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Resumen

Lapresente investigacion fue realizada para abordar la problematica de la habilidad
lectora en @lumnos de sexto grado de una comunidad del municipio de Comalcalco,
Tabasco. Se identifico que la lectura que poseian era deficiente respecto a la fluidez,
entonacioén, diccién y comprension, lo cual hacia que los alumnos no tuvieran un
desempeiio 6ptimo-acorde a su grado escolar, ademas se identifico una desmotivacion
en los alumnos y nulas estrategias por parte del docente para la mejora de la habilidad

lectora.

Se implementé una metodologia cualitativa con un enfoque de investigacion-
accion, para el diagnostico sefaplicé una rubrica para identificar las deficiencias en la
habilidad lectora de cada uno._de los estudiantes, asi también una entrevista
semiestructurada al docente titular para,identificar las estrategias implementadas en el

aula.

Posteriormente con los datosrecabadas se disefidé un plan de accién en el que se
utiliz6 como estrategia al teatro guifiol, de(la~cual derivaron otras estrategias que
propiciaron motivacion en los alumnos para mejorar-los componentes de la habilidad

lectora.

Entre los resultados destacan el aumento de la participacion de los alumnos en las
sesiones escolares, la colaboracion de los estudiantes™en todas las actividades
constructivas, asi como una notable mejora en los componentes de fluidez, entonacion,
diccion, seguridad, disposicion y comprension lectora, por losque, dichos resultados
facultan al teatro guifiol como una propuesta innovadora para el desarrollo de habilidades
lectoras, ya que incorpora el enfoque de ensefanza-aprendizaje constructivo y que se

adapta a entornos rurales por los materiales y estrategias que se utilizan.

Palabras claves: Estrategias, habilidad lectora, teatro guifiol, contexto, motivacion.



Abstract

StrategieSfor the development of reading skills in elementary school

students.

This research was conducted to address the problem of reading ability in sixth grade
students from a community in the municipality of Comalcalco, Tabasco. It was identified
that the reading they‘had_ was deficient with respect to fluency, intonation, diction and
comprehension, which meant that the students did not have an optimal performance
according to their school grade, in addition, a lack of motivation in the students and null
strategies on the part of the teacher for the improvement of the reading ability were
identified.

A qualitative methodology was implemented with an action-research approach, for the
diagnosis a rubric was applied to identify the deficiencies in the reading skills of each of
the students, as well as a semi-structured-interview with the head teacher to identify the

strategies implemented in the classroom.

Subsequently, with the data collected, ‘ansaction*plan-was designed in which the puppet
theater was used as a strategy, from which other strategies were derived that fostered

motivation in the students to improve the components @f reading skills.

Among the results, we can highlight the increase in student participation in school
sessions, student collaboration in all constructive activitiesy as well as a notable
improvement in the components of fluency, intonation, diction,fconfidence, disposition
and reading comprehension, so that these results empower the puppet theater as an
innovative proposal for the development of reading skills, since it incorporates the
constructive teaching-learning approach and adapts to rural environments due to the

materials and strategies used.

Key words: Strategies, reading skills, puppet theater, context, motivation.
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Intfroduccion.

Endaeducacion primaria, es crucial que los alumnos adquieran habilidades que les
sean Utiles«€nysu vida cotidiana, reconociendo que los aprendizajes tienen implicaciones
practicas. En este sentido, el papel del docente, las estrategias didacticas, los procesos
de evaluacion y la interaccion entre pares son fundamentales para el desarrollo integral

de los educandos.

En este estudio,*fue, esencial situar el problema dentro del contexto educativo
mexicano, identificando lashecesidades especificas que lo caracterizan, ademas se llevo
a cabo un andlisis exhaustivo de las nociones conceptuales y teorias relevantes para
abordar el tema en cuestion. (Paosteriormente se describen a grandes rasgos cuatro
investigaciones que tienen similitud eon la investigacion en cuestion, dichas aportaciones

generaron perspectivas respecto al abordaje de la problemética.

Aungue se tenia nociones sobre la,problematica, fue indispensable la planificacion
e implementacion de un diagnéstico que,sayudd a recabar datos precisos de la
problemética, en este caso se abordo la falta de habilidad lectora en los alumnos de sexto

grado, dado que esta es esencial para gue puedan-eenstruir nuevos aprendizajes.

La presente tesis presenta la problematica del/contexto escolar de la escuela
primaria Justo Sierra Méndez del municipio de Comalcalco en Tabasco, se parte de un
diagndstico que consistid en una entrevista semiestructurada al docente y una rabrica
para identificar la habilidad lectora, se identific6 que los™alumnos tenian diversas
deficiencias en los componentes de fluidez, entonacion y precision, estos componentes
son necesarios para que los alumnos logren desarrollar la habilidadlectora en un nivel

esperado.

Ademas, se identifico que el docente no implementaba estrategias para resolver las
problematicas identificadas, no motivaba a los alumnos y las actividades en. clase tenian
un enfoque tradicional de ensefianza, en general las actividades no implicabanun reto
para los estudiantes dejando de lado la colaboracion entre pares, estos aspectos facian
gue las clases no lograran propiciar en el alumno una mejora de sus aprendizajes a pesar

de estar en un grado superior.
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Con base al diagnostico se adoptd el enfoque metodoldgico de investigacion
accion;=por lo que se disefid un Plan de Accidon con estrategias preinstruccionales,
coinstruccionales y postintruccionales enfocadas a mejorar cada uno de los
componentes-que integran la habilidad lectora. El programa tuvo una duracion de cinco
fases abordando’ como estrategia principal el teatro guifiol, aunado a eso se tuvo un
enfoque de ensefianza, constructivista contemplando las perspectivas del aprendizaje
significativo de Ausubely el aprendizaje social de Vygotsky, centrando el aprendizaje en

el estudiante y buscande-la construccion integral del aprendizaje.

A lo largo de las cineo fases se establecieron objetivos los cuales ayudaron a
centralizar las acciones y estrategias, por lo que la primera fase tuvo como objetivo la
mejora de la habilidad lectora mediante la socializacion conceptual, la segunda fase
busco6 desarrollar en los alumnos un analisis y reflexiéon para mejorar la comprension
lectora, en la fase tres se dispuso la consSulta de textos literarios que aportaron elementos
para la creacion de didlogos, para la fase cuatro los alumnos realizaron categorias en
base a los guiones creados y en la pendltima fase se realizd la escenografia y

presentacion del programa frente a la‘comunidad escolar.

Con la aplicacion del plan de accion, se realizo.upa evaluacion continua y formativa
por fases, en las cuales se aplico una rubrica del Sistema de Alerta Temprana (SisAT),
la rabrica ayudé a identificar los avances de los alumnos;yasi.como el logro de la habilidad

lectora que lograron desarrollar al final de la intervencion.

Los datos que se resaltan en la presente investigacion‘es que la mayoria de los
alumnos lograron mejorar en los componentes que integran la habilidad lectora, ademas
tuvieron un desempefio constante en las actividades lo que favoreeio ada construccién
de los aprendizajes, en este aspecto el programa motivo a los alumnaos a desarrollar su
autonomia mediante actividades retadoras y que implicaron el uso deslasreflexion y

evaluacion.

El programa incluyé estrategias que generaron un aprendizaje significativo en los
alumnos, lo cual se comprobd en la implementacion final de la rabrica, teniendo a22

alumnos en un nivel esperado, cuatro en proceso y dos que requieren apoyo.
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Reforzando asi la idea que implementar estrategias como el teatro guifiol y que se
enfocan” en mejorar los componentes de fluidez, entonacién, diccién, seguridad,
disposicion y» comprension lectora resultan motivadoras para los estudiantes, lo que
conlleva a obtener resultados favorables para los alumnos y que propician en ellos la
capacidad de mejorar la habilidad lectora que les servird para continuar aprendiendo de

manera permanente.
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CAPITULO |.- LOS PRIMEROS PASOS HACIA EL CAMINO DE LA
INVESTIGACION.

La présente investigacion abord6 el impacto del teatro guifiol para el desarrollo
optimo de la habilidad lectora, en alumnos de sexto grado de primaria, para ello se
muestran a continuacion los conceptos, caracteristicas y elementos inherentes a la tarea

educativa.

La lectura esté definida en diversos postulados, abordando los rasgos idoneos que
el alumno debe desarrollar aJo largo del nivel inicial, por su parte la habilidad lectora
entreteje un cumulo de caracteristicas que el alumno debe poseer para tener un
desempeiio adecuado en el aula“de clases, esta sirve como eje fundamental para el
autoaprendizaje, los niveles de desarrollo dependeran de los estimulos tanto sociales,

culturales y educativos con los que eld@alumno tenga interaccion.

De acuerdo con la SEP (2018) “la habilidad lectora es una de las bases de la
educacion formal” (p.12), ademasde’ser un instrumento para el aprendizaje permanente,
esta esta conformada por los componentes de.comprension, reflexion y uso de los textos
escritos; La lectura abarca procedimientes talesscomo; la codificacion, entonacion y
volumen, las cuales constituyen la estructura linglistica que formaliza los procesos de

comunicacion y aprendizaje en su en su vida‘Cotidiana(

De acuerdo con Cuetos (2010) “el sistema lector)tiene cuatro niveles de
procesamiento” (p.15), el primero se basa en la identificacidn'de las letras, el segundo
es el reconocimiento visual de las palabras el cual resulta un procese clave en la lectura
ya que requiere conocer la fonologia y el significado dependiendo(el objetivo del lector,
el tercero nivel consiste en la identificacion de la relacion entre las palabras y el ultimo el
procesamiento semantico; el cual consiste en extraer el mensaje e integrarlo en los

conocimientos propios.

Sobre la lectura se pretende identificar las formas de aprendizaje,®modelos,
estrategias, asi como las dificultades que se presentan en este proceso, esto ayudara a
comprender las implicaciones inherentes a esta actividad inicial en el proceso..del
desarrollo del nifio, como menciona Solé (1998) “leer es un proceso de interaccion entre

14



el lector’y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos
que guianssu lectura” (p.17) es decir al iniciar una lectura partimos de una finalidad, la
capacidad”de " procesar la informacion de cada persona ayudarda a comprender la
generalidad ¢o-particularidad lo cual abonara a cumplir con el logro del objetivo
inicialmente planteado, este puede ser desde una investigacion hasta una lectura por

ocio.

Ahora bien, una vez identificados los elementos necesarios en el proceso de
desarrollo de la habilidad lectora, resultd preponderante revisar el aspecto de ensefianza

en la lectura, es decir qué implica el propiciar la construccion de la habilidad lectora.

Desde que nacen los nines van adquiriendo diversos aprendizajes lo que los lleva
a contener un cumulo de experiencias previas que en la vida escolar el profesor debe
tomar en cuenta para que vayan construyendo nuevos conocimientos. En concordancia

con lo anterior, Sole (1998) menciona que:

el lector no procede letra a'letra, sin@ que hace uso de su conocimiento previo y
de sus recursos cognitivos para estableCer anticipaciones sobre el contenido del
texto, y se fija en éste para verificarlos. Asi cuanta méas informacién posea un
lector sobre el texto que va a leérgmenos ‘necesitara fijarse en él para construir

una interpretacion. (p.19)

Este modelo requiere que el docente parta de las no€iones previas del alumno para
propiciar la decodificacion y correcta apropiacion de las nocienes generales de la lectura.
Por ello, la importancia de que los profesores anticipen los textos que van a trabajar con
sus alumnos y que se encuentren en un contexto que resultesSignificativo para los

estudiantes.

Cada alumno tiene formas y tiempos distintos para aprender y_el proceso de
aprender a leer también se apega a este dicho, como menciona Alvarez (2004) “respecto
al codigo verbal escrito, también parece claro que no todos lo adquirimos ni aprendemos
a leer de la misma manera, ni, mas en concreto, logramos el dominio del, sistema

alfabético del mismo modo” (p.13).
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Per consiguiente, supone un reto mas para el docente, encontrar las estrategias
gue se-pueden adaptar a las condiciones propias del grupo debido a que no hay una

Unica manéra de obtener resultados favorables.

Con respeeto a lo anterior, los autores Barboza y Pefia (2014) mencionan que: “en
la puesta en practica de las estrategias didacticas, el docente se transforma en un
mediador entre el‘estudiante y el conocimiento; por ello los procedimientos deben ser

utilizados de modo inteligente y adaptativo” (p. 135)

Al ser la lectura una’parte fundamental de los aprendizajes en educacion primaria
se considera necesario contar con un amplio bagaje de estrategias que permitan a los
docentes alfabetizar a sus alumnos y evitar que lleguen a grados superiores con un

rezago en la lectura que les impida.acceder a nuevos aprendizajes.

Con el pasar de los afios paraselydesarrollo de la lectura se han implementado
estrategias de ensefianza social, autoresceomo Cassany, Luna y Sanz (1994) mencionan
que “los alumnos trabajan a menudo,por parejas o en grupos. Esa es la mejor manera
de organizar situaciones de comunicacion en €l aula, ademas de ser uno de los puntos
importantes de la renovacion pedagogica ensgeneral’” (p.87). el anterior enfoque
psicosocial implica que, para la ensefianza de habilidades linglisticas, sea necesario
organizar actividades en donde los alumnos tendgan_ interaccibn con sus pares,
comuniquen y trabajen de manera colegiada,lo cual ayude-al desarrollo del aprendizaje

mediante la observaciéon e imitacion.

En este sentido la habilidad lectora exige que el alumno tenga un manejo adecuado
de diversos componentes que conjugados constituyen competencias,.sin embargo, estas
se logran de forma progresiva, Cassany, Luna y Sans (2004) consideran que hablar,
escuchar, leer y escribir, son habilidades linglisticas que toda perseha requiere para
poder comunicarse de manera efectiva y por consiguiente se deben procurardurante el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Su tratamiento requiere de*Situaciones
comunicativas reales, de textos completos y no Unicamente de palabras aisladas o

fragmentos.

Si bien existen estrategias aisladas que se incorporan en la ensefianza de la lectura,

un método es un enfoque complejo que incorpora diversos pasos para un mismo fin,
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durante”los primeros grados escolares de la educacion primaria se tiene la firme
conviceiéne.de lograr que los alumnos desarrollan la habilidad lectora que les permita no

solo leer un texto si no también comenzar a comprender el sentido de este.

El aprender.a leer es una tarea compleja que encierra diferentes aspectos que el
profesor debe tomar en consideracion. Para Ferreiro y Goémez (2002) este proceso
requiere de:

El desarrollo de-estrategias para obtener sentido del texto. Implica el desarrollo de
esquemas acercardesla informacion que es representada en los textos. Esto
solamente puede ocurrir si los lectores principiantes estan respondiendo a textos
significativos que son intéresantes y tienen sentido para ellos. En este sentido el
desarrollo del lenguaje oral\y escrito no son realmente muy diferentes. Ambos

dependen del desarrollo del proceso a través de su utilizacion funcional (p. 27)

En esto radica la eleccion detlos textos que se le presentan a los nifios,
principalmente a los que aun estan desarrellando la habilidad de leer, pues debe ser un
texto que resulte interesante para los,alumnos«’El desarrollo de la habilidad lectora en la
mayoria de las ocasiones se da al misme tiempe que los alumnos aprenden a escribir,
pero esto varia dependiendo del método que,el profeSor haya seleccionado para ensefiar

a sus alumnos.

Como ya se comentd, la ensefianza de la lecturasesta delimitada por el enfoque
tedrico que se desee emplear, tal es el caso de la didactiea_de dos vias de acceso al
significado de Coltheart (1978, citado en Papalia y Martorell 2015), este enfoque impone
un papel preponderante a la fonologia como via necesaria para‘el desarrollo de una
lectura adecuada, asi como el reconocimiento de palabras familiares. Estas
caracteristicas son esenciales en el modelo de ensefianza fonoldgico el cual requiere de
una plena identificacion de los sonidos que cada letra, silaba y palabra,sas cuales
adquieren un significado para el alumno cuando logra conjugarlos deminando e
identificando los sonidos para estructurar el lenguaje, es decir logra desarrollar la
habilidad lectora.

En este aspecto, la lectura no debe separarse de la comprension lectora, ya que

ambas son necesarias en el proceso de la habilidad lectora, ademas dentro de las
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problemdticas que los docentes tienen en las aulas, la lectura forma parte de los que mas
preocupa_a los profesores, esto dado la importancia que tiene en el aprendizaje

progresive’de sus estudiantes.

Al leerna-solo se busca que el alumno descifre un cédigo escrito, sino que también
lo interprete y le déun significado comprensivo, al respecto Cassany, Lunay Sanz (1994)
mencionan que “dentro de la habilidad de leer podemos distinguir destrezas tan
diferentes como la comprension global del texto, la comprension de detalles laterales o
la capacidad de inferiry’el significado de una palabra desconocida; esas tres
microhabilidades forman parte de la macrohabilidad de la comprensién lectora” (p. 88)
Cuando los profesores piden”a sus alumnos leer un texto, buscan que ademas
comprendan lo que han leido y_lowmas importante, que lo utilicen para integrar esa

informacion a los aprendizajes previeswy la creacién de nuevos esquemas.

Al comprender el contexto de “un_texto, los alumnos pueden llegar a inferir el
significado de palabras desconocidas lo _que conlleva a que se apropien de un
vocabulario mas amplio, ademas” el poder relacionarlo con su entorno potencia la

adquisicion de un aprendizaje duradero.

En este aspecto Freire (2017) menegiona que~“‘Lenguaje y realidad se entrelazan
dinamicamente. La comprension del texto al ser alcanzado por su lectura critica implica
la percepcién de las relaciones entre el texto y el contexto.” (p.11) Cuando un texto
resulta de interés verdadero para el alumno, a este le resultafacil de comprender lo que
el autor quiere expresar puesto que lo puede relacionar con suvida cotidiana o con algun

elemento de su contexto.

En ocasiones el que ensefa olvida la verdadera esencia de lalectura y se enfocan
Uunicamente en querer que los estudiantes lean libro tras libro sin que realmente le
encuentren un sentido real al texto leido, como se aborda en el libro la tmpertancia del
acto de leer, Freire realiza el siguiente comentario “los alumnos no tenian que_memorizar
mecanicamente la descripcion del objeto, sino aprender su significacion profunda, Solo
aprendiendo serian capaces de saber, por ello, de memorizarla, de fijarla.” (2017 p. 24).

Esta perspectiva exige al docente a implementar estrategias con enfoques formatives y
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constructivistas los cuales propicien en el alumno aprendizajes significativos, dejando de

lado la*ensefianza tradicional que solo se enfocaba en la memorizacion.

Debide a que en la habilidad lectora intervienen diversos esquemas cognitivos es
necesario el” empleo de estrategias para estimular aprendizajes en los diversos
componentes, segtn Ferreiro Y Gomez (2002) “el proceso de lectura emplea una serie
de estrategias. Una'estrategia es un amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar la
informacion. La lectura, eomo cualquier actividad humana, es conducta inteligente” (p.
21) Cuando leemos es importante que determinemos la finalidad con la que lo hacemos,
ya sea por entretenimientoypara resolver una duda o aprender sobre algun tema. De
manera comun, en el ambito éscCelar se busca que al leer los alumnos vayan accediendo
a nuevos conocimientos y que“empleen la lectura como una forma de aprender de

manera constante y permanente.

Por consiguiente, en la lectura_se, pretende que el alumno utilice diferentes
estrategias que le permitan obtené€r la informacion necesaria para continuar aprendiendo,
asi, también, tener la capacidad de.interpretar la informacion e inclusive de emitir un
juicio sobre lo que se ha leido, es decir’evaluarlaspertinencia de esa informacion en su
vida cotidiana. Como mencionan Gutiérrez.y Salmerdn (2012) “es la toma de decisiones
sobre la seleccion y uso de procedimientesyde aprendizaje que facilitan una lectura
activa, intencional, autorregulada y competente” (p.3) en.€ste caso estan las estrategias
metacognitivas previas a la lectura que en ellas se prioriza el género discursivo, la

finalidad, conocimientos previos y preguntas.

También las estrategias durante la lectura, las cuales facilitaran al alumno el
correcto desempefio en la habilidad lectora; consisten en identificar palabras complejas
o cuyo significado es desconocido, releer, parafrasear o resumir, la representacion visual
y el realizar inferencias todas ellas aportan un desarrollo cognitivol gue. facilita el

entendimiento de la lectura.

Por ultimo, las estrategias metacognitivas que se aplican después de la lectura,;sugieren
la revisiéon del proceso lector, construccién global de representacién mental y la finalidad
comunicativa, estas estrategias favorecen a los alumnos a desarrollar la habilidad-de

explicar y discutir los temas revisados abonando a un pensamiento critico.
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Uno de los problemas méas comunes en los centros escolares es la apatia de los
alumnos” hacia la lectura, lo que representa un reto para los docentes pues su tarea
educativa«debe tornarse a buscar las estrategias necesarias para que sus estudiantes se

adentren al mundo de la lectura.

Un elemente“econsiderado para la mejora de la habilidad lectora es la motivacion
dado que con ella‘el docente puede propiciar el interés sobre temas especificos, segun
Diaz y Hernandez (2002) “en el plano pedagdgico motivacion significa proporcionar o
fomentar motivos, es decirestimular la voluntad de aprender. En el contexto escolar, la
motivacion del estudiante ‘permite explicar la medida en que los alumnos invierten su
atencion y esfuerzo en determinados asuntos” (p.69). En este sentido el quehacer
docente para el fomento de la metivacion facultaria el uso de estrategias adaptadas a los
gustos de los alumnos o intereses; por lo tanto, estos procesos lograrian desarrollar en
el alumno un gusto por la lectura y si este.aspecto es realizado con frecuencia se pueda

lograr un habito lector.

La motivacion estd condicionada. por/los objetivos y metas planteadas por el
docente y aceptadas por los alumngs, aunado.a estas concepciones segun Diaz y
Hernandez (2002) “el papel de la motiva€ion en €l logro del aprendizaje significativo se
relaciona con la necesidad de fomentar en el~alumno el interés y el esfuerzo necesario”
(P.69) este aspecto faculta al docente para.ser el premotor de situaciones didacticas

llamativas para los alumnos, lo cual favorezca el habito dedalectura.

Por lo antes mencionado, dado que la motivacion es un-aspecto fundamental para
el desarrollo de la habilidad lectora, en la presente tesis se abordo una actividad artistica
como el teatro guifiol, no solo en su aspecto de creacion de marignetas y escenarios,
sino en la eleccion de recursos literarios, creacion de historias con significado para los
estudiantes y la interaccion con diversas estrategias de ensefianza las cuales ayudaran
a potenciar los aprendizajes previos, por ello es preciso abordar los_erigenes y

caracteristicas del teatro guifiol.

El origen del teatro guifiol es desconocido, sin embargo, existe indicadores_sobre
presentaciones realizadas en Francia las cuales aportan estimaciones de-Su

implementacion para el entretenimiento, segun Montero y Chacén (2015)
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El'origen del guifiol es legendario: aunque se cuenta con evidencia de la existencia
de _espectaculos de titeres en el Oriente desde hace 3000 afios, la creacion del
teatro.guifiol en Europa se le atribuye a Monsieur Guignol de Laurent Mourguet,
un dentista francés originario de Lyon que en el siglo XIX hacia representaciones
con mufiecos de guante detras de su gabinete con el proposito de entretener a

sus pacientes (p.34).

Este antecedente’Situa al teatro guifiol en un inicio como una estrategia para el
entretenimiento, en el cualal utilizar mufiecos que interactian con las personas, permitia
el desarrollo de un interés en’la informacion que presentaban. Es quiza esa caracteristica
la que coloco al teatro guifiol’.edbmo una estrategia para la ensefianza dentro de las

escuelas, ello con la finalidad de hacer crecer en los alumnos el interés en las clases.

En cuanto a su uso en la educacion en, México, Montero y Chacon (2015) mencionan

que:

entre 1931 y 1934 el secretario de Educacion Publica Narciso Bassols dirigié una
campafia que se denomind Misiones Culturales, cuyo objeto —en consonancia
con la ideologia de educacion socialista. dewla época— fue asistir a maestros

rurales en tareas de culturizacion, alfabetizacion.y salubridad (p.34)

En esta iniciativa politico- educativa,se dispuse’ como principal estrategia la
representacion de obras con titeres para lograr un impacto.emna poblacion inicial y adulta

brindando una educacion general sin adentrarse a procesos cemplejos.

La educacién en México ha tenido cambios en sus planes yprogramas a lo largo
del tiempo, estos han instruido el disefio y empleo de estrategias de ensefianza como el
teatro guinol, segun Gudifio Y Sosenski (2017) “en México, en la primera mitad del siglo
XX, hubo numerosos esfuerzos gubernamentales por utilizar el teatro guifiol.como una
estrategia educativa y propagandistica de amplia cobertura” (p.202). pues.se_buscaba
cubrir los contextos donde la educacion no era accesible, asi como lograr una‘educacion

higiénica para tener ciudadanos preparados para el desarrollo del pais.

El teatro guifiol se caracteriza por el uso de titeres, marionetas y escenografia; su

fin es diverso, puede ocuparse para contar una historia o tener una interaccién con el
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publicoy” Gudifio y Sosenski (2017), su principal objetivo radica en generar en el
observador un interés en la informacion que presentan, por ello resulta pertinente como

estrategiasdesensefanza.

Una vezqanalizadas las implicaciones de la habilidad lectora y el teatro guifiol en
la ensefianza-aprendizaje, es indispensable mostrar la forma en que otros investigadores
abordaron estas problematicas y los resultados que obtuvieron, por ello primero se
muestran tres investigaciones sobre el aspecto lector y posteriormente dos sobre el uso

del teatro guifiol, las cuales se muestran a continuacion.

La primera investigacion se realizdé en una institucion educativa de Colombia, la
Inmaculada Concepcion sede(Martin Luther King en el primer grado, se centré en
fortalecer las competencias basicas‘mediante el hbito de la lectura a través del juego,

con actividades atractivas y significativas.

El objetivo de la intervencién cansistia en que los alumnos del primer grado
desarrollaran la habilidad lectora €on‘estrategias ludicas, lo cual favoreciera la fluidez en
la lectura. La investigacion tiene un‘enfoque de investigacion accion y fue llevada a cabo
por la Maestra Mary Luz Beca Rivera, el abjetivo radicoé en identificar la problematica y

abonar a la mejora de esta.

Para ello se utiliz6 como técnicas e instrumentos la observacion en la que se
identifico la poca lectura de los alumnos, también se realizoina entrevista a los docentes

sobre el conocimiento de la literatura y su manejo en el aula:

En este caso se definié una estrategia para fomentar los”habitos de lectura
mediante la literatura infantil, se utilizé el libro viajero, la creacién‘continua de cuentos,

circulos de lectora y el festival de lectura.

La propuesta integro cuatro fases la primera denominada “reconocimiento para la
practica pedagdgica y la observacion”, consistié en identificar los habitos lectores de los
estudiantes e identificar como se ejercita la lectura infantil dentro y fuera del @ula. La
segunda fase “formulacion de la propuesta” abordd la descripcion del problema y.la
construccién de una propuesta para la mejora de los objetivos establecidos.
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En la fase tres “manos a la obra” se llevd a cabo la ejecucion de la propuesta,
teniendo’una socializacion del material con los docentes de primer grado, por ultimo, se
recopilaron las evidencias de la implementacion en la fase cuatro “la huella que deja” y

se analizaron.las experiencias.

Con los dates recabados y la reflexion realizada se concluy6 que los alumnos tienen
un mejor aprendizaje euando; interactian con material concreto, se parte de historias de
su entorno, relacionan las historias de vida, cuando hay un acompafamiento de sus

familiares o docente y cuando se incorporan actividades ludicas.

La segunda investigacions» denominada estrategias colaborativas. Aprendizaje
compartido para el desarrollo de_la comprension lectora en estudiantes de educacion
primaria de la regién de Ancash, ‘Per( en el afio de 2021 por el autor Leonel Alexander

Menacho.

La metodologia implementada fue‘\cuantitativa de disefio preexperimental con una
muestra de 46 alumnos de cuarte-grado de educacion primaria divididos en dos grupos.
En ambos casos se aplico una prueba‘de comprension lectora previo a la intervencion y

otra posteriormente.

El objetivo del estudio fue promover fa.comprension lectora a través de estrategias
colaborativas como lo son la lectura compartida, construccion a partir de imagenes,

animacion y un juego de parafraseo.

Los resultados de la investigacion arrojaron que las estrategias colaborativas son
necesarias para desarrollar en los alumnos una mejor comprensién principalmente a
nivel literal ya que les permite recordar e identificar sucesos, asi comeo asociar y ordenar
ideas principales del texto. Asi también motiva la participacion de leS ‘alumnos y el
trabajar en equipos les permite mayor interaccion al compartir informacionsy apropiarse

de ella.

La tercera investigacion fue realizada por Janeth Vargas Ramirez, denominada:
implementacion de proyectos escolares para promover la comprension lectoraen.un

grupo de alumnos de 6° de primaria en 2021.
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La“metodologia que se llevo a cabo fue mixta con un enfoque en los proyectos
escolares,.que incluyen un pre y pro-tests, junto con el disefio e implementacion del
programas“Esta propuesta de intervencion tuvo como obijetivo principal promover la
comprension-de textos mediante la implementacion de proyectos, para ellos los
participantes fueron alumnos de sexto grado de educacién primaria pertenecientes a dos
grupos distintos, una@ de ellos fue donde aplicaron la intervencién y el otro el grupo testigo.

En un primer momento entrevistaron a los docentes de estos grupos donde
detectaron una deficiente,comprension lectora por parte de los alumnos, continuaron con
la aplicacion de la primera prueba en donde confirmaron lo mencionado por los
profesores. Posteriormente disefiaron el programa de intervencion el cual consiste en
proyectos escolares los cuales tieqien las etapas de: planeacion, ejecucion, revision y
evaluacién, dichos proyectos fueron vinculados a las asignaturas de espafiol,

matematicas y ciencias.

Como parte del proyecto que realizabamlos alumnos debian redactar un articulo
del tema de su interés, para ello” sele propehian estrategias de lectura a través de
diversas actividades, como la consulta’de informacion en diversas fuentes, el leer con

objetivos planteados, predicciones, subrayado, elaberacion de borradores entre otras.

Al concluir la implementacion del programa, se aplicé una prueba t de student para
valorar el avance de los alumnos, de dicha implementacién llegaron a la conclusion que
se presentaron cambios significativos en el grupo en donde se aplicd, mientras que en el

grupo testigo no se observaron cambios notables.

El tomar en cuenta los intereses de los estudiantes motivo'la‘participacion de los
alumnos y ayuddé una mejor comprension de los textos. De igual manera la
implementacion de estrategias antes, durante y después de la lectura mejoro los niveles

de comprension.

Por su parte el teatro guifiol fue utilizado por la autora Rebeca Raquel Rivera Ruiz,
para propiciar el desarrollo de la motricidad fina en los alumnos de primer grado de

educacion béasica en Ecuador, el objetivo de esta investigacion consistia en que los

24



alumnos optimizaran la motricidad fina a través de la manipulacion de titeres lo cual

ayudara‘a.desarrollar una precision y coordinacion de movimientos.

La metodologia implementada fue cuantitativa, utilizando la técnica de encuesta e
instrumentos cemo el cuestionario y la entrevista, para ello se tuvo una poblacién de 20
docentes, dos directivos y 28 estudiantes, teniendo un total de 50 participantes, a los
cuales se le preguntd respecto a el conocimiento sobre el manejo de los titeres, la
importancia de utilizatlos”para la formacion de los nifios, la frecuencia de uso, tipo de

implementacion entre otres aspectos sobre la motricidad fina.

En este aspecto se identifico la necesidad de implementar el teatro de titeres para
el desarrollo de la motricidad finaya que segun los indicadores servir4 para mejorar la
calidad en el sistema educativo ya:que brinda al docente una estrategia para propiciar
situaciones, tiene un rol ludico-recreative y fomenta el trabajo colaborativo, la propuesta
creada en base al estudio exploratorio sirvio para adentrarse a la comprension sobre el
uso del teatro guifiol para el desarrollo de<aprendizajes y se comprobd que los nifios

mejoraron progresivamente en la metricidad fina.

Dentro de las conclusiones la autora destaea;~que se logré comprobar que los
talleres con titeres fueron eficaces para el desarrollo, de la motricidad fina, pues los

alumnos mejoraron en sus producciones cotidianas.

En el caso de la autora Tita Graciela Gomez Galicia,r€alizo una tesis denominada
el teatro de titeres como un recurso didactico en la educacion medio superior, dicha
propuesta se fundamento en la teoria de recepcion y enfoque porcompetencias, ya que
se identifico en que los alumnos de preparatoria tenian apatia /Aacia la lengua y la

expresion oral y escrita, la lectura en general y la lectura literaria.

El objetivo de esta tesis era que los alumnos desarrollaran la competencia literaria
lo cual impactara de manera favorable en su vida para ser personas conscientes de su

entorno, lo que ayudara a su convivencia e interés por las actividades cotidianass

Por ello se seleccioné a la obra literaria informe negro, la cual abordaba problemas
actuales de la sociedad, en este caso los alumnos de primer grado, quinto y sexto grado
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de preparatoria fueron encargados de realizar una puesta en escena utilizando el teatro

guifol.

En lametodologia y desarrollo del proyecto se disefid un diario de clase que incluyé
las actividades¢programadas, los tiempos asignados, las estrategias de evaluacion,

registro de tareas; respuesta de estudiantes y elementos destacable de cada sesion.

En el aspecto dé_conclusiones se logré un cambio de actitudes en la realizacién de
actividades, resulté una_aetividad novedosa el montaje de obra de teatro de titeres, se

observo una convivencia‘sana, de responsabilidad y significativa.

En las dos tesis anteriores.se pude identificar como el teatro guifiol sirvi6 como
propuesta general para la conjugacion.de estrategias de ensefianza y aprendizaje puesto
gue en su creacion, desarrollo e implementacion se involucran diversas situaciones de

aprendizaje.

Las estrategias de ensefianza-aprendizaje de las propuestas anteriores, se basaron
en el aspecto ludico, colaborativo, rédaccion y produccion, y tuvieron buenos resultados,
por ello, surgid la interrogante sobre_si'un programa innovador que incluyera diversas
estrategias de ensefianza y aprendizaje” y._utilizara’al teatro guifiol como eje central,
podria potenciar el desarrollo de la habilidadsectora en/los alumnos de sexto grado.

1.1 Planteamiento del problema

Si bien las investigaciones anteriores aportan experiencias exitosas en contextos
especificos, al analizar el contexto mexicano respecto al desemperfio de los estudiantes
en las evaluaciones, se encuentran resultados preocupantes en‘les aspectos de lectura
tal es el caso del Plan Nacional para la Evaluacion de los aprendizajes (PLANEA), ésta
prueba estandarizada se aplicaba Unicamente a los alumnos desSexto grado en
educacion basica; el objetivo era obtener los indicadores generales ‘respecto a los
ambitos de lenguaje y comunicacion y matematicas, y los resultados se expresaban en
niveles de dominio que iban desde el nivel | correspondiente al dominio insuficiente,hasta

el nivel IV correspondiente al dominio sobresaliente.

Los datos recabados a nivel nacional y publicados por el Instituto Nacional para la

Evaluacion de la Educacion (INEE, 2019), indicaron que el panorama general de México
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en el _ambito de lenguaje y comunicacion era de un 49.1 % de alumnos que se
encontraban en el nivel de dominio insuficiente, 32.9 % en el nivel de dominio basico y

el 17.9 %en.el nivel satisfactorio y sobresaliente.

Por su parte, la Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion
(MEJOREDU) (2023) en la evaluacion diagnostica del aprendizaje de las y los alumnos
de educacion basiea 2022-2023 en su informe ejecutivo sefiala al sexto grado con un
“43.9 % de aciertos abtenidos en el area de lectura” (P.35) evaluando aspectos como
localizar y extraer informacion, integrar informacion y realizar inferencias, analizar la
estructura de los textos ysfluidez lectora. De estas categorias las que cuentan con
tendencia a la baja son la unidad‘de integrar informacion y realizar inferencias y analizar
la estructura de los textos, estos elementos nacionales aportan datos sobre un panorama
general sobre la lectura en México.Estos resultados ayudan a identificar las dificultades
globales en el contexto mexicano, ya guesmas de la mitad de la poblacién estudiantil en

educacion béasica estan en el nivel’de dominio insuficiente en el ambito de lenguajes.

En el contexto local tabasquefio; dentro.de los resultados obtenidos en la prueba
PLANEA, se encontr6 a 58.5% de alumnaos en elnivel de dominio insuficiente, 27.9 en el
nivel de dominio basico y 13.6 en el nivel lisatisfactorio y sobresaliente en el &mbito de
lenguaje y comunicacion, los anteriores parcentajes.ayudan a situar la problematica a
nivel nacional y local puesto que esta comprobado que existe una deficiencia en la lectura

en los nifilos de educacion primaria.

Ahora bien, en el contexto directo, en la escuela primaria de Comalcalco se
identifico que los alumnos tenian dificultades en la lectura y comprension, ya que en las
calificaciones finales por asignatura los alumnos tuvieron promedios muy bajos en la
asignatura de Espafiol de un total de 28 alumnos del grado a intervenir, 13 salieron con
calificaciones de seis y siete, siendo casi la mitad del grupo con un nivel‘de_desempefio
bajo, ademas el docente de ese grupo en su informe de observaciones indicé, que los
ambitos donde los alumnos tenian mayor deficiencias eran los de lenguaje vy
comunicacion, estos dos elementos sustanciales permitieron identificar la problematica
principal ya que al no tener un desarrollo optimo en la lectura y comprension los alumnos

mostraron dificultades en las demas asignaturas.
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Elpresente estudio fue realizado en una escuela primaria, ubicada en la Rancheria
Arena“Sexta Seccion del municipio de Comalcalco Tabasco; el contexto educativo
presente en esta institucion es caracteristico de una zona rural, con acceso basico a los
elementos sustanciales para la vida. Sus principales actividades comerciales se facultan
en el cultivo de-caila y cacao, los cuales son fuente de empleo de muchos habitantes de

esta zona.

Aunado a lo anterior los alumnos son parte fundamental para la economia de sus
familias, ya que muchos-de ellos participan en los cultivos aledafios, lo cual dificulta que
puedan asistir regularmenté a clases, ademas que no cuentan con los recursos
necesarios para tener Utiles escelares completos y adecuados, estos aspectos dificultan

el aprendizaje de los alumnos.

Otra aspecto del contexto es el analfabetismo que tienen los padres de familia de
los alumnos, muchos de ellos solamente:cursaron la primaria y algunos de ellos no
aprendieron a leer, dado que aunque estaban-inscritos en la primaria su asistencia nunca
fue regular por sus actividades laberales a temprana edad, esta problematica dificulta
gue los padres puedan ayudar a sus-hijos al repaso de actividades y cumplimiento de
tareas, ya sea por no tener los aprendizajes necesarios para guiar a sus hijos en las

tareas 0 en su caso no tengan tiempo pues/se)dedican’a largos horarios de trabajo.

En el contexto educativo mexicano, la ensefianza de la lectura esté establecida en
los planes de estudios como el Plan de estudios 2011 y el<Plan de Aprendizajes Clave
para la Educacion Integral 2017, los cuales brindan las pautas para que en los primeros
grados los alumnos desarrollen la habilidad lectora, la cualses ayudara para la
adquisicion de aprendizajes en diversos ambitos y asignaturas, en este aspecto si el
estudiante no tiene un entorno social donde ponga en préctica la leCtura de manera
frecuente se le dificultara el correcto desarrollo de esta habilidad, aunado_a’eso si los
alumnos no asisten de manera regular al entorno educativo que en su caso’es.el unico
donde los alumnos ponen en practica dicho aprendizaje, puede que exista unirezago
educativo severo, el cual los haga desertar de los grados venideros.

Por lo anterior, dado que la lectura es una habilidad esencial para la vida de los

estudiantes, al tener dichas dificultades que impidan su desarrollo 6ptimo, pueden tener
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dificultar'la adquisicion de nuevos aprendizajes, en este aspecto es esencial desarrollar
un programa integrador que motive a los alumnos para que asistan a sus clases de
manera regular y ademas fomente el desarrollo de la habilidad lectora ya que es un medio

para el autoaprendizaje.
Preguntas de investigacion:

1.- ¢(Qué estrategias_de intervencion son mas pertinentes para el desarrollo de la

habilidad lectora?

2.- ¢,Como influye la aplicacion de estrategias de ensefianza en el desarrollo de la

habilidad lectora?
3.- ¢ Cudl es el impacto de la motivacion en el desarrollo de aprendizajes?

Con base en las preguntas anteriores las estrategias resaltan dado que el docente
las implementa de acuerdo con las necesidades de los alumnos, sin embargo, no
siempre pueden resultar pertinentes-ni atractivas, lo cual impide despertar el interés del
alumno por aprender, por lo tanto, ¢on la implémentacion de actividades innovadoras y

divertidas se puede lograr el desarrolloide aprendizajes de manera eficaz.

1.2. Objetivo general y especificos.

General

Crear un programa innovador que integre estrategias de ‘ensefianza para que los
alumnos de sexto grado de nivel primaria adquieran una motivacién.por aprender lo cual

impacte favorablemente para que desarrollen la habilidad lectora.
Especificos.

1.-Implementar estrategias didacticas para la mejora de los componentes que‘Conforman

la habilidad lectora en los alumnos de sexto grado de educacion primaria.

2.- Diseiar actividades que fomenten la habilidad lectora, lo cual favorezca el desempefio

lector en los alumnos de sexto grado de educacion primaria.
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3.- Incorporar estrategias tecnoldgicas accesible al contexto, para el fortalecimiento de
la habilidad lectora en los alumnos de sexto grado de educacion primaria.

4.- Fomentar Ja construccion del aprendizaje mediante la interaccion entre pares para
favorecer el desarrollo del aprendizaje en los alumnos del sexto grado de educacion

primaria.

1.3 Supuestos“de.investigacion

De acuerdo congelyandlisis de datos del diagnéstico surgié la necesidad de
establecer estrategias de(ensefianza para un aprendizaje significativo que partan de
nociones previas de los alumnos, lo cual se vea reflejado en la mejora de la habilidad
lectora ya que al partir de conceptes conocidos podran relacionarlos con los aprendizajes

nuevos, generando asi una reflexién eritica sobre su aprendizaje.

El supuesto de intervencion que orienta la ruta para la creacion de soluciones de

los problemas se enlista a continuacion:

1.- Si se implementa un programa innaevador basado en el teatro guifio que integre
estrategias de ensefianza con un enfoque constructivista se puede lograr el desarrollo
adecuado de la habilidad lectora en los"alumnos'de’sexto grado lo cual impacte en un

aprendizaje significativo.
1.4. Justificacion

La presente investigacion surgié por una preocupacion personal sobre la habilidad
lectora que los alumnos de la Rancheria Arena Sexta desarrollan en su proceso de
aprendizaje de educacion basica, dado que la lectura es una herramienta fundamental
para su formacion continua, es necesaria que el alumno logre concretarla‘en los primeros

grados escolares y perfeccionarla durante la educacion basica.

Con la realizacion de la investigacion se busco propiciar la mejora dé la habilidad
lectora en los alumnos de sexto grado, por lo cual se utiliz6 como elemente.eentral el
teatro guifiol para mejorar los componentes que integran la habilidad lectora; la-fluidez,

entonacién y comprension lectora.
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Con esta intervencion educativa se pretendia que los alumnos lograran desarrollar
las habilidades necesarias para desempefarse exitosamente en los niveles educativos
siguientesy también desarrollaran nuevos conocimientos y aprendizajes. La poblacion
beneficiada en-esta investigacion son los alumnos de sexto grado de una primaria de
Comalcalco y, a Su vez, a la poblacion en general de la Rancheria Arena Sexta, ya que
al tener ciudadanas analiticos y reflexivos podran afrontar las probleméticas que se les

presenten cotidianamente.

Asimismo, la comunidad docente e investigadora sera beneficiada pues esta
investigacion les aporta unasmirada sobre una propuesta de intervencién en un contexto
rural con dificultades en la habilidad lectora, en este sentido podran reflexionar y tomar
como referente las formas de sntervencion, las estrategias implementadas y los

resultados que se lograron con la implementacion del plan de accién.

Este trabajo resultd viable pues—atendidé las necesidades particulares de los
estudiantes, considero los elementos del contexto y las politicas educativas actuales, en
este sentido aporté una propuesta imnovadora‘para la poblacion educativa pues fue la
primera vez que tuvieron un acercamiento con-el teatro guifiol como medio para

motivarlos para desarrollar la habilidad lectora.

En consideracion, esta investigacion no-solo buse6 mejorar la habilidad lectora de
los alumnos, sino también proporcionar herramientas y estrategias efectivas que puedan
emplearse de manera cotidiana y autbnomamente para el desarrollo educativo de la

comunidad.

Con base al analisis de los antecedentes y caracteristicas /que engloban a la
problemética de la habilidad lectora, fue menester centrar la pertinencia de esta
investigacion dado que el sentido de la presente era otorgar una solueion eficaz y

significativa para que los alumnos pudieran concretar su aprendizaje.

Esta estructuracion del programa requiri6 de un enfoque transversal querabarcara
aspectos conceptuales, actitudinales y procedimentales, estos tenian como feje la

implementacion de la habilidad lectora ya que por medio de ella podian lograr los
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objetives planteados ademas de que abonaria a su perfeccionamiento. Sobre la

transversalidad menciona Veladsquez (2009)

se refiere a una estrategia curricular mediante la cual algunos ejes o temas
considerados prioritarios en la formacion de nuestros estudiantes, permean todo
el curriculo,>es decir, estan presentes en todos los programas, proyectos,
actividades -y _splanes de estudio contemplados en el Proyecto Educativo

Instituciona (p.'36)

En este sentido el contenidoyimplementado se entrelazé de manera adecuada con las
estrategias didacticas y a las necesidades del contexto, por lo cual los alumnos pudieron

tener una socializaciéon continua que causo6 un impacto positivo en su desarrollo.

Este trabajo tiene una relevancia global, ya que el alumno puede poner en practica las
estrategias aprendidas en el programa‘en los diversos campos formativos, abonando a
su formacion integral, la propuesta.al senintegradora favorece a que los alumnos pongan
en practica aspectos socioemecionales," colaborativos, artisticos, resolucion de

problemas, autoevaluacion, ademas_de formar alumnos criticos, reflexivos y creativos.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

Enseste apartado se incorporan los sustentos teoricos que fundamentaron la
propuesta de intervencion desde su creacion hasta su implementacion, todas tienen un
enfoque constructivista pues este trabajo busco adaptarse a las exigencias del contexto

educativo mexicano y propiciar el aprendizaje de los alumnos significativamente.

En este aspecto_el programa disefiando esta basado en el teatro guifiol lo cual
implica que el alumno=realice actividades artisticas como creacion, disefio e
interpretacion, lo que implica que utilice la imaginacion para la produccion de textos y

materiales.

En este aspecto el alumno-al crear un guion de teatro tiene que partir de un aspecto
que previamente observé en su Vida, ya sea una experiencia o contenido, ademas
dispone de su creatividad e imaginacion para mejorar producir algo nuevo, como

menciona Vygotsky (2003):

Llamamos tarea creadora a teda actividad humana generadora de algo nuevo, ya
se trate de reflejos de algun-objeto del” mundo exterior, ya de determinadas
construcciones del cerebro o del sentimientoque viven y se manifiestan inicamente

en el ser humano. (P.2)

Esta actividad creadora es un proceso ‘inherente ‘ada,vida humana, ya que cada
actividad cotidiana implica realizar procesos cognitivos quesnos ayudan a resolver las
situaciones que se presenten, segun Vygotsky (2003)“la imaginacion, como base de toda
actividad creadora, se manifiesta por igual en todos los aspectos”de la vida cultural
haciendo posible la creacion artistica, cientifica y técnica” (p.4) tomando como referencia
la cita anterior a lo largo de la propuesta de intervencion los alumnos utilizaran la
imaginacion la cual sera parte fundamental de su proceso creativo de‘los guiones de

teatro, interpretacion, creacion de personajes y escenarios.

Este proceso les exigira consultar diversas fuentes de informacion para que
identifiquen parametros, elementos y caracteristicas, las cuales contemplen en_sus
producciones artisticas, en este proceso el docente tendrd un papel fundamental puesto

gue por medio de estrategias proporcionara a los alumnos los medios o herramientas
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necesarias para que logren desarrollar contenidos conceptuales, procedimentales o
actitudinales.

Para integrar una actividad que motive en los alumnos para que pongan en practica
la imaginacion eomo menciona Vygotsky (2003) “El teatro esta mas ligado que cualquiera
otra forma de creacion artistica con los juegos, donde reside la raiz de toda creacion
infantil y es por elle’lasmas sincretizada, es decir, contiene en si elementos de los mas
diversos tipos de arte” (p36) por ello esta actividad integradora funge como eje central
de la propuesta de intervencion dado que con ella se pueden establecer un cumulo de

estrategias didacticas parafavorecer la concrecion de la habilidad lectora.

Aunque la motivacion es{un.aspecto fundamental en esta propuesta, también es
esencial focalizar el desarrollo ‘dée‘la habilidad lectora mediante el analisis de los
componentes cognitivos que realizasel, alumno, el primero del que se parte es del
pensamiento y la palabra, dado que<estos son dos procesos conjuntos los cuales
evolucionan de acuerdo con fa/edad desles alumnos, segun Vygotsky (1973) “el
desarrollo del pensamiento verbal se,posibilita mediante el uso del significado de la
palabra como unidad analitica” (p. 16)=es decir el'nifio aprende palabras a las cuales le
otorga un significado que mayormente €s-predispuesto por la interaccion de un sujeto
con mayor experiencia, sin embargo al serfunyproceso dindmico el pensamiento verbal

cambia conforme el nifio crece y se desarrolla.

En este aspecto el nifio debe desarrollar de manera’ progresiva un manejo del
lenguaje verbal, el cual le servira para comunicarse de manera efectiva, ademas lo podra
aplicar en la lectura de los textos para aprender sobre un tema o,eonsultar informacion,

segun Vygotsky (1973):

La expresion mas simple, lejos de reflejar una correspondencia constante y rigida
entre sonido y significado, constituye, en realidad, un proceso. Las‘expresiones
verbales no pueden surgir totalmente formadas, sino que deben desatrollarse en
forma gradual. Este complejo de transicion entre significado y sonido_debe
desarrollarse y perfeccionarse por si mismo. El nifio debe aprender a distinguir

entre la semantica y la fonética y comprender la naturaleza de la diferencia. (p.20)
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La“anterior cita se relaciona con el proceso en el que el nifio comienza con su
procesode comunicacion paulatinamente, sin embargo, si no existe un acompafamiento
al nifio nospadra desarrollar adecuadamente un lenguaje verbal formal, en este aspecto
la escuela resulta un ambiente propicio para que los nifilos puedan concretar estos

componentes, los _guales son necesarios para su vida cotidiana.

La habilidad lectera en la educacion primaria es una preocupacion constante para
los docentes y no solo_para aquellos que atienden los primeros grados de este nivel
educativo, sino que tambien se ha convertido en un tema recurrente y de principal interés
para los profesores de grados superiores dado el sin fin de dificultades que han

encontrado en sus alumnos.

Las perspectivas tedricas rélacionan a la ensefianza de la lectura, defienden los
pasos o elementos que un docente debe seguir para que el alumno logre desarrollar un
determinado aprendizaje, el enfoque tedricoe que el docente implemente en su ensefianza
deberia ser acorde a las exigencias actuales.o-al programa educativo actual, sin embargo
esto no siempre es asi ya que el"decente puede elegir el uso de cualquier teoria de
acuerdo a diversos factores, los cuales_puedénsser de indole personal, situacional o

inclusive ideoldgico.

En el contexto mexicano el enfoque teorico actual-esta relacionado con las teorias
constructivistas y humanistas, debido a que contemplan.no, solamente a la persona de
manera individual, sino que analizas las implicaciones del contexto, necesidades y

fomentan el desarrollo de un pensamiento critico y reflexivo.

En este sentido, el aprendizaje con un enfoque constructivista segun Vygotsky
citado en Ortiz (2015),

Es el resultado de la interaccion del individuo con el medio..Cada persona
adquiere la clara conciencia de quién es y aprende el uso de sfmbolos que
contribuyen al desarrollo de un pensamiento cada vez mas complejo, en la

sociedad de la que forma parte. (p.99).

Por consiguiente, el aprendizaje requiere de una interaccion directa entre el alumno

y el medio que lo rodea. La lectura tiene un papel fundamental para la basqueda y
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entendimiento de significados que ayudan al alumno a la interiorizacion de nuevos

aprendizajes que se reflejen en cambios en el pensamiento de nifias y nifios.

Al contrario del lenguaje oral, la ensefianza del lenguaje escrito requiere de una
intensidn consiente y analitica, por lo que el papel del docente dentro del constructivismo
toma un camingsmuy distinto al tradicional, pues durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje el docente,debe ayudar a sus alumnos a superar lo que Vygotski denomino:

zona de desarrollo préximo, que es:

La distancia entre e que una persona puede aprender por si misma y lo que
podria aprender con la ayuda un experto en el tema. Es, en esta zona en donde
se produce el aprendizaje de nuevas habilidades, que el ser humano pone a

prueba en diversos contextos. (Ortiz, 2015, p. 99)

Los andamiajes que el profesor, ofrezca a sus alumnos los debe acercar a la
comprensién de los textos y la mejora dettas habilidades lectoras. Para ello, la ensefianza
de la lectura puede contemplar £l _contexto~de los alumnos, asi como sus gustos e
intereses, pero, sobre todo, el alumn@ debe ser'capaz de encontrarle relacion con lo que

lo rodea.

Para Vygotsky la lengua escrita no_ solo ayuda™a comprender, sino que también
estructura la conciencia humana ya que su desarrollo‘implica niveles de abstraccion mas
complejos, dado que no solo se trata de aprender o memarizar reglas gramaticales, sino

gue implica el desarrollo de la atencién y la percepcion.

Otro elemento en la estructura de la habilidad lectora, es.a comprension segun
Diaz y Hernandez (2002) “es una actividad constructiva compleja de caracter
estratégico, que implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y'el texto, dentro
de un contexto determinado” (p.275), en este aspecto se adquiere una coneeptualizacion
constructiva, ya que dependera de las nociones que el alumno tenga sobre-€htema para
poder realizar una interpretacion, esta dependera de la capacidad de decodificacion del
lector asi como el supuesto al que se enfrente, ya sea por una instruccién del docente o

por iniciativa.
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El"enfoque constructivista fundamenté la generalidad de la propuesta de
intervencion, ya que se tomaron sus principios y caracteristicas, como implementar
estrategias ab inicio de las actividades para partir de las nociones previas del alumno lo
cual ayudaraia-que contextualizara su aprendizaje, otro elemento fue el papel del docente
como un mediador y promotor del aprendizaje puesto que se implementd la

retroalimentacion alo largo de todo el proceso.

Como segunda tearia que fundamenta la propuesta de intervencion es la cognitiva
social del aprendizaje, dado que el programa en su mayoria propone actividades donde
los alumnos trabajan colaberativamente ademas que eligen sus contenidos a partir de

Sus gustos y experiencias previas, como menciona Bandura (2001)

Por medio de la regulaci@n.de su motivacion y sus actividades, las personas
producen las experiencias gue ferman el sustrato neurobioldgico funcional de las
habilidades simbdlicas, sociales, _psicomotoras y otras mas. La naturaleza de
estas experiencias es, clar0; muy dependiente de los tipos de ambientes sociales

y fisicos que las personas seleccionan y.estructuran. (p.4)

En consideracion, la teoria se relaciona dado que el alumno al formar parte de un
grupo adquieren roles de liderazgo los Cuales los'motivan a dedicarle mayor atencién a
las actividades que realizan, al tener interaccion con’les titeres y los dialogos, crean
experiencias que desarrollan sus habilidades simbglicas, también adquieren la
capacidad de trabajar colaborativamente aprendiendo de‘sus comparieros y aportando
sus aprendizajes, ademas emplean aspectos psicomotores en‘la creacion de los titeres

y Su representacion con movimientos.

El entorno donde se realiza la actividad resulta un ambiente-creativo con acceso
a diversos recursos y materiales, el papel del docente implica un agente que propicie
situaciones de aprendizaje, ademas que promueva la autoevaluacion. Sin_embargo, el
propio alumno tiene la capacidad de analizar su desempefio en las actividades aulicas

cotidianas como menciona Bandura (2001):

Las personas no sélo son agentes de accién, sino que también son-auto-
examinadores de su propio funcionamiento. La capacidad metacognitiva de verse

a si mismo y la adecuacion de los propios pensamientos y acciones es otro rasgo
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htmano central distintivo de la agencia. A través de la auto- consciencia reflexiva,
las_personas pueden evaluar su motivacion, valores, y el significado de sus

propasitos vitales. (p.9)

Este aspecto resultd fundamental a lo largo de la intervencion educativa puesto
que se foment6que los alumnos reflexionaran ampliamente sobre caca uno de los
aspectos que influian en la toma de decisiones en las actividades cotidianas, y con esto
lograr un pleno conocimiento sobre lo que estaban aprendiendo y lo que les faltaba por

aprender.

La actividad reflexiva'en plenaria enriquece el andlisis del desempefio, puesto que,
con ayuda de sus pares, los”cuales interactian entre si para la reaccion de las
actividades pueden dar su punto de vista sobre los aspectos adecuados y los que faltan

por mejorar, este aspecto abona a que-el alumno pueda aprender de su entorno social.

A menudo los entornos sociales estan estructurados por personas que comparten

alguna caracteristica similar o qug' buscan-unmismo fin, segin Bandura (2001):

La creencia compartida de las personas en su poder colectivo para producir los
resultados deseados es un ingrediente clave dela agencia colectiva. Los logros del
grupo no sélo son el producto de las‘intencionés compartidas, conocimientos, y
habilidades de sus miembros, sino también de lo‘interactivo, coordinado, y sinérgica

dindmica de sus transacciones

Este aspecto situado a la educacién y al contexto en el que se desarrolla la
intervencion, los alumnos al estar motivados para lograr un objetive en conjunto como lo
es la presentacion del teatro guifiol ponen en accion todas sus habilidades desarrolladas,
inclusive disponen roles dependiendo del tipo de actividad a realizar dado que algunos
alumnos tienen un mejor manejo de alguna habilidad, sin embargo este proceso no
termina aqui, puesto que los demas alumnos son participantes activos ‘que,aprenden
mediante la interaccion lo que favorece que la habilidad que aun no tienen desarrollada

puedan lograrla con ayuda de sus comparieros.
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Un"elemento que otorga esta teoria es la motivacion y seguridad que el alumno
desarrollaal interactuar con sus pares, y los conceptos entendibles con los que se

comunicaf, le que lleva a desarrollar nuevos.

Como tergera teoria que se relaciona y fundamenta la propuesta, es el aprendizaje
significativo, dade que el proceso educativo de los alumnos esta estrechamente ligado
con el ambiente en’elque nacen y crecen, este otorga nociones previas amplias, las

cuales favorecen el desarrollo de aprendizajes duraderos,

Al respecto menciona Ausubel (1983) “el aprendizaje del alumno depende de la
estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse
por "estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en un

determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion” (p. 1)

Sin embargo no siempre los{ aprendizajes adquiridos por los nifios son los
adecuados para su futuro, o, en ocasiones el ambiente en el que se desarrollan no otorga
los elementos necesarios para suzdesarrollo 6ptimo, por ello la escuela otorga una
perspectiva de contraste que el alumno desarrollara por medio de la interaccién con el
entorno escolar, sin embargo el docente ne‘puede.desprender completamente el vinculo
social del escolar, al contrario debe partir del ambiente en el que vive el alumno, seguin
Ausubel (1983):

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de
modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con'lo que el alumno ya sabe.
Por relacion sustancial y no arbitraria se debe entender quesdas ideas se relacionan
con algun aspecto existente especificamente relevante’ de la estructura
cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un

concepto o una proposicion. (P.2).

En este proceso, el aprendizaje significativo requiere de un dinamisme, donde el
alumno una vez que adquirié los conocimientos progresivos puede interaccionar.en su
contexto, implementarlos o movilizarlos cuando considere necesario, esto tendra juna

observancia en su dominio de la competencia.
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Por ello esta teoria resulté esencial para la integracion de la propuesta, ya los temas
se vincularon con conceptos o experiencias previas, como en el tema de la construccion
de dialoges y su representacion en planaria, ya que los alumnos pudieron crearlos de
acuerdo utilizando términos que utilizan en su vida diaria lo que les facilitaba el poder

leerlos.

Otro aspecto-con ‘el que fundamento la teoria fue la participacion activa de los
alumnos en la realizacion‘de las actividades puesto que principalmente exigia contenidos
de hacer, es decir poner en practica sus habilidades lo que a la larga forjard un

aprendizaje duradero.

Otra teoria que tiene relacion directa con el presente trabajo es la del desarrollo
cognitivo de Piaget, tal autor define estadios de acuerdo a edades y procesos paulatinos
sobre el aprendizaje que el nifio desarrolla a lo largo de su vida, para fines de la presente
investigacion Unicamente se abordaracel-estado de operaciones formales esto por el
contexto en el que se desarrolla,/segun Piaget (1976) “En esta etapa el adolescente
logra la abstraccién sobre conocimientos concretos observados que le permiten emplear
el razonamiento légico inductivo y deductivo. Désarrolla sentimientos idealistas y se logra
formacion continua de la personalidad” (p.4) en_este aspecto el alumno asimila su
aprendizaje, los categoriza respecto a los ndevos y oterga un significado de acuerdo con

su relacién con el contexto.

El desarrollo del aprendizaje no es una tarea individual, dado que el ambiente
educativo funge como un propiciador de situaciones que exigen al alumno interaccionar
para desarrollar nuevos esquemas cognitivos, para ello el docente debe promover un
conflicto cognitivo, como menciona Piaget (1976) “Si la experiencia fisica o social entra
en conflicto con los conocimientos previos, las estructuras cognitivas” se reacomodan
para incorporar la nueva experienciay es lo que se considera como aprengdizaje” (p.5) al
ser una educacion con un enfoque constructivista el objetivo radica en que_el alumno

esté un constante proceso critico y reflexivo.

Por ultimo, las operaciones formales, en el cual el alumno desarrolla la habilidadde

pensamiento reflexivo lo que implica formulacion de teorias y aplicacion del lenguaje para
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el aprendizaje, en este sentido cada nifio tiene un mejor o menor avance en cada uno de

los niveles.dependiendo de la interaccion con su entorno.

Si bien Piaget estableci6 edades para cada estadio, no siempre se observa un
desarrollo acorde,a estos en todos los alumnos, ya que en cada entorno el estimulo es
diferente, por lo #4anto, la falta de interaccion en los estadios puede retardar el proceso
de aprendizaje del-lenguaje y comunicacion afectando de manera negativa al alumno

pues le sera muy dificil eFdesarrollar esquemas complejos reflexivos.

Esta teoria se relaciona con'el objeto de estudio ya que al ser alumnos que tienen edades
entre 10 y 11 afios, los alumnossse encuentran en el estadio de operaciones formales,
ademas ayud6 a entender comos este proceso de interaccion con el entorno y las
situaciones favorece el que puedan lograr un desarrollo cognitivo superior, he ahi la
importancia de las estrategias de ensefianza que se incorporan en la propuesta pues
propician el desarrollo integral de los @alumnos, ya que con estas podra potenciar los

aprendizajes primarios para favorecer el desarrollo de habilidades para la vida.

Por ultimo es indispensable ‘hablar sobresas estrategias de ensefianza, ya que
son la base del programa para el desarrollo dé la~habilidad lectora, partiendo de ese
postulado, las estrategias segun Diaz y Hernandez(2002) “ son procedimientos que el
agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexibleypara el logro de aprendizajes
significativos” (p.141), por lo que este proceso conjunto dependera de las competencias
qgue el docente posea sobre las estrategias de ensefianza; asi como la reflexion que
realice sobre su practica docente para evaluar el impacto de cada una de ellas en el

aprendizaje de los alumnos.

En este aspecto las competencias docentes determinan la tomasde decisiones
sobre la estrategia que requiera implementar para atender determinada probhlematica, de
igual forma el enfoque metodoldgico del programa de estudio y la autonemia docente
delimitaran el abordaje 6ptimo, en caso contrario un docente que carece de‘nociones
basicas sobre estrategias puede frenar el avance de los alumnos pues no abordara de
manera adecuada los contenidos curriculares dejando de lado el fomento de™un

aprendizaje significado y duradero.
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lias estrategias de ensefianza son esenciales en el devenir educativo cotidiano
estas pueden incluirse segun Diaz y Hernandez (2002) “al inicio (preinstruccionales),
durante (eoinstruccionales) o al termino (postintruccionales) de una sesion, episodio o

secuencia de-ensefianza aprendizaje” (p. 143)

Las preinstruccionales preparan al alumno partiendo de sus nociones previas,
identificando los objetivos de aprendizaje y analizando conceptos principales; las
coinstruccionales pretenden generar el analisis de informacion principal, la codificacion
y conceptualizacion de centenidos para el logro de los aprendizajes comprensivos y, las
postintruccionales, las cualés se implementan al final de la ensefianza las cuales

fomentan en el alumno una vision sintética, reflexiva y critica, Diaz y Hernandez (2002).

A lo largo del proceso educativo las estrategias de ensefianza intervienen como
potenciadora de los momentos educativas, se puede partir desde el inicio de la clase con
la presentacién de los objetivos y presentar situaciones para recuperar nociones previas
y orientar el enfoque para que los_alumneszgeneren su aprendizaje, en el cual las
sefalizaciones, preguntas insertadas;ilustraciones, graficas, mapas, redes conceptuales

y organizadores graficos, promueven-que. el alumno logre reorganizar su aprendizaje.

Al final del proceso didactico es necesario fomentar en los alumnos el analisis
critico sobre las nociones previas del primer.momento ¥ contrastar con los aprendizajes

por lo tanto los cuadros C-Q-A favorecen este aspecto, Segun Diaz y Hernandez (2002)

El llenado del cuadro C-Q-A se realiza durante todo ellproceso de instruccion, las
dos primeras columnas deben llenarse al inicio de la situacion de ensefanza-
aprendizaje, para provocar que los alumnos logren activar, Sus conocimientos
previos y desarrollen expectativas apropiadas. La tercera columna puede irse

llenado durante el proceso de instruccion o al término del mismo. (p»187)

Estos cuadros son una forma para que los alumnos comparen su conocimiento a lo
largo del largo proceso de educativo, y logren identificar si tuvieron un cambiesen su
desarrollo cognitivo que se vio reflejado en un aprendizaje, los anteriores aspectos
analizados sirvieron para establecer la necesidad de incorporar estrategias_de

ensefianza en los diversos momentos del plan de accion y la propuesta en general, igual
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generg-“una plena conciencia sobre como estas estrategias pueden utilizarse
dependiendo el tipo de contenido que se quiera promover en el alumno.



CAPITULO lIIl. DIAGNOSTICO

3.1"Marco metodoldgico:

Para este_estudio se utiliz6 una investigacion de corte cualitativo que, segun
Herndndez, Ferpandez,y Baptista (2014) ayuda a comprender y profundizar las
problematicas de los\participantes, de igual manera incluye un proceso de analisis de la
influencia del contexto,.para ello es necesario partir de nociones previas del problema,
para este enfoque es propicio la utilizacion de la técnica de observacion y la aplicacién

de un instrumento como lasflbrica.

En primer momento se~tealizO una revisidn tedrica sobre los métodos de
investigacion que estan inmersos..en esta metodologia por lo tanto se eligio a la
investigacion-accién ya que esta implica identificacion holistica del contexto y la

implementacion de estrategias que favarezcan a la resolucion de la problematica.

La Constitucion politica de-los estados_unidos mexicanos en su articulo tercero
establece que la educacién debe ser.de excelencia, en este ambito faculta al docente
para que disponga que todo el bagaje educativo para establecer estrategias acordes al
contexto educativo ademas de contemplar diversos ejes articulares en el plan de estudios
(2022) como inclusion, interculturalidad, igualdad de género, pensamiento critico, vida
saludable, apropiacion de la cultura a través, de la lectura y escritura, estos preceptos

transversales predisponen la actividad docente frente a grupo.

Por lo tanto, es esencial que el docente actual tenga una’plena reflexion sobre los
procesos aulicos cotidianos lo que lo llevara a analizar no solo su desempefio si no como
mejorarlo, en este caso es imprescindible que el maestro no pierdavde vista al alumno

como un eje central para el disefio e implementacion de estrategias.

En base a estos postulados el docente reflexivo requiere de una metodologia a
emplear en su labor cotidiana para mejorar la tarea didactica, es ahi~donde la
investigacion accidn cobra principal relevancia pues segun Elliot (1997) “el propésito de
la investigacion-accion consiste en profundizar la comprension del profesor (diagnaéstico)
de su problema. Por tanto, adopta una postura exploratoria frente a cualesqui€ra
definiciones iniciales de su propia situacion” (p.24) dicha metodologia no solamente
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busca_establecer la problematica entorno a la nocion previa del docente, sino que

pretende corroborar o particularizar el o los problemas inmersos en el grupo escolar.

La investigacion accion esté estructurada por una serie de etapas las cuales guian
la forma de identificacion y abordaje de la problemética para su posible solucién, se
fundamenta ensUna postura tedrica la cual busca entrelazar las perspectivas y

profundizar en la problematica para interpretar los alcances.

Para Elliot (1997¥ " la\investigacion- accidén no sélo la constituyen un conjunto de
criterios, asunciones y prinCipios tedricos sobre la practica educativa, sino también un
marco metodolégico que sugiere la realizacion de una serie de acciones que debe
desarrollar el profesor” (p.32) estesproceso esta caracterizado por ser ciclico y partir de
un plan controlado, implementar una observacion de la accién para recabar informacién
y evaluar, asi como una reflexion sebre los elementos analizados para realizar una

reestructuracion del plan inicial o en suseaso valorar el logro de resultados.

El anterior proceso requiere~de“un compromiso por parte del docente para buscar
resolver las problematicas escolares partiendo de la premisa de la objetividad y la ética

docente para implementar estrategias pertinentes akprograma educativo vigente.

La investigacion realizada buscd sSelucionar®la/problematica identificada en el
diagndstico, por lo tanto, se estableci6 como enfoque_la investigacion-accion, el cual
‘estudia temas sociales que constriien las vidas de las personas de un grupo o
comunidad y se enfoca en cambios para mejorar el nivel de lawida y desarrollo humano
de los individuos” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014,7p,530). Este proceso
estructurado, generd diversas etapas en las que se incluyerontla planificacion de

estrategias para el cumplimiento de los objetivos problematizadores.

En especifico, se siguio el modelo de investigacion de Elliot que retoma.elementos
del modelo de Lewin 1946, en primer momento se abordé el tema de la habilidad lectora,
su descripcion e interpretacion de la problemética inmersa en dicho tema, posteriormente
se exploro y realiz6 el planteamiento de la hipétesis accion, asi como las prin€ipales

estrategias a implementar para mejorar la practica educativa. En base a esos datas_se
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construyd un plan de accion que abordara pertinentemente el problema inicial y las

acciones especificas para la mejora.

Este progeso requirio de instrumentos en cada una de las etapas del plan de accion
para tener un seguimiento constante de los avances de los alumnos y la influencia de las
estrategias o actividades en la mejora de los aprendizajes, este modelo continuo implico
hacer una valoracién del plan general respecto a la influencia que tuvo para la resolucion

de la problematica inicial:

El proceso anterior fue estructurado acorde al modelo de Elliot 1993 citado en Elliott
(1997) en donde establece como primer paso la identificacion de la idea inicial que
incluye el reconocimiento, desCubrimiento y andlisis de hechos, como segunda fase el
plan general en cual se establece'los pasos de la accion y su respectiva implementacion,
la tercera fase en el cual se realiza unayrevision de la implementacion, en esta fase se
analizan los efectos de la implementacion-de la accion y la relacién entre los aciertos o
fallos. Por ultimo, se realiza la reviSion de cadaruna de las acciones del plan y se analiza
el impacto que tuvo en la concepcion’de la idea’general.

La investigacion accion parte del disefio e implementacion de un diagndstico para
identificar la problematica principal, asi como'las causas que la provocan, de esta manera
se disefia el plan de intervencion el cual su tendra como finalidad disefiar e implementar
estrategias que pueden favorecer la resolucion de la preblematica de estudio; como lo
refiere Colmenares (2008) “La investigacion accién constituye wna opcion metodoldgica
de mucha rigueza ya que por una parte permite la expansion-del conocimiento y por la
otra va dando respuestas concretas a problematicas que se“van planteando los
participantes de la investigacion” (p.11). Este proceso integral requiere de.wn seguimiento
adecuado para el logro de los objetivos sin embargo funge como espiral lo cual permite

el regresar o modificar determinas fases de la investigacion accion.

Previo al disefio del plan de accion, se establecioé un diagndéstico acorde a la metodologia
de la investigacion, ya que este aporto las caracteristicas de la problemética, porlo_tanto,
fue necesario establecer el objetivo del diagndstico que fungido como guia para recabar

la informacion sobre el docente titular y los alumnos, para posteriormente hacer .un
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analisis“de los resultados, los cuales fungieron como base para el disefio del plan de

accion:
3.2. Objetivo del diagnostico.

Identificarlas estrategias pedagogicas empleadas por el docente para el desarrollo
de la habilidad leCtora, asi como el nivel en los componentes que poseen los alumnos de
sexto grado y las difietltades o deficiencias que presentan en el proceso lector.

3.3. Planeacion dekdiagndéstico.

La investigacion educativa esta integrada por diversos elementos que forman parte
de un proceso metodolégica,-Sus etapas o pasos dependeran del enfoque que se
pretenda implementar, uno de“los-elementos esenciales es el diagndstico de la
problematica, para poder integrarlo es*necesario definir el contexto aplicable, de acuerdo
con Hernandez, Fernandez, y Baptista (2014): “El reporte del diagnéstico, debe incluir un
andlisis de los puntos de vista de_todos‘los grupos involucrados en la problematica (por
grupo y global).” (p.525) en este“easo los sujetos que se consideraron en la presente

investigacion son los alumnos de quinto,grada y.el maestro titular.

Con base a lo anterior es necesarioselacionarlo.con la conceptualizacion de Arriaga
(2015) “el diagnostico educativo o pedagégico constituye un ejercicio fundamental de
aproximacion que implica el descubrimiento de aspectos cognoscitivo, actitudinal y
aptitudinal del grupo o de cada uno de los integrantes® (p.73) por lo tanto es
indispensable su implementacion para orientar el proceso de\investigacion, ya que de
esta manera se analiza de manera particular a los sujetos de estudio, confirmando las

deficiencias y las posibles causas.

Para el diagndstico fue necesario la implementacion de instrumentos de recoleccion de
datos que aportaron datos cualitativos de la problematica, por lo tanto, el primero que se

eligio fue la rabrica ya que esta ayuda a la identificacion de indicadores de‘logro:

Es un instrumento que ofrece descripciones del desempefio ‘de los
estudiantes en diferentes criterios a partir de un aumento progresivo.de

niveles que se corresponden con los objetivos de aprendizaje que defin€’ un
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profesor y permiten dar consistencia a la evaluacion. (Sotomayor, Avila y
Jéldrez,2015, p.11)

Esta descripcion reflejé la pertinencia de este instrumento para recabar datos
precisos de lossniveles de desempefio de los alumnos de quinto grado puesto que con
los descriptores se pudo identificar las dificultades que presentan los alumnos en cada

categoria.

La rubrica implementada fue tomada del manual de exploracion de habilidades basicas
en lectura y produccion de“textos escritos del Sistema de Alerta Temprana (SISAT), la
cual fue disefia por la Secretariarde Educacion Publica con el objetivo de identificar los

componentes de la habilidad leCtora que los alumnos de quinto grado poseian.

Dicha prueba consistié en proporciopar una lectura al alumno, la cual debia leer en voz
alta y al término de esta, se le realizaron preguntas respecto al contenido del texto, para
identificar la fluidez, precisién, palabras‘complejas, uso adecuado de la voz; seguridad y
disposicion y comprensién general’ La ‘tdbrica esta compuesta por descriptores

delimitados por tres niveles de desempenio: logrado, en desarrollo y requiere apoyo.

La rabrica se aplicO de manera individdual de acuerdo con el numero de lista, se le
proporcioné al alumno en turno la lectura“eltruco de Alejandro, se le explicé que debia
realizarla en voz alta y al término se le realizarian preguntas, posteriormente deberia
retirarse del salén para que ingresara el siguiente alumne de acuerdo con la lista de

asistencia.

Para tener una aplicacion fiable, fue necesario utilizar un_salon distinto al que
regularmente toman clases los alumnos, ademas de la ayuda del.docente titular para
corroborar que los alumnos que ya habian terminado la prueba no les“contaran a sus

comparieros en qué consistia.

La lectura que se les proporcioné a cada alumno fue: el truco de Alejandro, la

cual se muestra a continuacion.
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El'truco de Alejandro

Cuandoda gente piensa en los magos, lo primero que se le viene a la cabeza es, por
supuesto, lo'que podria hacer si tuviera poderes mégicos, inalcanzables para la mayoria
de los mortales jAbracadabra!: cosas que aparecen y desaparecen. jTachaaaan!:
objetos que cambian de forma. jAlakazam!: cosas que vuelan, desafian las leyes de la
gravedad y se desplazan de un lugar a otro sin ser vistas. Los impresionantes juegos de
manos Yy trucos de magia’que practica cualquier mago forman parte de una antiquisima
tradicion de brujos e ilusionistas. Durante siglos, en todo el mundo, magos de todas
clases han asombrado a lasgente haciendo cosas que parecen imposibles, y al hacerlo
ibien que se han divertido! La-mayoria de los mejores trucos que seguimos practicando
fueron inventados hace cientos (y-hasta miles) de afios. Segun dice la leyenda, la magia
se llama asi porque es el arte de los magi, los sacerdotes de la antigua Persia. Pero la
verdad es que los persas aprendierontodoe lo que sabian de los egipcios, y también que
los trucos de magia proceden de.todas las partes del mundo. A lo largo de la historia se
han presentado algunos trucos que han sido totalmente irrepetibles. Y aqui va un
ejemplo: la historia del rey Gordias y'st famose.audo. El rey Gordias fue un monarca que
invent6 el nudo mas complicado del mundo: tan complicado que nadie, ni el mago de la
corte, pudo deshacerlo. En una ocasion, Alejandro Magno, el gran conquistador de
Macedonia, fue a visitarlo y supo de una profecia que afirmaba que aquél que lograra
deshacer el nudo llegaria a ser rey de Asia. Alejandro desenyvainé su espada y corto el
nudo: y la profecia se cumplio, pues Alejandro llegd a goberparen gran parte de Asia.

Al terminar con la lectura en voz alta, los alumnos contestaron las siguientes preguntas;
¢,De qué trata la lectura? ¢Y qué mas? ¢ Qué trucos hacen los magos? ¢Quéhizo el rey
Gordias? ¢ Por qué querian deshacer el nudo del rey Gordias? ¢ Cual fue €htruco de

Alejandro?
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a lectura, se observo como los alumnos leian para determinar el nivel de cada

lector, lo cual se fue registrando de acuerdo con la rubrica, siguiente:
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Los resultados de la lectura se anotaron en una tabla de Excel, evalua

lectora de cada alumno, respecto a las seis categorias, las cuales se

tabla 1.
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Tabla .

Componentes e indicadores de la rubrica.

Componentes e indicadores
N. | Logrado En desarrollo Requiere apoyo
I La lectura es fluida La lectura es No hay fluidez
medianamente fluida
Il | Precision en la lectura Precisibn moderada en la Falta de precision en la
lectura lectura
Il | Atencion en las palabras Atencion en algunas Sin atencién en palabras
palabras complejas que complejas
corrige
IV | Uso adecuado de la voz Uso inconsistente de la voz Manejo inadecuado de la
al leer al leer voz al leer
V | Seguridad y disposicién Seguridad limitada y Inseguridad o
ante la lectura esfuerzo elevado ante la indiferencia ante la
lectura lectura
VI | Comprension general de Comprensign parcial de'la Comprension deficiente
la lectura lectura

Los niveles de desempefio correspondian a logrado con tres puntos, en desarrollo con
dos puntos y requiere apoyo con un punto, por lo tanto, para la evaluacion con la rabrica

se utilizé la observacion y se registré en cada intervencion de los‘aldmnos.

De los 28 alumnos evaluados, se identifico a seis alumnos que ses€ncontraban en
el nivel requiere apoyo, catorce que estaban en el nivel en proceso y©cho_en el nivel

logrado.

En este caso para dimensionar el resultado por categoria, es preciso resaltar que
la puntuacion maxima que un alumno podia lograr era de 18 puntos con la suma.de.las

seis categorias, por lo cual se identificaron los datos que se muestran en la tabla 2.
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Tabla 2.

Calificaciénstespecto a las categorias

Niveles Requiere apoyo En proceso Esperado

Calificacion |6 |78, |9 |10 |11 |12 |13 |14 |15|16 |17 |18
Cantidad 5 |1 [0~7 |4 2 1 0 0 0O |1 |4 |3
de

alumnos.

Fue observable que, del total de28 alumnos, 20 presentaban una dificultad en las
categorias analizadas, lo cual fundamento la probleméatica educativa respecto a la

habilidad lectora.

Estos datos aportaron informacion sobreda cantidad de alumnos que presentaron
puntajes bajos y medios respecto a los#datos ‘extraidos de la rdbrica teniendo a 13
alumnos con puntajes bajos de seis a nueves.en el«€aso de los puntajes medios fueron
siete alumnos que obtuvieron una puntuacién de 10 a(14'puntos y, por ultimo, puntajes
altos de 15 a 18 teniendo a ocho alumnos, estos datos apertaron afirmaciones como,
gue mas de la mitad de los alumnos adn no habia desarrolladg'la habilidad lectora, esto
a pesar de que siete alumnos tenian un puntaje de nueve que-los define en el nivel
requiere apoyo, estan en el limite del nivel requiere apoyo, por«e tanto existe una

deficiencia marcada en cada uno de los rubros.

3.4. Anédlisis de resultados de la rdbrica.

De acuerdo con los datos recolectados en la rabrica se identific6 que una gran
cantidad de alumnos se encuentran con dificultades en los componentes de la’habilidad
lectora en las seis categorias evaluadas sus resultados fueron inadecuados, obteniendo

la menor puntuacion en cada una de las categorias.
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Se destaca que, aunque siete alumnos lograron estar en el nivel de desempefio
en procese con una calificacion que va desde los 10 a los 14 puntos aln se encuentran

lejos del nivel esperado, pues la valoracion maxima es de 18 puntos.

En este sentido se puede identificar que, aunque estos siete alumnos estén en el
nivel en desarrollo,*de acuerdo con su puntuacion y a lo analizado al momento de la
aplicacion de estevinstrumento se establece que tienen deficiencias muy marcadas en
las categorias de fluidez, precision, palabras complejas, uso adecuado de la voz;
seguridad y disposiciény_comprension general, es decir en las seis categorias
evaluadas. Dado que sonzalumnos que pasaran al sexto grado escolar, surge una
necesidad de que desarrollenos aprendizajes de acuerdo con su nivel, ya que el grado
en cuestion exige manejar diversas‘competencias, entre ellas, la habilidad lectora para
poder desempefiarse en los diverses contenidos y, en caso contrario, los alumnos que

no logren este objetivo tendran dificultades en su dia a dia.

Un aspecto que se repite’en la mayoriazde los alumnos es la puntuacion baja en
la categoria denominada fluidez” enyla leCtura, puesto que presentan una lectura
fragmentada equivocandose continuamente en palabras o silabas, lo que hace que su
lectura no sea entendible, inclusive se engentrd a‘cuatro alumnos que solamente logran
leer por silabas, este dato es alarmante por’el)grado en el que se encuentran, dado que
los contenidos exigen que los alumnos empleen razonamiento, comprension y reflexién
respecto a lo que leen, y si los alumnos no pueden realizar estos procesos claramente

perderan un avance en los contenidos escolares.

La segunda categoria denominada precision lectora, aport6_elementos sobre el
desempefio de los alumnos en la precision al momento de leer oraciones complejas, ya
gue 20 alumnos presentaron errores constantes en la lectura de”palabras como;
Abracadabra, Alakazam, gravedad, antiquisima, irrepetibles, desenvainO;€ntre otras, a
menudo agregaban o sustituian silabas creando otras palabras o palabras_.que no se

entendian, es decir mostraron una falta de precision en la lectura.

La tercera categoria denominada atencion en palabras complejas, se relacionaba
con la segunda categoria, ya que los alumnos se equivocaron en la pronunciacion

adecuada de palabras complejas y aunque se daban cuenta de que habian cometido un
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error, po intentaban volver a leer correctamente, puesto que su objetivo era terminar la

lectura:

Respeécto a la cuarta categoria denominada uso adecuado de la voz al leer, 20
alumnos mostraron un deficiente y regular manejo de esta habilidad, ya que no
alcanzaban a leef de manera que se escuchara a mas de dos metros de distancia, de
igual manera en las palabras con acentos y signos de puntuacion donde era necesario
entonar, no se logro ‘identificar adecuadamente, porque los alumnos leian de manera
pausada logrando en algunos casos pequefios lapsos de ritmo sin aplicar una diccién

correcta, puesto que no logran leer algunas palabras u oraciones completamente.

En la quinta categoria deneminada seguridad y disposicion ante la lectura, 20
alumnos mostraron dificultad, moastraron rasgos de tensién al momento de realizar la
lectura, ya que se observaba que permomentos no comprendian partes del texto y
tardaban un momento para poder identificar la pronunciacién, sin embargo, aun asi, su

lectura no mostraba un gran cambio, solamente en la cantidad de pausas que utilizaban.

En la sexta y ultima categoria relacionada con la comprension general de la
lectura, los alumnos que se encuentran,‘en el nivel requieren apoyo, tuvieron una
comprensién deficiente pues no lograron(identificar las,ideas y detalles generales de la

lectura, inicamente mencionaban palabras‘o-algunas frases que recordaban del texto.

Respecto a los alumnos que se ubicaron en el nivelesperado, se identificaron
lapsos cortos durante la lectura donde mostraron dificultades en las categorias de
entonacion y seguridad, puesto que no lograban alcanzar una exeelente diccion respecto
a algunas palabras como Abracadabra, Alakazam, gravedad; antiquisima, entre otras,
de igual manera mostraron inseguridad en las partes iniciales y finales, de la lectura
porque hicieron pequefias pausas para poder pronunciar oraciones, estos elementos
estuvieron presentes en la mayoria de los estudiantes, por consiguiente se4dentifica que

tienen deficiencias en la habilidad lectora.

En ese tenor, aunque en el resultado grupal por componentes mas de la mitad
muestra un avance significativo, el analisis anterior proporciona datos cualitativos

respecto al inadecuado desempefiio de los alumnos en la lectura, lo cual resulta una
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problepyética que se debe abordar para que logren avanzar al nivel esperado de acuerdo

con larébrica.

En eSte sentido, servira de referencia los parametros iniciales de la rubrica
respecto a la cantidad de alumnos que muestran deficiencias en las seis categorias que
comprenden la habilidad lectora, lo cual implica disefiar un programa de reforzamiento

para esta area edueativa.

Entrevista al docente.

El segundo instrumento aplicado fue la entrevista semiestructurada para el docente
titular, que cuenta con una formacion académica de Licenciado en Educaciéon Primaria,
egresado de la escuela Normal de Balancan, con 10 afios de experiencia y que atiende
a 28 alumnos de quinto grado de educacién primaria.

La entrevista tenia como objetivo identificar desde su perspectiva, el modelo de
planeacion, estrategias y técnicas que utiliza €otidianamente, asi como las deficiencias

gue identificé en los alumnos respecto a-la habilidad lectora.

La entrevista semiestructurada, que de acuerdo con Diaz, Torruco, Martinez y
Varela (2013):

Presentan un grado mayor de flexibilidad que las“estructuradas, debido a que
parten de preguntas planeadas, que pueden ajustarseésa los entrevistados. Su
ventaja es la posibilidad de adaptarse a los sujetos con‘enoermes posibilidades
para motivar al interlocutor, aclarar términos, identificar ambigtiedades y reducir

formalismos (p. 163).

Por lo tanto, se procedio a establecer una pregunta por cada categeria.de estudio,
teniendo como primera categoria la planeacion, partiendo con la pregdnta ¢Qué
actividades considera en su planeacién para propiciar el desarrollo de la®habilidad
lectora? La segunda categoria se denomino estrategias y técnicas, para lo cual sefrealizo
la pregunta ¢, Qué actividades o estrategias utiliza para favorecer la lectura? Y la tercera

categoria se denomind deficiencias en la habilidad lectora, para lo cual se realizo la
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pregunta ¢Qué dificultades tienen los alumnos en la realizacion de la lectura en sus

actividades cotidianas? Lo antes mencionado se muestra en la siguiente tabla 3.

Tabla 3t

Categorias de la entrevista.

Categorias de la entrevista

planeacion para propiciar

el desarrollo de Ila

habilidad lectora?

favorecer la lectura?

Planeacion Estrategias y técnicas Deficiencias en la lectura
1.- ¢Qué actividades'| ;Qué actividades o0 | ¢Qué dificultades tienen
considera en su.€estrategias utiliza para|los alumnos en la

realizacion de la lectura

en sus actividades

cotidianas?

La aplicacion de la entrevista solo se realizo-al profesor titular del grupo, para ello se

utilizo el siguiente guion.
Guion de entrevista:

Muy buenos dias, profesor, le agradezco el tiempo queme otorga para la realizacion de
esta entrevista, cabe mencionar que sus respuestas Seran utilizadas Unicamente para

fines de este estudio.
Datos del profesor.

¢,Cual es su nombre? ¢ Cual es su formacion docente? ¢ Cuantos-anos de servicio tiene

en el sistema educativo?
Categoria uno: planeacion.

1.- ¢Qué actividades considera en su planeacion para propiciar el desarrallo de la
habilidad lectora?

¢, Qué etapas de la planeacion contempla? ¢Como integra la lectura en cada una-de

ellas?
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¢, Qué adecuaciones implementa en su planeacion?

Categoria dos: estrategias y técnicas.

2.- ¢ Qué metodologias de ensefianza implementa para favorecer la lectura?

¢,De qué manera_ evalla la lectura en sus alumnos?

¢, Qué actividades 0O’estrategias utiliza para favorecer la lectura?

Categoria tres: deficiencias en la habilidad lectora.

3.- ¢ Qué dificultades tienenJlos alumnos en la lectura durante sus actividades cotidianas?

¢, Qué alumnos ha identificado que.tienen dificultades en la lectura?

Resultados de la entrevista.

En la tabla 4, se establecen los resultados-ebtenidos de acuerdo con las tres categorias,
asi como el andlisis de la informacion; estos datos otorgan una vision general de acuerdo

con la perspectiva del docente titular del-quinto grado.
Tabla 4.

Resultados de la entrevista semiestructuradax

Unidades de Categoria Respuestas del profesbr
estudio
Planeacion Integracion de la planeaciéry, con actividad
permanente para la lectura en voz baja, y lectura
compartida.
Implementacion de libros de textoy.) interaccion
mediante preguntas.

Estrategias
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Habilidad lectora

Métodos .~ y

técnicas.

Deficiencias

(
en la lectura

En la primera categoria denominada:

Consideracién de las tres etapas principales de la
planeaciéon, inicio, desarrollo y cierre. Lectura
compartida y guiada para el desarrollo de
producciones de texto.

Adecuaciones a las actividades mediante formacion de
equipos.

Lecturas cortas y actividades de comprension.

Evalu6 por medio de observacion respecto a la
puntuacioén, entonacion y fluidez.

Método silabico por medio de material impreso.
Implementacion de la biblioteca del salon para el
fomento de la lectura.

Datos del diagnéstico en el cual se identifican a varios
alumnos con dificultades en la lectura, respecto a la
entonacion y la correcta pronunciacion de las palabras.
Lectura(inadecuada lo que impide comprender los
textos lo cual. dificulta la culminacion de actividades
cotidianas.

Alumngs con deficiencias en la lectura son menos
participativos.

Aproximadamente 14+ alumnos se encuentran por

debajo del nivel educativo.

planeacion, se buscaba obtener informacion sobre

las caracteristicas y elementos que el profesor toma en cuenta en su plan-de clase para

desarrollar la habilidad lectora en sus alumnos, de esta categoria se ‘Obtuvieron los

siguientes comentarios.

1.- ¢Qué actividades considera en

habilidad lectora?

su planeacion para propiciar el desarrollo”de la
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Buenoy€n mi planeacion integro lectura, al inicio de cada tema, en el desarrollo les pido
una lecttra general en voz baja, y lectura compartida. Normalmente utilizo los mismos
libros de texto, pues ahi viene mucha informacion que les ayuda a comprender los temas
a abordar, después de que leen el libro comentamos el texto a través de participaciones

0 mediante preguntas

2.- ¢ Qué etapas de‘lasplaneacion contempla? ¢ Como integra la lectura en cada una de

ellas?

Yo considero las tres etapas, principales en mi planeacién, que son inicio, desarrollo y
cierre, mayormente agrego alguma lectura compartida y guiada en los contenidos que

considero asi lo requieran.

Cuando son producciones de texto, alfinalizar la actividad les pido den lectura a lo que

escribieron y asi compartir con el grupo.su propia creacion.
3.- ¢ Qué adecuaciones implementa en su planeacion?

Pues considero adecuaciones a lassactividades, mayormente los pongo por equipo para
gue puedan ayudarse a hacer las actividades.

Con algunos alumnos me he visto en. la necesSidad de trabajar actividades de

lectoescritura, en donde incluyo lecturas cortas y después actividades de comprension.
¢,De qué manera evalla la lectura en sus alumnos?

En el momento en el que estan realizando alguna lectura, evalu6 que respeten los signos
de puntuacién, que den una correcta entonacion al texto. También _me fijo si leen con

fluidez y con una buena pronunciacion.

Esta segunda categoria el objetivo es recolectar informacion sobre las-estrategias y

técnicas que emplea el docente en el aula para favorecer la lectura en sus.alumnos.
¢, Qué metodologias de ensefianza implementa para favorecer la lectura?

Bueno, yo utilizo el método silabico, para este le proporciono a los alumnos material

impreso para que puedan mejorar sus producciones.
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No sé si‘cuente como una metodologia, pero en ocasiones empleo la biblioteca del salén

para que€ les alumnos tomen algun libro que les llame la atencién y lo lean.
¢, Qué actividades o estrategias utiliza para favorecer la lectura?

Como te comentaba algunas de las actividades que utilizo son la biblioteca escolar, para
gue por medio de,una actividad permanente puedan leer 15 minutos antes de iniciar la

clase.

También la lectura compartida en donde cada nifio lee un parrafo de un texto y al finalizar

lo comentamos en plenaria.

En la categoria tres se buscé econocer las dificultades que presentan los alumnos en la
habilidad lectora y a cuantos alémnos se ha identificado con esta dificultad, en este

sentido se realizaron las siguientespreguntas y comentarios:
¢, Qué dificultades tienen los alumnos enla‘lectura durante sus actividades cotidianas?

Bueno en base a mi diagndstico ‘he-identificado a varios alumnos con dificultades en la
lectura, respecto a la entonacion, la.correcta prehunciacion de las palabras, entre otras
cosas, de hecho, podria decir que solamente tres alumnos leen de acuerdo con el grado

escolar.

Considero que el que no puedan leer adecuadamente-es.impide también comprender
mejor los textos por lo que no siempre logran concluir sus actividades de forma

adecuada.

También he notado que los nifios que tienen problemas en‘la lectura son menos

participativos por que sienten pena que se puedan burlar de ellos.
¢, Qué alumnos ha identificado que tienen dificultades en la lectura?

Realmente son 14 alumnos, es decir a los que estan en un muy bajo nivel,sotros mas

tienen dificultades en la lectura, pero no tan observables.
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Analisis de resultados de la entrevista

ResSpecto al analisis de resultados de la entrevista semiestructurada aplicada al
docente delquinto grado, se identifico que el titular implementa una planeacion didactica
con una estructura basica de inicio, desarrollo y cierre, en la cual establece actividades
de lectura en voz baja, alta y compartida utilizando recursos literarios Unicamente del
libro de texto gratuitopdejando de lado actividades motivadoras o innovadoras lo cual

puede dificultar el desarrollo del gusto por la lectura.

El docente refiere ‘que)la evaluacion la realiza por medio de una observacion en
los momentos que los alumnos_emplean la lectura en voz alta y que toma en cuenta
algunos pardmetros como 10 _son: signos de puntuacién, correcta entonacion,
pronunciacion y fluidez, de este mode no especifica el uso de algun instrumento disefiado
de manera auténoma o que le proporeione la Secretaria de Educacion, estos hallazgos
resultan alarmantes pues para el disefe-elimplementacion de estrategias adaptadas se

requiere partir de un diagnéstico fiable.

Otro hallazgo encontrado es‘que, el doCente refiere que tiene identificados a tres
alumnos que segun su diagnéstico tienen desarrollada una lectura acorde a su grado
escolar, es decir que la mayoria de los alumnos ne“han logrado obtener los mayores
resultados en su desempefio lector y menciona que existen dificultades en la entonacion,
correcta pronunciacion de palabras y comprension lectora. Por ello, dado que los
alumnos no cuentan con el manejo adecuado de la lectura no participan de manera
constante por el temor de que sus respuestas no sean las correctas; menciona que desde

su analisis son 14 alumnos que presentan deficiencias en la habilidad lectora.

En este sentido, el docente menciona que cuenta con la informacion sobre los
alumnos focalizados, por ello implementa adecuaciones a las actividades como la
formacion de equipos para que puedan apoyarse en la realizacion de'las)diferentes
actividades de las asignaturas, también implementa lecturas cortas, (asi como

cuadernillos para la lectoescritura.

Para la ensefianza de la lectura en el caso de los alumnos que asi lo requieren el

docente emplea el método silabico, por lo que les proporciona material impreso para que
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puedanmejorar esta area, en ocasiones dispone de la biblioteca escolar donde da la
libertad-para que los alumnos utilicen algun libro de su eleccion. Dentro de las estrategias
permanentessdispone de 15 minutos al inicio de cada clase para que en plenaria realicen

una lectura compartida y al finalizar socialicen sobre el tema.

En conclusion, se encontré que la mayoria de los alumnos tienen dificultades en
los componentes que_ estructuran la correcta aplicacion de la habilidad lectora, ya que se
encontraron indicadares” bajos respecto a la maxima puntuacion en la rubrica
implementada y esta informacion se complemento con los datos recabados en base a la
perspectiva del docente respecto a las dificultades que identificé en sus alumnos; estos
hallazgos dan datos relevantes.sobre la problematica en cuestion, también se identifica
que el docente a utilizado actividades generales dejando de lado la innovacion,
adaptacion y motivacion, la cual puede influir para que los alumnos logren desarrollar el

aprendizaje en ese rubro de manera correcta.

3.5. Ejes problematizadores

En relacion con el analisis {de) resultados, se identificaron los siguientes ejes
problematizadores, los cuales favoreceran.la delimitacion y disefio de estrategias del
proyecto de intervencion.

e La falta del habito lector.

e La incorrecta entonacién de la lectura, en base,a la omisién de signos de
puntuacion y diccion de palabras complejas.

e La falta de fluidez en la lectura la cual dificulta el~entendimiento de los
textos.

e La nula implementacion de actividades motivadoras e innovadoras para el
fomento de la lectura.

e Laineficacia en la comprension de textos escritos.

e La falta de seguridad en las participaciones en clase.
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CAPITULO IV. PROPUESTA DE INTERVENCION.

4.1°Descripcién de la propuesta

El proyecto surgio debido a la problematica identificada en el diagndstico, ya que
se descubrié que’los alumnos tienen deficiencias en la habilidad lectora, y dado que el
desarrollo de esta habilidad es indispensable en su vida cotidiana para la adquisicion de
nuevos aprendizajes; resultd pertinente establecer una propuesta de un programa para

abonar a la resolucionde fa problematica.

La intervencion se ‘realizé en la escuela Justo Sierra Méndez en la Rancheria
Arena Sexta del municipio de”.Comalcalco, Tabasco; y consisti6 en establecer un
programa integrado con estrategias.de ensefianza centralizadas en la tematica del teatro
guifiol con un enfoque transversal, €Leual integré contenidos y actividades como consulta
de fuentes sobre el teatro guifiol y sus caracteristicas, guiones de teatro, disefio de
escenografia, creacion de un guiomde teatro sobre temas de interés, lo cual favorezca a
la mejora de los componentes gue~sconforman la habilidad lectora, fluidez, precision,
palabras complejas, uso adecuado _de la voz; seguridad y disposicion y comprension

general,

Para este proceso fue indispensableconsiderar las caracteristicas de los alumnos,
asi como el contexto, por ello se tom6 en cuenta a'28 alumnos del sexto grado de
primaria, de los cuales 20 tenian un nivel bajo de lectura en'relacion con lo esperado en

su grado escolar.

El contexto en el que se desarroll6 fue una comunidad rural con dificultades
econdmicas y acceso a espacios para la consulta de bibliografias como internet y
bibliotecas, hay que tener en cuenta que la escuela es el principal lugar ‘con acceso a

medios digitales y fisicos.

Por lo tanto, el programa se distribuyd en cinco fases, en las cuales~eén primer
momento se partié de las nociones previas que los alumnos tenian sobre los guiones
teatrales, este apartado fue indispensable ya que ayudoé a los alumnos a relacionar_sus
nociones con los conceptos que se abordaron en clase, en segundo momento~fos

alumnos construyeron un guion teatral y lo adaptaron para la presentacion en un teatro
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guifoltal programa finalizé con el establecimiento de una cartelera teatral, donde los
alumnos’implementaron sus producciones artisticas y pusieron a prueba sus habilidades

de lecturas

Uno de losreferentes fundamentales considerados para estructurar la propuesta de
intervencion es la'teoria del aprendizaje significativo, tal como menciona Ausubel (1983),
‘produce una interaceidn entre los conocimientos mas relevantes de la estructura
cognitiva y las nuevas.informaciones (no es una simple asociacion), del modo que éstas
adquieran un significado”(p.2). Dado que la poblacion objetivo fueron alumnos del sexto
grado, resulté esencial quesel contenido utilizado fuera nuevo para despertar el interés y
facilitar el involucramiento de*fascomunidad escolar en el proceso educativo. Aunque el
programa incorpor6 productos quéylos alumnos no habian realizado en su trayecto

educativo, partié de aprendizajes que tenian desarrollados.

Ademas, para integrar las estrategias de ensefianza en los momentos idéneos del
plan de accion y, posteriormente/llevarlos.a-¢abo en clase, se tomd en cuenta lo que

menciona Diaz y Hernandez (2002);

Las estrategias de ensenanza ‘deben ser utilizadas intencional y
flexiblemente por el agente de ensefianza. Algunas de tales estrategias pueden
emplearse antes de la situacion de ensefianza parajactivar el conocimiento previo
0 para tender puentes entre este ultimo y el nuevo, etcétera (por ejemplo, los
organizadores previos 0 los objetivos); otras en cambio, llegan a utilizarse durante
la situacion de ensefianza para favorecer la atencion, codificacion yl/o
procesamiento profundo de la informacion( por ejemplo, las‘preguntas intercaladas,
las sefalizaciones); y otras mas son Uutiles preferentemente al\término de la
situacion de ensefianza para reforzar el aprendizaje de la informacion nueva (por

ejemplo el resumen). (p.224)

Por lo anterior, en el programa al inicio de cada sesion se establecieron estrategias de
ensefanza las cuales consistieron en presentar a los alumnos los objetivos a.cumplir,
preguntas detonadoras, asi como organizadores previos, en el caso del desarrollo’ devla
sesion se les presentd diversos materiales dependiendo del contenido a trabajar como

videos, lecturas, diapositivas, actividades interactivas, exposiciones y preguntas de
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reflexion, al final de la secuencia didactica mayormente se incorpord preguntas de

reflexion; retroalimentacion y evaluacion.

Por leftanto, el programa se baso6 en teorias constructivistas como el aprendizaje
situado y el aprendizaje social lo que abon6 a que los alumnos desarrollaran su habilidad
lectora de acuerdo con la interaccion que tuvieron en las clases cotidianas con sus pares
y el apoyo del docente ‘lo cual propicié estructuras cognitivas formales que impactaran

en su vida cotidiana.

4.2 Objetivo de la intéryencion.

Que los alumnos del sexto grado de primaria desarrollen la habilidad lectora
mediante el teatro guifiol acompafiado de estrategias integradoras que fortalezcan los

componentes lectores.

En este caso se tuvo como meta que el total de los alumnos de sexto grado de

educacién primaria concreten la habilidad lectora.

En la implementacion de eSte~programa se buscOd que los alumnos pudieran
concretar los seis componentes de las-categorias/que integran la habilidad lectora como
lo son la fluidez, precision, palabras complejas, uso adecuado de la voz; seguridad y
disposicion y comprensién general, por lo tanto, se establecieron estrategias pertinentes
gue se adaptaron al contexto y necesidades de los alumnos.

El teatro guifiol tuvo el papel principal para que los alumnos lograran concretar la
habilidad lectora por medio de un aprendizaje activo, favorecid el desarrollo de
estructuras cognitivas creativas, ya que cada fase estuvo asociada con actividades que

propiciaban la mejora de los componentes de la habilidad lectora.

Esta propuesta fue llevada a cabo en el marco del programa educative, de la Nueva
Escuela Mexicana (NEM), la cual segun la legislacion actual establece que “buscara la
equidad, la excelencia y la mejora continua en la educacion, para lo cual Colocara al
centro de la accion publica el maximo logro de aprendizaje de las nifias, nifios,
adolescentes y jovenes. Tendra como objetivos el desarrollo humano integral~del

educando” (Ley general de Educacién, 2023, p.6).
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Estas exigencias del derecho educativo mexicano fueron abarcadas, ya que la propuesta
buscé ‘generar ambientes propicios para el aprendizaje, ayudo al docente a realizar un
proceso reflexivo en el aula para la mejora de los procesos educativos lo que se vio

establecido en-una propuesta de innovacion,

Al establecertlas estrategias de ensefianza que favorecieron el logro de los
aprendizajes de los estudiantes de acuerdo con su contexto, por lo tanto, al ser un
programa integrador que“contempla las caracteristicas particulares de los alumnos, las
necesidades del contextoy los ejes transversales se logré abarcar a grandes rasgos el

programa de estudios NEM:

Es preciso enfatizar que la educacion actual y los niveles educativos por los que el
alumno transita en su formacion‘continua exigen que desarrollen habilidades como la
lectura y escritura, los cuales utilizard.ao largo de su formacién, en el entendido que de
no lograr una habilidad adecuada en este-ambito dificultara que el alumno pueda realizar
procesos reflexivos complejos, 16 que generard un rezago educativo insostenible, lo que
puede influir en la desercion escolar,; por lo‘tanto la investigacion accién abordada en
este trabajo de tesis resultd pertinente-para ayudar a que el alumno desarrollara una
habilidad acorde a su grado escolar, |0 prepar6 para enfrentar su vida cotidiana y los

grados venideros.

4.3. Plan de Accién

Dentro del programa integrador, se establecieron contenidos tematicos que se
abordaron a lo largo de las cinco fases, estos permitieron que el docente pudiera
implementar estrategias de ensefianza que impactaron en el aprendizaje de los alumnos,

para mejorar la habilidad lectora.

La propuesta se delimito en cinco fases, con cada fase se busco quellos alumnos
adquirieran los elementos necesarios para la construccion de la habilidad fectora, por lo
tanto, en primer momento se partid de las nociones previas que tenian los alumnos sobre
el guion teatral, este momento buscé generar en los alumnos una motivacion ya gue se
presentaron los objetivos del programa y las actividades que se realizarian a lo largo del

mismo.
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De igual manera se abordaron los contenidos teméaticos establecidos en cada una
de las fases, lo cual abon6 a que los alumnos de manera paulatina lograran el desarrollo

optimo deda.habilidad lectora,

Las actividades realizadas consistieron en consultar guiones de teatro y
busqueda de bibliografia, para propiciar en los alumnos, andlisis, reflexion y comprension
lectora, con las actividades anteriores los alumnos lograron realizar la produccion de un

guion de teatro de untema de interés para su presentacion en la comunidad.

Estas actividades fueron establecidas de acuerdo con las estrategias de
ensefianza, ya que los momentos didacticos de una clase son propicios para
implementar de manera estructurada, acciones que generen aprendizajes significativos

en el alumno.

A largo del programa en cada ‘una de las fases se implementaron estrategias de
ensefanza preinstruccionales, coinstruccionales y postintruccionales, ya que cada una
de las acciones del plan estuvieron estructuradas en planeaciones con secuencias
didacticas que fomentaron el desarrolle progresive de los alumnos y, por ende, abonaron

al logro del objetivo principal.

4.4, Plan de Accion.

Objetivo de la fase: Fortalecer la habilidad lectora mediante la socia ion conceptual de los
elementos del guion teatral. )\
Accié Objetivo  Contenido Actividad Tiempo  Instrumentos  Indicadores @ Responsabl
n 0 recursos e
1 Propiciar Lasobras Revisionde 2hora  Pizarrén. Que Io'@ Arturo

el de teatro.  objetivos de Plumones. alumnos &S\ Antonio

desarrollo la fase 1, Television. identifiquenoéidro

de la producto Computadora los Garcia.
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precisibn  Principales final y conceptos

lectora caracteristi establecimie béasicos del Alumnos.

mediante : cas. ntos de guion de

el criterios teatro y

abordaje  Historia. de muestren

de evaluacion una precision

nociones ‘ lectora y

previas : 2.- Escritura aporten

del guion de nociones ideas de sus

teatral. previas nociones
sobre.el previas
teatro, teatro sobre el
guifiol y tema.

caracteristic

as.

o=

Presentacion

de material
digital sobre
el guion de
teatro e

historia.

Estrategias de ensefianza utilizadas: Objetivos, organizadores previos y medios Vvisuales.

2 Propiciar ¢Diadlogos 1.-Lectura 4 horas. Hojas Que los” Arturo
el uso en de cuentos impresas alumnos Antonio
adecuado cuentos? para sobre el utilicen una(” ! Isidro
de la voz identificar cuento la entonacion y I Garcia.
al leer coémo estan media mantay volumen
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mediante
la
Idenﬁﬁcac:
ion de los
didlogos

en

cuentos y
el guion

teatral.

Los
didlogos
en los
guiones
teatrales.
Los
didlogos
como
reflejo de
la vida

cotidiana.

estructurado el flautista de
s los Hamelin.
didlogos. Guiones de
2.- teatro sobre la
Resumenes media manta y
generales el flautista de
donde Hamelin.
aborden Bocina.
rasgos Celular.
principales Sillas.

de los Cuaderno del
recursos alumno.

consultadaos:
3.-Lectura
de obras
teatrales
para
identificar los |
didlogos.

En equipos
de cinco, los
alumnos
analizaran
los cuentos
de la media
manta y el
flautista.

En equipos
los alumnos
revisaran y

realizaran

adecuado al
leer en las
situaciones

del aula.

Que en
pares los
alumnos
tengan una
socializacion
de la lectura
en palabras
complejas y

oraciones.

Exista una
integracion y
apoyo entre

pares.

Realicen
exposiciones
sobre los
organizadore
sdtextuales
para
socializar.en
plenaria

respectos a
|
los dialogos

y sus
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Propiciar
el
desarrollo
de la
precision
lectora
mediante
la

Indicacion
es
escénicas
Acotacione

S.

una lectura
compartida
del guion
teatral en
plenaria.
Circulo de
la escucha
activa,
sobre la
identificacié
nde
didlogos y
sus
caracteristi
cas.
3.0rganizad
ores
textuales
sobre las
obras.
4.-Busqueda
de palabras
dificiles o
desconocida
S.

Video sobre 2 hora.
las

acotaciones.
Identificacion

de

acotaciones

Proyecciones
visuales.
Acotaciones.
Hojas

impresas.

Computadora.

caracteristica

S.

ng los
alumnes
realicen una
correcta 5
lectura de I

palabras

Arturo
Antonio
Isidro

Garcia.
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identificac
i6n de
acotacion
esy su !
forma de
implemen
tacion.

Desarrolla Personajes

rla
comprens
ion
lectora
mediante
la
Identificac
i6n de
personaje

elemento
Sy
caracteris
ticas del
guion

teatral.

Estructura

gramatical.

en ejercicios

impresos.

Lectura

individual de
acotaciones

y su

socializacion

en plenaria.
Presentacion 4 horas
dewideo

informativo.

Exposicion

en formato

de panel,

Descripeién

de imagenes |
mediante 1
escritos ‘

formales.

Carta
descriptiva

sobre

caracteristicas

fisicas,

sociales y

psicoldgicas.

Imagenes de

personajes.
Guion de

teatro.

para que
identifiquen
las
acotaciones
y su
implementaci

s

on.
Que los Arturo
alumnos Antonio
comprendan Isidro
la estructura  Garcia.
del guion de

teatro, asi

Como Ssus

elementos.
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Actividad

integrador
\
a: dondes”
Caracteristi
los

alumnos cas'del

realizaron )
guion.de

una

teatro.

reflexion
donde Imagenes.
abordaro

n las

caracteris

ticas del

guion de

teatro, asi

como la

creacion

de

didlogos

debido a

algun,

escenario

fotografia

o]

personaje

Los alumnos 4 horas Proyector.

realizaron Papel bond
una lectura Pizarron.
de una

reflexion

sobre lo

aprendido.

Abordaron

las

caracteristic

as del.guion

de teatro ydo
ejemplifique

n.

Comoparte

esencial

crearon un | .

dialogo entre '

personajes.

Mediador.

Alumnos.

Que los
alumnos
pongan en
practica y
demuestren
el
aprendizaje
logrado a lo
largo de la

fase 1.
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6 Evaluar el

manejo
\

de los |

concepto
S

adquirido
S por los

alumnos.

Objetivo de la fase:

Quiz enla
aplicacion

Genially.

Resolucion y
reflexion
sobre las
preguntas
gue se
mostraran

.enla

i pantalla de

television.

1lhora

Fase2.

Television. Que los

Computadora. alumnos

Libretas. respondan

Internet. correctament
e la mayoria
de las
preguntas
del Quiz

Nos preparamos pararerear ilusiones.

Arturo
Antonio

Isidro.

Desarrollar actividades de analisis y reflexién para la mejora.de la compresion lectora partiendo

de las nociones previas vistas en la fase anterior.

Accib

n

Objetivo

1 Analizar
los
guiones
teatrales
para el
desarrollo
de la

comprens

Contenido

Lectura de
obras
teatrales.

Actividad

Investigacion
de guiones

teatrales.

Similitudes y
diferencias
en los

guiones

Tiempo

6 horas.

Instrumentos Indicadores
0 recursos ‘

Internet. ¢ Que los
Libros. alumnos
Guiones. desecriban de

manerfa
generalla

estructura-de~,
los guiones /¢

teatrales

Responsabl
e

Arturo
Antonio
Isidro

Garcia.
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ion

lectora:

2 Analizar
las
caracteris
ticas del
teatro

guifiol.

3 Construir
didlogos
de

personaje

Teatro
guifiol.

Dialogos.

investigados
mediante
cuadros
comparativo

S.

Reflexion y
conclusion,
participacion
mediante

una témbola.

Presentacion.

de un teatro
guifiol.
Presentacion
de recursos
visuales.
Ejemplificaci
ones
verbales.
Exposicién
en equipos
mediante un
recurso
grafico en
plenaria.
Creacion de
didlogos
mediante

imagenes de

6 horas.

6 horas.

Proyector.
Video.

Escenario.

Imagenes.
Titulos.

Rubrica.

para su

comprension

Que los
alumnos
expresen las
caracteristica
s del teatro
guifiol
mediante
ejemplificaci
ones
verbales y

visuales.

Que los
alumnos
construyan

didlogos

Arturo
Antonio
Isidro

Garcia.

Arturo
) Antonio
: Isidro
Garcia.
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Objetivo

Implementar las habilidades lectoras para el diseio de un guion de teatro sobre tema de interés.

Accio6

n

S
mediante
una

trama.

Objetivo

Analizar
los temas
de su
preferenci
aque
puedan
adaptarse
para la
creacion
de un
guion

teatral.

personajes y
escenarios.
Lectura de
didlogos de
una mini
obra de
teatro en
publico.
Evaluar
mediante

rabrica

Fase 3

Laboratorio(para la creacién de historias.

Contenido  Actividad- " Tieﬁ1po 1 Instrumentos

; "0 recursos
Textos de  Consultar ‘2 hera | Internet.
la cuentos, Libros fisicos.
biblioteca leyendas e Sillas,
del aula historias.
como: |
Caperucita Circulo de ;
roja. las
Los tres sugerencias.
cochinitos. ¢Como
La bella puedo
durmiente. adaptarlo?

mediante las

imagenes

Indicadores
e
Que los
alumnos
reflexionen
sobre la
importancia
de la
eleccion de
un tema de
interes’y.
aporten
sugerencias

a Ssus [

compaineros.
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2 Consultary El guion de Creacién del 2 horas.

bibliografi«' teatro. guion de

a para el teatro.

disefio de

un guion

de teatro |

basado 1

enun

tema de

interés.

3. Disenar Escenarios Presentacion 2 horas.

- escenario Personajes de tutoriales.

sy Disefno’de

personaje escenarios.

s acordes Disefio de

asu personajes.

guion

teatral.

Fase 4

Hojas blancas.

Libros de
consulta.
Apuntes de
temas, fichas,

etc.

Material
reciclado.
Carton.

Plastico.

Que los
alumnos
contemplen
para la
creacion de
un guion los
elementos
de la rabrica
de
evaluacion.
Que los
alumnos
disefien
escenarios y
personajes
acordes a su
guion, con
materiales

reciclados.

Iniciemos el despegue con rumbo a lecturopalis.

Arturo
Antonio
Isidro

Garcia.

Arturo
Antonio
Isidro

Garcia.

Objetivo de la fase: Implementar la habilidad lectora para la identificacion de secciones de las

cuales se creen guiones teatrales.

Accié  Obijetivo Contenido  Actividad Tiempo
n
1 Realizar  Guion de Guion de 10
la teatro teatro. horas

produccié sobre

Instrumentos
0 recursos
Libros de
texto.

Hojas.

Indicadores

Que los
alumnos

disefien un

Responsabl
e
_Arturo

~Antonio
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n de temas de

interes.
)
teatrales«”

guiones

respecto
a los
contenido
s
seleccion
ados.

2 Disefar Escenogra

escenogr o

afiay

personaje

s

adaptado

salos

guiones.

Objetivo de la fase:

Consulta de
esquemas y

apuntes.

Retroaliment

acion.

Escenarios.

Personajes.

Guiones
impresos.

Rubrica

6 horas. Material

reciclado.

Lista de

cotejo.

Fase 5.

Manos a la obra.

guion teatral
de un tema
elegido
adaptandolo

al contexto.

Muestra de
escenarios y
personajes
que
contengan
los
elementos
de la lista de

cotejo.

Isidro

Garcia.

Arturo
Antonio
Isidro
Garcia.

Realizar la presentacion de las producciones teatrales mediante el evento “La vida es una obra”

para poner a prueba la habilidad lectora desarrollada por los alumnos.

Accié Objetivo  Contenido

n

1 Implemen Adaptemo
tar una s alos
lectura escenarios
fluida
para la

Actividad

Lectura en
voz alta de
los guiones.
Ensayos

grupales.

Tiempo Instrumentos
0 recursos
5 horas. Rubrica de

presentacion.

Indicadores

Que los_.

alumnos

Responsabl
e
Arturo

Antonio

. l .
implementen_ ‘Isidro
|

una lectura

fluiday en

~Garcia.
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presentac

ion de-las Muestra a
)

produccio” grupos.

nes.

‘
|
Realizar  Mejoremos Andlisis de 3 horas. Videos de sus
modificaci g : videosCon presentacione
produccion
ones a es. relacionra.su sy analisis.
las presentacién
presentac l
iones de Guionde
acuerdo teatro. |
con la ! 1
retroalime Escenarios. |
ntacion.

Realizar Hagamosl Presentacién 3 horas Buzdn der

la o divertido. de obras de sugerencias. "
presentac teatro. |
ion de las Jurado de
produccio expertos.

nes Buzon de

teatrales sugerencias Reconocimien
ala o] tos para los
comunida felicitaciones alumnos.

d.

voz alta para
la
presentacion
de la obra de
teatro
contempland
o los
elementos
de la rabrica.
Que los
alumnos
identifiquen y
realicen las
modificacion
es
necesarias
para la
mejora de
sus
presentacion
es.

Que los
alumnos
logren
présentar
sus
produeciones
ala
comunidad,
con un

adecuado

Arturo
Antonio
Isidro
Garcia.

Alumnos.
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manejo de la

Rubrica para habilidad
\
‘ la lectora.
evaluacion.

Fase 1. Conozcamos el mundo del teatro guifiol

La aplicaciéon del plan de“accion se llevo a cabo en el aula de sexto grado, en la
escuela Justo Sierra Méndez de)la Rancheria Arena, Sexta en Comalcalco, se
implemento la primera accion de la fase uno, cuyo objetivo fue fortalecer la habilidad
lectora mediante la socializacién conceptual de los elementos del guion teatral, por lo
tanto, la primera actividad realizada fue una lluvia de ideas en plenaria sobre el guion
teatral, esta actividad consistié en“gque. los alumnos pasaran al pizarron a escribir las

nociones sobre el tema.

El aspecto relevante de esta sesién, fue‘gue al comienzo la mayoria de los
alumnos mostraron buena disposicién, ya que al participar en plenaria pudieron dar
nociones sobre el guion de teatro y al pasar al pizarrGp“realizaron aportaciones que
ayudaron a identificar rasgos generales del tema, sin embargo, una de las dificultades
gque se presentaron, fue que cuatro alumnos no quisierongparticipar en plenaria ni
pasaron al pizarron a aportar palabras o frases, en este sentido“Se les abord6 para
identificar la razon de su negativa, los cuatro alumnos coincidieron que les daba

verguenza.

Para la siguiente parte de la sesion se realizé una lectura de las palabras y frases
gue se escribieron en el pizarron, como cada alumno escribio mas de una.dea, cada
integrante del salon tuvo que leer en voz alta una nocion de las que estaban‘en el
pizarrén, para ello fue necesario que emplearan su habilidad lectora. En este caso,.cuatro
alumnos leian por silabas haciendo que su lectura fuera poco fluida y no entendible,

puesto que en algunas silabas tenian equivocaciones a pesar de solo leer una pequefa
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oracion/o palabra, un aspecto favorable en esta dificultad fue que sus compafieros los
apoyaren en la pronunciacién de las palabras, lo cual ayudo a que los alumnos después

de intentarlodograran pronunciar correctamente la palabra u oracion.

Con base\en las problematicas que se identificaron surge la necesidad de
implementar actividades de reforzamiento, monitoreo y aprendizaje entre pares, lo cual
propicio en los alumnes que estan en un nivel bajo en su habilidad lectora progresen a

un nivel esperado.

Al inicio de la segunda‘sesion se les indicé a los alumnos las actividades a realizar
en clase y se recuperaron nociones previas sobre el guion de teatro y los didlogos, para
ello se analizaron en plenaria ejemplos de didlogos para que los alumnos pudieran
identificarlos. Se realizaron preguntas de reflexion sobre los elementos y caracteristicas

gue identificaban.

Posteriormente, a los alumpes se\les proporciond hojas impresas con cuentos, la
actividad consistio en que identificardn si‘en los cuentos existia dialogos entre los
personajes. Para ello equitativamente ,se formaron equipos integrando alumnos con
niveles variados de habilidad lectora, /a los cuales-se les proporciono los cuentos “la
media manta” y “el flautista de Hamelin”, para esta actividad se les escribi6 en el pizarrén
estrategias de lectura que podian tomar.€n cuenta ‘para que tuvieran un mejor
desempefio en la actividad, entre las estrategias estaban la lectura en voz alta, lectura
compartida, identificacion de palabras complejas y platicas de reflexion, en este caso se

socializo con los alumnos la forma de implementarlas en la lectura de sus cuentos.

Algunos alumnos mostraron una actitud desfavorable para‘la realizacion de la
actividad, ya que se pusieron a platicar sobre otros temas que no eran educativos,
tardaron en empezar a leer la informacion y no integraban a todos los estudiantes en las
situaciones de aprendizaje, esto sucedio en los cinco grupos formados, aunque se hablo

con ellos sobre la importancia de la actividad, la actitud no cambi®.

En base a dicha situacion se decidid6 modificar la actividad, para tener un clima
favorable y que los alumnos cumplieran con el objetivo, para ello se indicé que el

producto o actividad a realizar consistiria en un concurso de presentaciones, donde el
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equipo~que mejor desempefo tuviera ganaria un punto, para ello se recordd las
estrategias de lectura que podian utilizar y se acord6 que tendrian 40 minutos para el
analisis y<€estudio de la lectura. La actividad consistio en leer los textos en plenaria por
turnos, cadaestudiante leyé una parte del texto en voz alta, esta actividad resulto
motivadora, ya-que implic6 ganar un punto extra para cada miembro del equipo que

consiguiera tener menos errores en su lectura.

Por ello, en la siguiénte actividad en equipos se observé que los alumnos buscaron
las estrategias necesarias’para apoyar a sus comparieros que tenian dificultades para
integrarse, el ejercicio motivé a los alumnos a que en conjunto lograran cumplir con la
actividad requerida, una de las_estrategias mas usadas fue la lectura grupal guiada, en
donde cada alumno corrigié a ‘su.compafiero en las frases que se equivocé lo cual

favorecio a que mejoraran en la pronunciacion y se logré una lectura fluida.

Posterior a ello, se logro que los alemnos dieran puntos de vista sobre los diadlogos
y la forma en que estan redactados en los cuentos, asi como poner en practica la lectura
en voz alta, entre las problematicas que se presentaron, fue la exclusion de los alumnos
con niveles de habilidad lectora mas-baja, la résistencia a la colaboracion y empatia, lo
cual dificulté los procesos de desarrollo‘de~aprendizaje, sin embargo se logro que esas

dificultades se mejoraran en virtud de la estrategia aplicada.

En la sesidn tres se contd con la asistencia de 23 alumnos, por lo cual algunos
equipos previamente establecidos no contaron con todos sus-integrantes, sin embargo
se continud con la actividad de revision en equipos de un guion de teatro para identificar
los dialogos y sus caracteristicas; los alumnos realizaron lecturasguiada con sus pares
para fortalecer las palabras o frases dificiles, durante el desarrollo de la actividad el clima
fue favorable para el aprendizaje, ya que se observé la integracién de“cada uno de los

participantes en sus respectivos equipos.

Posteriormente, se llevé a cabo una actividad de participacion grupal; cada equipo
realizo la lectura de didlogos de la obra de teatro proporcionada, en este caso se realizd
retroalimentacion en plenaria basada en el desempefio de los alumnos en la lectura,
algunas de las problematicas identificadas y que se sugirio mejorar fue que no utilizaron

la entonacién adecuada para el publico dirigido, se omiti6 hacer pausas cuando era
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necesario, algunas palabras no se pronunciaron de forma completa, esta sesion resulto
favorable _porque se identificO que los alumnos trabajaron de forma colaborativa e

intentaronsmejorar en base a la retroalimentacion realizada.

La sesioncuatro consistio en la estructura y creacion de los dialogos, para ello en
primer momento.setanalizé en el pizarrén una conversacion entre alumnos, se anotaron
cuatro dialogos y‘se.analizaron en base a su estructura, personajes, acotaciones y
dialogos; posteriormente“dos alumnos pasaron al frente del grupo para ejemplificar la
lectura del dialogo, estesaspecto resultd significativo porque los alumnos mostraron
emociones de alegria e interés, lo cual influyd en la eleccion de su tema para la creacion
del didlogo, en este caso se fotmo a los estudiantes en parejas, con el fin de que entre
pares pudieran apoyarse en la lectura, para ello cada pareja eligio un tema sobre el cual
hacer el didlogo, algunos temas fuerén* mascotas, futbol, ajedrez, recreo; parque, casa,

escuela y amigos.

Cada equipo paso por unafevision tantoe de sus pares como del docente, en este
aspecto se contemplaron los elementos de estrdctura, coherencia y pertinencia, es decir
gue el diadlogo fuera acorde al tema-elegido, enscada caso los alumnos atendieron la
retroalimentacion y modificaron sus produeciones.para que los errores no afectaran en
su lectura en plenaria; entre los errores recurrentessesalta la omisién del nombre de
personajes, didlogos incompletos o que no tenian continuidad y la falta de acotaciones

gue indicaran alguna caracteristica o accion.

Por lo tanto, para la presentacion de los diadlogos los alumnos abrieron las sillas
alrededor para dejar el centro del salébn como escenario en el cual.€cada pareja pasaria a
leer y actuar sus dialogos, esta actividad fue de manera voluntaria en.el aspecto del
orden de participacion, los alumnos mostraron buena disposicion para’la presentacion,
se mostraron seguros de si, a cada una de las parejas se les realizé tres”preguntas
¢,cOmMo se sintieron en la actividad? ¢Qué dificultades tuvieron? ¢Qué puedo-mejorar?
Estas preguntas de reflexion ayudaron a que los alumnos aportaran sobre su sentir en el

desarrollo de la actividad.

Una de las respuestas que resaltan y en las cuales coincidieron varios estudiantes

fue: “me gustoé porque como ya habia repasado el dialogo con mi compariero fue mas
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facil presentarlo. Me fue dificil el poder representar la acotacion pues me daba pena.
Puedo'mejorar en la creacion del didlogo haciéndolo mas largo”. Esta reflexidn favorecié
a que cada _estudiante identificara las fortalezas en su desempefio y la necesidad de

mejorar las preducciones respecto a lo presentado, es decir autoevaluarse.

Dentro del "analisis sobre la mejora de la habilidad lectora, los alumnos
identificaron palabrassque se les dificulté pronunciar y las repasaron, en este caso
cuando les correspondid'su participacion lograron tener un mejor desempefio. Para esta
actividad se identificé a 10"parejas que lograron tener una lectura de didlogos de manera
adecuada, y entre estas estaban alumnos que se encontraban en el nivel de requiere
apoyo, este momento resalté enda aplicacion dado que los alumnos mostraron un avance

en sus desempefio y aplicacién de.Ja habilidad lectora en voz alta.

En la sesion cinco, el tema aabordar fue la funcion de las acotaciones en los
didlogos, para ello se tomaron acciones-de la vida cotidiana para que en plenaria se
analizaran, se escribi6 en el pizarrén didleges sobre acciones que en ese momento
habian sucedido, ya que los alumnos-identificaron que en base a su vida cotidiana
pueden crear los didlogos considerando la “estructura que se socializ6 en clases

anteriores,

La siguiente actividad se realiz6 en parejas, es¢ogieran una situacion de su vida
para crear dialogos, lo cual les resulto facil de hacer puésjal ser una actividad que ya
habian realizado pudieron escribirla y al momento de leerla €0mo estaban familiarizados
con las frases lograron un buen desempefo, este aspecto favorecio a la produccion
escrita, de nueva cuenta se formaron en parejas, pero esta vezyfueron distintas a las
gue habian trabajado en sesiones anteriores, con el objetivo de gue socializaran con
comparieros gue normalmente no tienen esa interaccion, también quedograran apoyar a

los alumnos que se encuentran en el nivel de requiere apoyo.

Para esta clase, resultd pertinente realizar una retroalimentacion particular a cada
una de las parejas para que pudieran mejorar aspectos de redaccion y ortografia, ya que
estas pueden influir de manera negativa al momento de realizar la lectura en vozalta,
este aspecto fue una ventaja ya que los alumnos mejoraron sus producciones, lo que

abon6 en que buscaran participar, ya que se sentian seguros de sus trabajos.
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En este caso, las presentaciones se realizaron en plenaria, cada pareja paso al
frente de manera voluntaria, se observaron producciones acordes a los objetivos de la
actividad €nsla que los alumnos crearon didlogos y agregaron acotaciones, pero lo
importante es.que leyeron en voz alta para un publico, con ello los alumnos descubrieron

a grandes rasges loes elementos del guion de teatro.

Entre las dificultades que se observaron resalta el tiempo que ocuparon los
alumnos para crear ‘sus” producciones, estas se vieron en menor o mayor tiempo
dependiendo de la organizacion de las parejas, es decir, si en la pareja se incorporé un
alumno con nivel esperadoy’otro con un nivel de requiere apoyo, se sobrepasa el tiempo
para la actividad, sin embargo-tesulta necesario establecer esta organizacion, ya que el
papel del alumno con un aprendizaje acorde a su grado, puede servir de ayuda para el
desarrollo de un aprendizaje progresivo de su par.

En la sesion seis, se establecieroen aspectos reflexivos sobre los elementos y
caracteristicas que conforman €l guion de.teatro, para ello se dispuso de la television
para mostrar un guion de teatro queteniadelimitadas cada una de las partes y sus
caracteristicas, posteriormente se analizo la “importancia de la incorporacion de los
elementos para la integracion de un guion-de teatro, se establecieron preguntas como
¢, Qué pasaria si uno de los elementos faltara? ¢, Qué pasaria si no hubiera acotaciones,
personajes y diadlogos? ¢En qué favorecen cada une”de los elementos? Con esta
socializacion, se procedié a reflexionar con los alumnos®sobre el producto final de la
sesidn y de la fase, la cual consistié en escribir un ensayo donde redactaron la estructura
y caracteristicas del guion de teatro, asi como una conclusion{reflexiva en torno a las

preguntas ¢Qué aprendi? ¢ Como lo aprendi? ¢ Qué se me dificultg?

En este caso se socializd en el pizarron los elementos que debia contener el
ensayo como titulo, introduccion, desarrollo y conclusion inmersos en la redaccion, para
ello se plantearon preguntas las cuales les sirvi6 como guia para la redaccién;ejemplo
en el caso de la introduccion se redactd en torno a ¢Qué abordaré en el tema?,En el
desarrollo ¢ de qué trata el guion de teatro? ¢ Qué elementos o caracteristicas tiene? Y

en la conclusion o reflexion ¢, Qué aprendi? ¢ Coémo lo aprendi? ¢ Qué se me dificulté?
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En este aspecto las producciones se hicieron de manera individual, lo cual exigio
a los aldmnos poner todo el esfuerzo para crear su produccion. Al término de dicha
actividad serealizd una retroalimentacion tanto de sus pares como del profesor para
fomentar la émejora de las producciones en los aspectos de redaccion, elementos,
ortografia, coheréncia y claridad, esta actividad ayud6 a que los alumnos identificaran

las deficiencias en sus producciones y posteriormente las modificaron.

Al finalizar, los_aldmnos se integraron formando un circulo y voluntariamente
pasaron a leer sus produgciones, entre los rasgos a destacar es que de los 25 alumnos
gue asistieron, todos lograron pasar a realizar la lectura de sus producciones lo que
permitio evaluar conforme a la-rubrica de la primera fase, obteniendo los siguientes datos
generales: se identifica una leve-mejoria en la mayoria de los alumnos teniendo un
progreso favorable, pero que aun no resulta significativo para transitar a su siguiente
nivel de desempefio, sin embargo existen indicadores positivos, lo cual fundamenta el
poder implementar la fase dos, ya’que si bien es cierto los alumnos no lograron pasar a
otro nivel de desempefio, el objetivo'de la fase se logré cumplir, ya que se identifico que
los alumnos desarrollaron un aprendizaje sobreas.caracteristicas y elementos del guion
de teatro, esta situacidon resulté unasventaja”ya que permiti6 empezar con la

implementacion de la fase dos del plan de.accion.

Para obtener indicadores sobre las nociones “eonceptuales que los alumnos
desarrollaron durante la implementacion de la fase uno; se utiliz6 una presentacion
dindmica digital disefiada en la herramienta Genially constanté de siete reactivos con
cuatro opciones posibles para respuesta; para la aplicacion grupal se utilizé la television
y la computadora, se mostraron en la pantalla cada una de las preguntas y se asigno tres
minutos para responder, los alumnos respectivamente escribieron las respuestas en su

cuaderno y esperaron a que en la pantalla se mostrara la respuesta correcta.

Al terminar la actividad los alumnos calificaron sus aciertos, se observo que la
mayoria de los estudiantes lograron acertar todas las preguntas, este aspecto‘aporté un
indicador sobre el manejo del contenido para la creacion de los guiones de teatr@_y‘que
los alumnos desarrollaron en esta fase, en el caso de las respuestas se analizé-€en

plenaria los resultados para fortalecer los conceptos.
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Dicha actividad se adaptd al contexto, ya que los alumnos no contaron con los
recursos’necesarios para acceder a un equipo de cémputo o celular, en el cual pudieran

responderel.cuestionario y, por ende, obtener los datos gréaficos de su desempefio.

Fase 2: Nospreparamos para crear ilusiones.

En base a los resultados obtenidos en la aplicacion de la fase 1, se identificé que
los alumnos tienen un 6ptimo manejo del contenido, lo cual faculté la implementacion de
la fase dos denominada “NOS preparamos para crear ilusiones”, la cual tuvo como
objetivo el desarrollar actividades de analisis y reflexién para la mejora de la habilidad
lectora.

Esta fase se inici6 pidiéndole previamente a los alumnos que investigaran un guion
de teatro y lo escribieran en su libreta; para el inicio de la clase, se record6 en plenaria
los elementos del guion de teatro, asi como las caracteristicas, posteriormente se
formaron en equipos de tres integrantes; la actividad a realizar consistio en que los
alumnos compararon los guiones de teatro investigados y escribieron un cuadro de doble

entrada sobre las diferencias y similitudes que encontraron.

Para ello, los alumnos dispusieron de 40 minties para realizar sus tablas, por
parte del docente se realizd un seguimiento a cada uno ded6s grupos para retroalimentar
y apoyar en las dificultades, y una vez que terminé el tiempo, se hizo una tabla en el
pizarrén en la que los alumnos pasaron a escribir una aportaeidon de su equipo; en este
caso se analizé en plenaria cada una de las aportaciones, de manera aleatoria, se eligio
un integrante del equipo que paso a leer una frase del pizarron, en‘este caso pasaron 10
alumnos, se eligio a los alumnos que estan en el nivel de requiere apoye; para incentivar
la participacion y el desarrollo de su habilidad lectora, en este caso todos/los alumnos

gue pasaron a leer mostraron buena disposicion.

Al término de la actividad, se pidido a los alumnos, de manera individual, que
realizaran una reflexion sobre las conclusiones que identificaron respecto al temay tales
conclusiones se escribieron en una hoja blanca y se metieron en una caja, utilizé la

tombola, se escogio a un alumno que tomo una reflexion y la leyo al frente, se observo
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en los_alumnos una emocion por participar lo cual favorecié en la atencion de la clase,

ya quepara girar la tdmbola lo haria el alumno que mostré mayor atencion a la lectura.

En esta actividad se identificaron las siguientes fortalezas; la colaboracion entre
los estudiantes;da ayuda entre pares, la participacion activa y la socializacion en plenaria
de igual formaesresalto que los alumnos lograron integrarse, lo cual favorecio al

desempeiio de las‘actividades.

En la sesién dos se amalizo las caracteristicas del teatro guifiol, por ello como primera
actividad el docente present6ya obra el raton y el ledn utilizando la television como medio
visual, en la observacion del video se coment6 en plenaria en relacion con la pregunta,
¢, Qué consideras necesitar para hacer una obra de teatro guifiol? Entre las respuestas
gue los alumnos mencionaron, hube varias similitudes, entre las que resaltan, un guion,
un escenario y marionetas. Esta actividad adentro a los alumnos a las caracteristicas del
teatro guifiol, posteriormente se formaren-en equipos de cuatro integrantes para realizar
una presentacion visual, en la cdal agregaren-earacteristicas que habian identificado del
teatro guifol.

Posteriormente, como segunda actividad_se les‘preperciono a cada equipo una lectura
sobre la historia del teatro guifiol, sus elementos y Caracteristicas; con base a ese texto,
los alumnos realizaron una presentacion ‘en una cartulina, para el desarrollo de la
actividad se apoyaron para leer en sus grupos e ir subrayando los apartados importantes
para después agregar sus conclusiones; esta actividad permitio observar como los
alumnos en la lectura compartida hacen correcciones a sus pares en la pronunciacion de
las palabras y oraciones, aprenden palabras nuevas e inclusive ‘'se’ayudan a reflexionar
sobre lo que trata el tema; otro aspecto a resaltar es que con base a, su interaccién

deciden qué informacién agregar a su presentacion.

Para el cierre de esta actividad, cada equipo mostro en plenaria los recursos)graficos y
explicaron las caracteristicas que habian identificado del teatro guifiol, este proceso
resultd favorecedor, ya que se observé una colaboracidén entre los alumnos.quienes
participaron activamente en la construccion del conocimiento sobre el tema en cuestion;

con base a la observacion los alumnos adoptaron determinados roles que vieron en otros
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equipas’en sus exposiciones, lo que hizo que mejoraran los aspectos de presentacion,

informaeion y conclusiones.

Parte esencial en este proceso fue realizar en plenaria una retroalimentacion sobre las
formas de presentacion de la actividad, el uso de la voz para expresarse claramente, el

contenido y conclusiones realizadas.

La sesion tres y final'de, la fase dos, tuvo como objetivo que los alumnos construyeran
didlogos de personajes_mediante una trama o situacion, para lograr este objetivo el
docente implemento una estrategia para la creacion de dialogos, la cual consistié en que
los alumnos eligieron de dos cajas, el escenario y personajes, con estos dos elementos
crearon didlogos, por lo cual para socializar se realizé un ejemplo con ayuda de un
alumno, este ejercicio se realiz6.en conjunto ya que buscaba guiar el proceso de la

actividad.

En la primera caja salié una imagen sobre una montafia oscura y en la segunda caja el
personaje de un hombre con ropa-de playa yna mujer con ropa elegante, teniendo en
cuenta dichos elementos se empezo a realizar en plenaria y con ayuda de los alumnos
el guion de teatro, primero se defini6 el'titulo de‘la-historia como la montafia embrujada,

se les puso nombre a los personajes al hombre se nembré Julidn y a la mujer Lorena.

Posteriormente, se agrego una parte del texto que leeria_el narrador, en este caso la
historia se bas6 en dos personas una que estaba en una playa en Cancun y la otra
persona que estaba trabajando en una oficina en Argentina. Por lo que, con la ayuda de
los alumnos se escribio un pequeiio dialogo entre los persenajes y se realizo la
representacion, esta actividad sirvi6 como un acercamiento al trabajoyque realizaron los

alumnos.

Se continud con la actividad y se procedié a organizar al grupo, por el enfoque de la
actividad se decidio que se reunieran en parejas, una vez conformadas ordenadamente
pasaron a las cajas para escoger el escenario y personajes que utilizarian para hacer su

guion de teatro.

Durante 40 minutos los alumnos construyeron sus producciones, se realiz0™un

seguimiento constante por parte del docente para retroalimentar en los casos que los
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alumnoes necesitaran; durante este proceso mostraron creatividad para la creacion de
textos,=sin. embargo se identific6 que tienen dificultades en la forma adecuada de
pronunciacion ‘de palabras, lo cual afecta en su escritura, ya que escriben como estan
acostumbrados-a hablar; esto se observo en la mayoria de los alumnos, por lo cual se
realizé una pausa.en la actividad para socializar la pronunciacion de algunas palabras

para que los alumnasilas modificaran en su texto, de esta manera el producto se mejoro.

Para finalizar esta actividad, los alumnos realizaron la presentacion de sus producciones
en plenaria, por lo cual se’procedi6 a evaluar mediante la rubrica de la fase dos, en este
aspecto se observd mejorias€n la mayoria de los alumnos que estan en un nivel bajo de
la habilidad lectora, pero aun“no lograron avanzar al siguiente nivel, esto otorga una
claridad respecto a que las actividades estan logrando un impacto favorable en los

alumnos.
Fase tres: Laboratorios para la creacién.de historias.

La fase tres tuvo como objetivo que-los alumnos implementen las habilidades lectoras
para el disefio de un guion de teatro/sobre temas de interés, con esta fase se busco
propiciar la autonomia del estudiante y la‘colaboracion entre pares, lo que exige una

retroalimentacion durante todo el procesao de creacionde los guiones de teatro.

La primera actividad de esta fase tenia como objetivo que’los alumnos analizaran temas
de su preferencia que pudieran ser adaptados para la creacion de un guion de teatro,
para ello al inicio de la clase se les pregunt6 ¢ Cudles historias b cuentos pueden elegir
para hacer su guion? ¢Qué elementos deben contemplar para adaptar el cuento a un
guion de teatro? En este aspecto varios alumnos mencionaron libros.como: El rey Arturo,
los tres cochinitos, la bella durmiente, y Ricitos de oro, comentaron que_primero deben
identificar los personajes de la historia, el escenario donde se desarrolla,las partes del
texto e incluir didlogos, este ejercicio sirvid para recuperar conocimientos previos del

tema.

Posteriormente, el grupo se organizé en un circulo, cada alumno con su respectivo libro
gue previamente habian escogido de la biblioteca del aula, en este caso se tomaron_ 20

minutos para realizar la lectura de manera individual, y asi identificar de que trata el
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cuentoy7al finalizar el tiempo cada alumno empezd a describir a grandes rasgos lo que
comprendio de la historia, en base a su narracion se eligio un texto para hacer un ejemplo

de un guien de teatro.

El cuento elegido, fue La Bella Durmiente, para este proceso fue necesario realizar un
ejercicio de construccion de un guion de teatro, por lo que se utilizo el pizarron y con
ayuda de los alumnossse comenzé a escribir dicho guion; de esta actividad destacan la
participacion de los alumnos para contemplar los elementos necesario para el disefio del
guion de teatro.

Al término de la socializacion, se dividi6 al grupo en equipos de cuatro integrantes con la
encomienda de crear un guion de teatro sobre un tema de interés; cada equipo comenzo
Su ruta para la creacion de historiasy durante este proceso se identificé que los alumnos
tuvieron mayor colaboracion entre das actividades analizaron y reflexionaron los
elementos que debia contener el produete-y la forma de adaptar la historia en base a los
integrantes del equipo, también/acordaron~fos materiales que necesitaron para la
elaboracién de los escenarios y personajes.

También se identificé una participacion activa‘de-les alumnos que estan en el nivel
requiere apoyo en la realizacion del producto lo edal favorece el aprendizaje en la
habilidad lectora, ya que realizaron proceses de lectdra en voz alta, analisis de las
nociones generales del texto y comprension, ademas «sus pares los ayudaron en la
identificacion de la pronunciacion correcta de palabras<Complejas, lo cual puede

favorecer el desarrollo de la fluidez lectora.

En la siguiente sesion, los alumnos realizaron la creacion de los guiones de teatro; para
evaluar los productos se les tomo fotos y se proyectd en el pizarrén, en conjunto se
analizaron guiones uno a uno para retroalimentar si cumplia con_los elementos
establecidos, en este caso se identificé que algunos guiones no contaban cenelementos
como acotaciones, un orden claro de los dialogos e inclusive historias que nofabordaban
la mayor parte de los cuentos, esto se identificé con ayuda de los alumnos, ya que la

actividad busco que entre pares identificaran las areas de oportunidad de los trabajes:
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Los aspectos que resaltaron de esta evaluacion son que los alumnos se aportaron
recomendaciones pertinentes lo cual ayudé a que sus compafieros mejoraran sus
producciones; ‘también para el andlisis de sus textos utilizaron la lectura compartida, lo
cual ayuda a-gue se logre una socializacion en la pronunciacién y entonacion; en este
caso los alumnos.mejoraron sus producciones lo cual ayudd a que empezaran con la
planificacion sobre'los, materiales que ocuparian para fabricar sus marionetas y el
escenario. Para finalizanla sesion, se les mostro a los alumnos dos videos sobre como
hacer las marionetas comdiversos materiales, esto les ayudaria a que tuvieran nociones

sobre que materiales podian traer para la siguiente clase.

En la ultima sesién de esta-fase, los alumnos llevaron diversos materiales para la
creacion de sus marionetas y ‘escenografia, cada alumno realizé las marionetas de
acuerdo al personaje que le habia teCado, al terminar esta actividad se organizaron para
la presentacion de su obra, para ello dispusieron del escritorio del salén para colocar la
escenografia; el primer equipo presento la historia de Blanca Nieves, se observo que los

personajes eran acordes a la histopa 'y tuvieron un buen desempefio.

Sucesivamente los alumnos fueron -presentande sus producciones, se identificod que
lograron contemplar los elementos y caracteristicas, necesarias para implementar el
teatro guifiol. Las historias fueron entretenidas y tuvieron un buen desempefio en su

habilidad lectora.

En este caso se evalud la participacion de cada alumno en base.a la rubrica, ya que cada
uno tenia a su cargo un personaje y, por lo tanto, un didlogo‘que leer; en este proceso
se identificé que los alumnos mostraron un mejor dominio de la-lectura en voz alta, ya
que previamente hicieron lectura de su guion e identificaron las palabras complejas asi
como las pausas acordes a la puntuacion, lo cual benefici6 a que<a lectura de los
didlogos fuera mas fluida; el avance en esta fase fue significativo, ya que les alumnos

mostraron un mejor desempefio en su habilidad lectora.
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Fase 4+Iniciemos el despegue con rumbo a la habilidad lectora.

En la faseycuatro los alumnos implementaron la habilidad lectora para identificar
secciones «des los guiones de teatro y crearon nuevas producciones acorde a las
necesidades decda comunidad y contextualizarlas.

En este caso se  definieron dos secciones, la primera abordd historias basadas en
cuentos clasicos, entre.los cuales estaban La Princesa y El Sapo, Cenicienta, El Rey
Arturo y Los Tres Cochinites. La segunda seccion de historias traté de concientizar sobre
los temas de la comunidadyque fueron los siguientes, la alimentacién saludable, la

resolucién de problemas, el cuidado del ambiente y la prevencién de desastres naturales.

Una vez definidas las seccionesyCada equipo comenzoé a disefiar los guiones de teatro,
este proceso resulté eficiente, ya que‘se observé que los alumnos tienen un dominio en
la construccion de guiones de teatro y eontemplan los elementos requeridos, por lo que

lograron una adaptacion a los temas establecidos.

En la siguiente sesion, se analizaron las producciones en plenaria para identificar Si
existia algun detalle por mejorar, en jeste casoxtinicamente se identificaron errores
ortograficos que los alumnos corrigierop“con facilidad, ya que analizaron como dichas
palabras afectaron su pronunciacién, por lo gue, al terminar de modificar sus trabajos, se

pusieron de acuerdo sobre los materiales que necesitaron para hacer sus marionetas.

En la ultima clase de esta fase, los alumnos realizaron su material; los personajes
tuvieron una mejor calidad, aunque utilizaron material reciclado, dicho proceso resulto
favorable, ya que se observo que los alumnos estuvieron motivadospara la presentacion
de sus trabajos a la comunidad, por lo que trabajaron a gusto y se esforzaron mas porque

resulté una actividad divertida que implicé la manipulacion y creacion de'material.

Para la evaluacion de esta fase, los alumnos tuvieron una prueba dificil, ya que
intercambiaron los guiones con otro equipo y presentaron su obra del teatro-guifiol; en
este reto los alumnos mostraron su manejo real de la habilidad lectora, ya queimplico
leer un guion diferente al que ellos habian disefiado, sin embargo, los alumnos mostraron
una gran capacidad para realizar la presentacion en plenaria. Se observo un excelente

desempeiio de los alumnos de nivel esperado, cabe destacar que la mayoria de los
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alumnos que ubicaron en el nivel en proceso lograron avanzar al nivel esperado, lo cual
fue un'tegre dado el tiempo en el que se realizé la implementacion de este plan de accion;
de igual manera la mayoria de los alumnos del nivel requiere apoyo pasaron al nivel en

proceso, lo cualestablece una formalizacion de la habilidad lectora en el grupo.

Fase 5. Manos a la©bra.

El objetivo de esta fas€,\consisti6 en realizar una presentacion de las producciones
teatrales mediante el eventosLa vida es una obra, con lo que se demostré la habilidad
lectora desarrollada por los alumnos a lo largo de la intervencién; en este caso, en la
primera clase se realizd una evaltacion entre pares la cual consistié en que por equipos
realizaron la presentacion de su teatro guifiol y en relacion a su desempefio el grupo
realiz6 comentarios para la mejora de ‘su, tono de voz, la colocacion de los personajes
asi como la lectura de los dialogos, esto favorecio para que los equipos siguientes no

cometieran los mismos errores.

Se les proporcioné a los alumnos® el tiempoe” requerido por lo que mejoraron las
producciones e hicieron las modificacionés.necesarias para su presentacion, al término
de esta se hizo una presentacion itinerante-ena que cada equipo paso6 a un grado menor
para realizar una presentacion, esta actividad,ayud6 a mejorar su seguridad, entonacion
y fluidez necesaria para presentarla en un grupo, al final Jesyalumnos que presentaron
tenian la encomienda de preguntar a su publico sobre ¢ Qué Ies parecio la presentacion?
y ¢Qué le entendieron a la historia? Este aspecto resulté favorable,para los equipos, ya
qgue en todos los salones que se presentaron tuvieron comentarigs alentadores y una

buena respuesta de su publico.

Para el final de esta fase, se realiz6 una invitacion a la comunidad escolar, para que
asistieran a la presentacion de las obras guifioles, por lo tanto, se‘.adapté una
escenografia con el tamafio necesario lo cual ayudé a que se viera a la distancia; por lo
cual los alumnos realizaron un ensayo general previo en la plaza escolar, con equipo de

sonido el cual favorecio a que fueran escuchados con facilidad.

93



Para la”presentacion final, se observé que los alumnos lograron tener un dominio
sustaneial.de la habilidad lectora, las presentaciones fueron fluidas y despertaron el
interés del puablico, se identific6 que las actividades realizadas a lo largo de la
intervencion davorecieron a la mejora de cada uno de los componentes que integran la

habilidad lectora.

Durante la presentacién fueron invitados los cinco grupos de la escuela Justo Sierra
Méndez, teniendo una asistencia de aproximadamente 80 personas, durante todas las
presentaciones existio upa_gran participacion del publico, se observé que prestaban
atencion a los detalles deslas historias, les causoé risa varias partes de las historias,

ademas aplaudieron enérgicamente durante cada una de las presentaciones.

4.5, Informe de evaluacioén

El proceso de evaluacion se realizd a lo largo de las cinco fases que integraron el
Plan de Accion al finalizar cada fase se‘aplicaron rabricas que fueron necesarias ya que
los alumnos construyeron actividades integradoras con las que mostraron su habilidad
lectora; cada rabrica aportd informaCion sobre’los componentes de la habilidad lectora,

el nivel en que se encontrd cada alumnoy los avances de las actividades por fase.

Al final de la fase uno, como una estrategia de’evaluacion, los alumnos realizaron
una reflexion escrita, en la que abordaron efementos conceptuales para la creacion de
un guion de teatro, una vez terminada, los alumnos leyeron.sus reflexiones y de manera

individual se les aplicé la rabrica. Y los resultados son los siguientes:

Para esta fase el objetivo consisti6 en que pusieran en practica.da habilidad lectora
mediante la socializacion de contenido sobre los elementos del guion de teatro; en este
caso se identifico que la mayoria de los alumnos logré tener un desempeiio 6ptimo en
su participacion abordando aspectos puntuales sobre los elementos del guion de teatro,

sin embargo, en el aspecto lector no tuvieron buenos resultados.

En el caso de los alumnos que se encontraron en el nivel requiere apoyo, su
participacion fue adecuada, ya que abordaron de manera general los aspectos

conceptuales, sin embargo, en la participacion de la lectura no se observo una mejoria,
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seguian’teniendo dificultades en los componentes de fluidez, precision y uso adecuado

de la voz.

Con réspecto al cuestionario para evaluar aspectos conceptuales adquiridos
durante la fasecuno, la mayoria de los alumnos tuvieron buenos resultados, ya que
contestaron correCtamente las preguntas, por ello se destaca que los alumnos lograron
aprender de manera_adecuada los contenidos conceptuales del tema, este resultado
corrobor6 la pertinencia“de las actividades y estrategias implementadas ya que los

alumnos lograron cumplir,€on el objetivo de la fase.

En el caso de los alumnos que estan en el nivel en proceso, mostraron una
disposicion y seguridad al iniCio.de la lectura, ya que en su socializaciéon lograron
apropiarse no solo del contenido‘sino_de frases o palabras esenciales en la lectura, sin
embargo en ocasiones mostraron errores de pronunciacion, su entonacién que empezo
con una voz fuerte termind en un nivekbajo, omitieron hacer pausas donde se indican,
estas dificultades hicieron que los’alumnos.neslograran desempefarse adecuadamente

en la lectura en voz alta lo que impidi6,avanzarial siguiente nivel,

Por su parte, los alumnos que estaban*en el nivel esperado tuvieron un desempefio
adecuado tanto en el manejo de contefido como.€n la presentacién de su trabajo,
destacando su liderazgo en la realizacion deJdas actividades, el apoyo a sus compafieros

mediante la socializacion y coevaluacion.

En este sentido, aunque se confirmd que existen clasificaciones de grupos de
alumnos que se encuentran en cada nivel de desempefio respectea su habilidad lectora,
resultd esencial analizar los aspectos de grupo referente a los ege@mponentes que se

evaluaron en la rubrica.

Si bien se observo que existen tres componentes donde la mayoria.de’los alumnos
tienen un avance significativo, como lo son correccion, entonacion y diccion.y seguridad
estos componentes otorgaron reflexiones referente a que los alumnos’ tuyvieron
equivocaciones pero lograron corregirlas, realizaron una entonaciéon adecuada) sin
embargo no son consistentes en la mayor parte de su lectura, ya que en el componente

de fluidez la mayoria de los alumnos tuvieron una dificultad en este aspecto, por lo tanto
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al no ser adecuado el componente de fluidez y precision influyé en que los alumnos no

lograron‘tener una compresion adecuada de lo que leyeron.

Estos#datos grupales aportaron reflexiones en torno a que aproximadamente la
mitad de los estudiantes tienen dificultades en mas de dos componentes, lo cual influyé
de manera determinante en su desempefio escolar cotidiano, ya que no lograron tener

una comprension de les temas que consultan.

Ademas, aunque”lafase uno se implement6 acorde a lo planeado y se tuvieron
buenos resultados en cada’na de las actividades, aun no se logré reflejar un progreso

significativo en los componentes lectores.

Para la fase dos, se implementaron acciones que buscaron fomentar el analisis y
reflexion para impactar favorablemente a la comprensién lectora, para ello la revision de
guiones teatrales y la creacion de diadlogos fueron temas principales, en este aspecto no
solamente se reflexiono6 sobre la aplicacion de estos temas sino en las estrategias como
presentacion de recursos visuales;exposiciones, organizadores graficos y estructura de

didlogos en relacion con temas en comun.

En base a la observacién de la clase’se identificé que los alumnos tuvieron un buen
desempefio en la realizacién de las actividades, en“primer momento investigaron obras
teatrales y realizaron anotaciones generales y organizaderes graficos que los ayudaron
a comprender a grandes rasgos de qué trataron las lecturas, esta es una estrategia que

transpolaron en diversos escenarios favoreciendo su comprension.

Posteriormente, los alumnos reforzaron estas actividades con.reflexiones grupales,
las cuales ayudaron a potenciar el aprendizaje de un tema, ya que.interaccionaron con
diversas perspectivas lo que ayudd comprender a grandes rasgos cada«na de las ideas
centrales de los temas, aunado a esto y al realizar exposiciones grupales/los alumnos
emplearon procesos complejos que los obligaron a generar un procesamiento de la
informacion, comprension e interpretacion para presentar un lenguaje entendible para

sus pares lo que favorecio6 la adquisicion de aprendizajes duraderos.

Por lo que se vio reflejado en la construccion y presentacion de los dialogos; ya

gue, al llegar a esta actividad final, no solamente conocieron la estructura de los dialogos,
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sino queé se familiarizaron con los temas y palabras complejas, lo que los ayudd a
comprender mejor lo que leen y a mejorar en la fluidez lectora al momento de presentar

sus produecienes.

Para la recaleccion de informacion de la fase dos, se implemento una rdbrica para
evaluar la aplicacion de la habilidad lectora de los alumnos en la presentacion de los
didlogos, en este case ‘se analiz6 de manera grupal el avance de los alumnos en los
niveles de desempefo_y, posteriormente, el avance grupal en los componentes que
integran la habilidad lectora, en este caso 14 alumnos se quedaron en el nivel en proceso,

ocho alumnos en el nivel logrado y seis alumnos en el nivel requiere apoyo.

Se identificd que no existelun.avance de alumnos a su proximo nivel de desempefio,
esto se generd en virtud de que novexiste una consistencia firme en la presentacion de
los didlogos en plenaria, sin embargo.ahvalorar de manera cualitativa se puede generar
una reflexion de que los alumnos mostraron rasgos de motivacién en cada una de las
actividades, pusieron en practica cada una.de-las estrategias que se analizaron en clase,

hubo una predisposicion para la mejara; asi Como un apoyo continuo entre pares.

Respecto a la fase tres, los alumnos realizaron diversas actividades como el
analisis de temas de interés, consulta [de’ bibliografia y disefio de guion de teatro,
personajes y escenarios; estas actividadés buscaron fomentar un aprendizaje
significativo en el alumno, para ello se implementaron eStrategias que consistieron en
presentacion de tutoriales, circulos de discusion, revision de‘apuntes, retroalimentacion,
estas partieron de las nociones previas que los alumnos habfan adquirido en las fases

anteriores.

Para la fase tres se implementd una rubrica para recabar informacion sobre el
avance de los alumnos en los niveles de desemperio, asi como los componentes de la
habilidad lectora, para ello el producto final de la fase tres consistié en la lectura de las
obras de teatro que disefiaron, para este proceso los alumnos presentaron sd trabajo en
una sesion de plenaria y no solamente se recabo la informacion de la rubrica‘sino. que
los alumnos realizaron retroalimentacion a sus compafieros respecto a los elementos del

guion de teatro y el desemperio en la presentacion.
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LoS aspectos que se repitieron en la retroalimentacién y coevaluacion realizada por
los equipas, es que deben mejorar en la presentacion de los dialogos respecto a la fluidez
y la modulacién del tono de voz en determinados casos, ya que algunos equipos leian
linealmente lo~que para algunos comparfieros resultaba aburrido y poco entendible,
ademas destacaron la importancia de realizar una lectura previa e identificacion de

palabras desconocidas, .ya que estas dificultaron la lectura, lo cual influyd en la precision.

Respecto a la fase“tres es preciso presentar los resultados grupales sobre los
niveles de desempefio ‘que_alcanzaron en esta fase los alumnos de sexto grado, en

comparacion con las otras fases se observa un avance entre niveles de algunos alumnos.

En comparacion a la fase dossse observa un avance en varios alumnos que estaban
en el nivel en desarrollo y que lograron avanzar al nivel logrado, ademas existieron
indicadores favorables para afirmar que,las estrategias implementadas lograron causar

un impacto favorable en los alumnos evaluados.

Para esta fase, los alumnos-présentaron sus guiones de teatro, se identificé que
contemplaron los elementos y caracteristicas_necesarias para una produccion éptima,
por lo que las historias fueron entretenidas y Se-ebservo una buena colaboracion al
momento de presentar en plenaria. En este caso, aunque la participacion fue en equipo,
se evalud a los alumnos con respecto al desempefio ‘de manera individual, ya que cada
uno representd un personaje y un dialogo, en este caso se'identificé un buen desempefio

en la mayoria de los alumnos.

Cabe destacar que en la fase tres existido un avance de dos“alumnos que estaban
en el nivel en proceso y que avanzaron al nivel logrado; de igual manera se identificd que
hay un avance en la mayoria de los alumnos en los componentes siguientes; fluidez y

precision, lo cual hace que estén cerca de avanzar al siguiente nivel de desemperio.

Sin embargo, se resalta que la mayoria de los alumnos tuvieron” un buen
desempefio en la creacion de los guiones de teatro y hubo una excelente colaberacion
entre pares, lo que fortaleci6 el aprendizaje y otorgd confianza, seguridad y motivacién a

los participantes.
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En“el caso de la fase cuatro, se evalud el desarrollo de los guiones de teatro
basados” en las secciones realizadas, pero sin dejar de lado el desempeiio de los
alumnos al'memento de presentar sus producciones. En esta fase se identificé un avance
significativo de~los alumnos y la transicion en los niveles de desempefio, ya que se
observo que 18.alumnos estuvieron en el nivel esperado, ocho estudiantes en el nivel en

desarrollo y dos en el nivel requiere apoyo.

Estos resultados .de manera general aportan conclusiones sobre el impacto
favorable de las estrategias implementadas a lo largo de las cuatro fases, lo cual
favorecié de manera globakal desarrollo de la habilidad lectora de los alumnos de sexto
grado, sin embargo, al analizar’los resultados de acuerdo con los componentes que

integran la habilidad, se recuperan.los siguientes resultados:

Ya que existen cuatro componentes con un alto grado de logro, la mayoria de los
estudiantes lograron aplicar la precision-en la lectura de sus producciones con sus
correcciones respectivas en algunos, casosg-asi como una correcta entonacion en las
palabras 0 momentos gramaticales;'que asislo requirieron, también, mostraron una

seguridad al realizar la lectura en publico.

Por su parte, los componentes donde se observa,menor grado de logro son los de
fluidez y comprension lectora, lo que me llevasa reflexionar que la falta de fluidez genera
gue el alumno no pueda estructurar una lectura homegénea, por lo tanto, no logra
comprender en su totalidad lo que esta leyendo, impidiendo_que desarrolle puntos de

vista reflexivos o criticos.

Todos los componentes son esenciales para el desarrollo deflayhabilidad, aunque
de acuerdo con la investigacion se analiza que se puede tener uno 0 mas,componentes
en un nivel mas bajo, pero al tener mayores componentes en niveles altos se logra un
nivel esperado, en el entendido que cada estudiante tiene un desempefio distinto en

diferentes ambitos y momentos.

Por ultimo, la fase cinco fue determinante para establecer el nivel de logro de los alimnos
en su habilidad lectora, para ello se evaluo el producto final del Plan de Accién, el cual

consistidé en una presentacion en pequefias comunidades sobre las obras del teatro
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guifiol ereadas por los alumnos; cada comunidad presenté de manera ordenada pero
cada estudiante fue evaluado en su desempefio de manera individual en la lectura de

sus dialogos.

Por lo tanto, en, primer momento se identific6 que 22 alumnos lograron tener un
desempeiio esperado, es decir tuvieron resultados altos en la mayoria de los
componentes estableecidos, solamente ocho alumnos que estan en nivel esperado
tuvieron un resultado.regular en el componente de fluidez, esto se debié a que en la
observacion no se identificé. un desempefio constante durante su participacion, en su
lugar existieron conductas intermitentes como pausas, pronunciacion y entonacion que

no les permitio llegar al grado-€sperado.

En general, se identificé a 22 alumnes que estan en el nivel esperado, cuatro en proceso
y dos que requieren apoyo, se observg que existe un gran numero de alumnos que
estaban en el nivel esperado, esta situacion aporté un dato relevante respecto a la
eficiencia de las estrategias implementadasy ya que al inicio de esta propuesta la
cantidad de alumnos que estuvieranen el_nivel esperado era baja, en este caso
Unicamente se identifico a cuatro alumnes que estan en desarrollo, los cuales avanzaron
un nivel durante la realizacion de la propuesta, porsello al juntar las dos categorias de
avance se analizé que 26 alumnos lograron tener upavance significativo gracias a la

implementacion de la propuesta.

Ahora bien, en el analisis particular de los componentes a-nivel grupal, se identifico
gue todos estan por arriba de la media es decir la mayoria de los alumnos tuvieron
buenos resultados en este aspecto, ademas de que se avanzo en’los componentes de

fluidez y comprensién, siendo los mas bajos al inicio de la propuesta.

Dado el analisis de la informacion en diez alumnos se identificoO umgusto por la
interpretacion de dialogos, en la que se percibioé un perfecto manejo en la habilidad de la
entonacion y diccion, también se observo que la totalidad de los alumnos{estuvieron
atentos a las presentaciones de sus compaferos, anotando sugerencias,

recomendaciones y felicitaciones.
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El“publico mostr6 mucho entusiasmo al momento de presenciar las obras, no
perdieron_interés al pasar los equipos puesto que cada participacion mostré un elemento
interesante, lo'que hacia que el publico no perdiera detalle, por lo que al final de cada
presentacion‘de los trabajos en las comunidades, muchos nifios del publico solicitaron

gue sus compaiferes volvieran a presentarles sus obras de teatro guifiol.

Cabe destacar que, al momento de platicar con los alumnos, estos externaron sus
impresiones sobre dicha“actividad, como el alumno 2: “para mi fue muy divertido leer
didlogos con mi personaje; escuché que muchos se rieron cuando cambié mi voz”, con
esta expresion se identificésque los alumnos tuvieron una buena experiencia al realizar

Su presentacion

Como expresaron los alumnos 17 y 19 al término de las presentaciones, “maestro
cuando volveremos a presentar las obras, me gustaria agregarles algunas cosas a los
didlogos; si igual yo”. Esta opinion generd dos reflexiones: la primera respecto a la
motivacion de los alumnos y la Segunda a.su-gusto por autoevaluarse y querer mejorar

sus producciones.

Al finalizar se realizé un proceso de socializacién-grupal respecto a la presentacion,
se realizaron tres preguntas a los alumnos las cuales‘tespondieron de manera verbal: la
primera fue ¢Qué aprendieron? se tuvo respuestas Similares entre las que destacaron;
la presentacion ante un publico, las obras guifioles, a leermegjor, sobre como expresarse
en publico, la entonacion y pronunciacion. Se observo qué los alumnos identificaron

algunos de los aprendizajes relacionados con el objetivo de la'investigacion.

En respuesta a la segunda pregunta: ¢(Qué se les dificultdo?, los alumnos
coincidieron en que se les dificulto el tamafio del teatro, ya que estaban muy pegados, el
no poder ver al publico para saber si estaban disfrutando de la obra, el manejo del tiempo,
el presentarlo en publico, ya era una dificultad pues tenian un poco de pena; €l tener que
pegar la escenografia hacia que tardaran en presentar y en ocasiones la escenografia

se cayo, estas dificultades se fueron resolviendo conforme iban pasando.

En la dltima pregunta: ¢ Qué podemos mejorar?, los alumnos coincidieron que quiza

las obras podian ser un poco mas largas y agregar marionetas mas grandes y con un
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tamafiorhomogéneo al tipo de personaje o animal, consideran deberian agregar alguna
historia<€on mas chistes para que el publico se divirtiera, también que el teatro debia ser

mas grande para no estar tan apretados.

La fase final de la investigacion confirm6 la efectividad de las estrategias
implementas para mejorar la habilidad lectora de los alumnos mediante la presentacion
de sus obras de teatroguifiol, los resultados mostraron que la mayoria de los estudiantes
alcanzaron un nivel de/desempefio esperado, con mejoras significativas en fluidez,
entonacion y comprensién lectora, la incorporacion de actividades artisticas vy
colaborativas facilito el desarrollo de habilidades lectoras, ademas fomento la creatividad

y la autoconfianza.

Esta propuesta no solo ha‘mejorado el rendimiento académico sino también ha
generado un ambiente de aprendizajedinamico y colaborativo, sentando las bases para

su continuidad y expansién a futuro.

4.6. Resultados y discusion:

De acuerdo con los datos recabados-durante la.observacion y evaluacion de los alumnos,
se identificaron diversos hallazgos que* ayudaron"a comprender las fortalezas vy

dificultades de la propuesta implementada.

Algunos de los hallazgos recaen en la participacion integral del alumno, las estrategias
didacticas, el enfoque del docente en su ensefianza y la impartancia del seguimiento de

los padres en el desarrollo de aprendizajes.

Uno de los hallazgos que resalto es la motivacion de los alumnos.en el desarrollo de las
actividades, desde participaciones individuales como grupales, en ambas se observaron
seguros para proponer nociones previas, pues los temas estuvieron relacionados con su
entorno, esto sin duda resultd un aspecto favorable que potencio el.desarrollo de

aprendizajes en los alumnos.

Otro de los hallazgos son las cualidades artisticas que los alumnos poseian y.que les
facilito el disefio de las producciones, titeres, escenarios y dialogos, fue favorable porque

se observo a los alumnos emocionados al realizar cada una de las actividades haciendo
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las clasés amigables, productivas y con un ambiente propicio para el desarrollo de
aprendizajes.

Un hallazge desfavorable es que los padres de familia de dos alumnos no estuvieron
comprometidos«<con la educacion de sus hijos, lo que hizo que dichos alumnos que se
encontraban en niveles de desempefios bajos no desarrollaron aprendizajes a lo largo
del programa, ya‘que ‘presentaron un gran indice de inasistencia y, por tanto, son
propensos a la deserciop‘escolar, ya que no lograron desarrollar aspectos basicos como
la lectura y escritura, debido_a ello se identificaron barreras de aprendizaje, la principal
recae en los padres, ya que no tuvieron la voluntad de llevar a sus hijos a la escuela,

segun lo identificado en platicasS-personales.

Aunque estos alumnos no lograronstener un avance por la cantidad de faltas, para la
presentacion del trabajo final buscaron’la forma de incorporarse a la actividad con el fin
de participar en la presentacion a la=eomunidad, lo que implic6 una situacion de
aprendizaje; este aspecto se presentd a pesar de las dificultades personales a las que
se vieron inmersas, la propuesta sintig-de mativacion para que los alumnos externaran

su deseo por asistir a la escuela.

Otros hallazgos identificados en varios alumnos fueren\los roles de liderazgo adoptados
desde la planificacién de actividades, el apoye entre pares, la socializacion 6ptima entre
comunidades, el fomento a la coevaluacion y la presentacion de producciones, estas
posturas no solo abonaron al desarrollo de los aprendizajeS de sus comparferos, sino

gue potenciaron la concrecion de la habilidad lectora en cada‘uno de ellos.

En cuanto a las habilidades lectoras, se encontré que los alumnosiloegraron un avance
en su fluidez y comprension, esto debido al hecho de implementar estrategias como la
elaboracion de organizadores graficos, circulos de discusion vy, pripcipalmente, la
elaboracion de sus guiones para el teatro guifiol, aunque en las primeras‘fases no se
observo un avance significativo, esto se atribuy6 a que el proceso de desarrollo de las
habilidades lectoras requiere de un tiempo prolongado de interaccion con los contenidos

tematicos.
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Por ello; se destaca que el uso de la coevaluacion y autoevaluacion en las clases
cotidianas.fungié como eje central para la mejora de las producciones, procesos y
actitudes,#"considero que integrarlas en el programa propici0 que los alumnos
desarrollaran-autonomia y un pensamiento critico sobre su proceso de aprendizaje, lo
cual le ayudara-.a’que reflexionen sobre su desempefio y aprendizaje. Esto se comprobo
al momento de la autoeyvaluacion después de la presentacion ya que los alumnos fueron
capaces de identificarssus,areas de oportunidad e inclusive proponer formas de mejorar

su desempefio en las actividades.

Entonces, el proceso de evaluacion resulto favorable, ya que inicialmente se penso que
los alumnos tendrian alguna“daetitud de enojo o frustracion por la socializacion de las
dificultades, sin embargo, mostraton accesibilidad y actitud positiva para mejorar su
desarrollo académico.

Conclusiones y recomendaciones.

Los procesos educativos analizados /a lo largor de esta investigacion permitieron
identificar diversas conclusiones sobrea_labor delidocente en la implementacion de
estrategias, la importancia de la investigacign-acCion en el aula y los procesos de

aprendizaje de los alumnos.

En virtud de que en el diagndstico se identificd a 20 alumnos gue presentaban dificultades
en los componentes que integran la habilidad lectora, fluidez, precision, atencion de
palabras, uso adecuado de la voz, seguridad y disposicion y ¢omprension lectora, se
logré durante toda la intervencion que las estrategias implementadas propiciaran el uso
constante de estos componentes en las exposiciones, ensayos, participaciones vy
didlogos, con estas estrategias se consiguid que los alumnos pusieran ‘en _practica la
habilidad lectora en su conjunto, lo que favorecio a un desarrollo 6ptimo en.€scenarios
diversos, por ello se pudo identificar que las actividades sobre la estructura, “ereacion y
lectura de dialogos ayudd a los estudiantes a mejorar todos los componentes”de la

habilidad lectora.
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Lo anterior debido a que en los didlogos los alumnos aprendieron la estructura gramatical
y las reglas ortogréficas convencionales lo cual fomentd una conciencia plena sobre la
pronunciacion'y correcta entonacion segun el tipo de enunciado, esto se potencié con la
creacion de sus dialogos, ya que con esa actividad pusieron en practica los aspectos
conceptuales vistos durante la fase 1, y pudieron tener una mejor seguridad y fluidez por

ser textos de creacion propia y de los cuales ya se habian familiarizado.

Dado que el teatro guiiiol fue el eje central de la propuesta, para el desarrollo de las
secuencias didacticas se ocuparon estrategias que fomentaron en el alumno ese deseo
de investigar, analizar y ‘erear producciones, que fueron mas alld de su contexto
académico, ya que esta actividad no habia sido implementada en esta localidad escolar,

por lo que resultd atractiva para la-=Cemunidad escolar.

Una parte fundamental en las secuencias didacticas fueron los cierres, ya que los
alumnos elaboraron cuadros de analisisireflexivos, compararon el aprendizaje que tenian
antes del abordaje del tema con‘el’'aprendizajesdesarrollado durante la interaccion con el

contenido y estrategia.

Por ello, se puede deducir que las estrategias implementadas en el inicio, desarrollo y
cierre de la secuencia didactica tuvieron un‘impactospesitivo, ya que sirvieron para que
los alumnos desarrollaran aprendizajes sobre los contenidos tematicos y, por ende,
poner en practica la habilidad lectora diariamente, es ahi‘donde recae la importancia de
integrar estrategias didacticas envueltas dentro de una temétiea creativa como el teatro
guifiol, ya que genera en los alumnos una motivacion extra ‘para la realizacion de las
actividades y se cumple con el propdsito de propiciar un apréndizaje acorde a la

necesidad del alumno.

No se puede dejar de lado que las estrategias fueron acordes al enfoque.constructivista,
por ello su intencion era que los alumnos mejoraran sus habilidades lectoras, ademas de
establecer un paradigma para el docente el cual tendria que cumplir determinantes

acciones y actitudes acordes al enfoque.

Como segunda conclusién se establece la necesidad de implementar un diagndstico

integral del contexto interno y externo, ya que al conocer de manera especifica las
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fortalezas, debilidades y oportunidades que tienen los alumnos dentro y fuera de la
escuela;ayudo al docente investigador a establecer un programa situado, el cual buscé
el desarrollorde un aprendizaje significativo en el alumno, ademas de que integro
estrategias y-acciones, las cuales se implementaron sin mayor dificultad en este
contexto, por lotanto la propuesta logré cumplir con el objetivo y meta de la intervencion,
ya que la mayoria'de alumnos del sexto grado de primaria lograron desarrollar su
habilidad lectora mediante el teatro guifiol acompafado de estrategias integradoras que

fortalecieron los componentes lectores.

Como tercera conclusiény” se identifica la pertinencia de integrar contenidos,
conceptuales, procedimentales y’actitudinales en el programa, ya que permitieron que el
alumno fortaleciera de manera gradual su perspectiva sobre el tema, por lo que
desarroll6 aprendizajes paulatinos gue se incluiran gradualmente en su vida diaria, sin
duda alguna las acciones del Plan de” Accion como las socializaciones en plenaria,
trabajo colaborativo, la consulta de’fuentes de informacion y la visualizacion de recursos,
creacion y mejora de produccionesy’contribuyeron para presentar el teatro guifiol a la

comunidad.

Como cuarta conclusion generada “en~ base._.a. la intervencion, considero la
implementacion de actividades artisticas €omo disefio. de escenarios, personajes y
actuacion como un aspecto fundamental en et desarrolle"de habilidades en los alumnos,
ya que ademas de motivarlos, permite un desarrollo integral y un aprendizaje
colaborativo, ponen en uso todos sus sentidos, desarrollan lfasseguridad, muestran sus
producciones y, al ser una actividad llamativa, tienden a desarrollar aprendizajes

duraderos.

Como quinta conclusion resalto que es indispensable el trabajo entre“pares, ya que la
interaccion que existe en las clases cotidianas favorece a que los alumnes‘aprendan de
sus comparieros; este aprendizaje puede resultar desde aspectos poco complejos como
la escritura de una palabra, pronunciacion y expresion, hasta aspectos complejosycomo
expresarse de manera critica, coevaluar y reflexionar, esto se observé en el trascurso
de cada una de las fases de la propuesta, ya que la mayoria de las actividades implicaron

el trabajo en pequefas comunidades y la reflexion grupal, logrando que la mayoria de

106



los alumnos tuvieran un desempefio esperado al término de la intervencion en todos los

componeéntes de la habilidad lectora.

Considero «que el trabajo final presentado en la escuela Justo Sierra Méndez de la
rancheria Arena~Sexta, fue tomado por los alumnos como un reto, el cual los motivo a
mejorar su hablilidad lectora y a mostrar a sus comparieros buenas producciones. Se
observo que los alumnos tenian seguridad y confianza al leer e interpretar sus dialogos,
realizaron modificaciones” al tono de voz de acuerdo con su personaje 0 momento y
tuvieron una fluidez a lo\largo de la obra, sin duda alguna considero que las estrategias
implementadas durante lassCinco fases ayudaron a los alumnos a mejorar su habilidad
lectora, la cual pusieron en practica en una situacion exigente como lo fue la presentacion

del teatro guifiol frente a un publice numeroso.

Al comienzo de la intervencion se identificaron dificultades en los componentes de
la habilidad lectora, por lo cual se «establecio un programa que integré diversas
estrategias, las cuales ayudaron; @ que paulatinamente, en el transcurso de las fases los

alumnos mejoraran en los componentes de fluidez, entonacién y comprension.

En especifico, se trabajé con /estrategias~y-~técnicas para mejorar los ejes
problematizadores identificados en el analisis del diagndstico como el habito lector, la
falta de fluidez, estrategias de lectura y la cemprensidn‘lectora.

Considero que esta propuesta abond positivamente a la resolucion de la
problematica, ya que se logré que los alumnos desarrollarandngusto por la lectura y se
motivaran a seguir mejorando, por ello la cantidad de participaciones.en clase empezo a
aumentar y la estructura de sus reflexiones fueron mas enriquecedoras acordes a su

grado escolar.

En el caso de los ejes problematizadores en la entonacion y la fluidez.lectora se
logré que la mayoria de los alumnos reforzaran esta dificultad de manera integral, ya que
a lo largo del proyecto se establecieron actividades que implicaron desarrellar un
compromiso tanto de identificar sus dificultades como apoyar en la coevaluacion conjsus
comparieros. Este proceso ayudo a que los alumnos en base a la interaccion con_sus

pares y el seguimiento del docente mejoraran en cada uno de los componentes,
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solamente dos alumnos se quedaron sin mejorar en estos &mbitos dado que presentaron

un gran-fndice de inasistencias.

En otro de los ejes problematizadores encontrados sobre la falta de implementacion
de actividadesmotivadoras e innovadoras se logro realizar un programa integral que
partio de las neeesidades del alumno y su contexto, se desarrollaron estrategias de
enseflanza situada’ con enfoque constructivista para influir en la mejora de los
aprendizajes y no en_la calificacion, con estas acciones los alumnos desarrollaron
confianza para perfecciopar.su desempefio en clase y se integraron en las actividades

cotidianas.

Al ser actividades retadorasslograron recuperar sus nociones previas, con ellas
adquirieron seguridad en los ensayos en la clase, ya que sus compafieros les otorgaron

el apoyo y mostraron empatia para la,socializacion.

Como reflexion final considero queda principal dificultad que se presentd en los alumnos,
fue la desigualdad entre los niveles de desempefio de fluidez, precision, palabras
complejas, uso adecuado de la voz; seguridad y disposicion y comprension general que
se identificaron al inicio de la investigacion;'lo que-genero un reto para el docente en el
desempefio de las clases, sin embargo, esta'situacion’se logro atender desde el abordaje
integral de la propuesta, por lo tanto considero que los resultados obtenidos validan la
pertinencia de la misma y otorgan una perspectiva sobre coémo desarrollar la habilidad
lectora en alumnos de educacion primaria, lo cual puede serutilizado por otros docentes
0 escuelas, las cuales tengan una problematica similar desde luego adecuando la

propuesta a su contexto.

Debido a lo anterior propongo que este proyecto tenga mayor duracion y se retome como
actividad permanente para que los alumnos presenten obras del teatro guifiol en el que
se aborden diversos temas o problematicas de su comunidad. Este aspecto favorecera
no solo a que el alumno aprenda si no que promueva aprendizajes a la comunidad, y, de
igual forma que, con estas actividades, los alumnos puedan concretar su habilidad
lectora, desarrollar su gusto por las producciones artisticas y se motive para desplegar

su habito lector.
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Esta ipvestigacion cumplio con la innovacion educativa ya que introdujo y evaluo
estrategias_didacticas no habituales en los centros escolares de educacion primaria
ademas la intervencion tuvo un enfoque contextual lo que permitio el logro de los
objetivos, las‘aetividades con enfoque transversal tuvieron como tematica principal el uso
del teatro guinel, para mejorar la habilidad lectora y competencias para la vida de los
alumnos, ademés 'su .enfoque en la investigacién-accion, la personalizacion del
aprendizaje y el involucramiento de la comunidad escolar, destacaron como elementos
para el cumplimiento de~la meta del proyecto que consistio en que la mayoria de los
alumnos pudieran desarrollar’una habilidad lectora acorde a su grado escolar, este
programa puede servir como modelo para otras escuelas y docentes que enfrenten

problematicas similares.

Destaco que el papel del docente iavestigador es primordial en el devenir educativo, ya
que permite la identificacion previa ‘de la realidad del contexto, esto favorece a la
creacion, disefio e implementacign de‘estrategias centralizadas a las probleméticas
identificadas lo cual le puede permitir el logroyde los objetivos y metas que se establezca

segun el caso.

Desde esta perspectiva tendra que existir una ética.en.investigacion y profesionalizacion
para poder hacer un analisis completo sobre hasta_qué punto los logros en los
aprendizajes son producto de las estrategias implementadas.
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ANnexos.

Instrumentos de evaluacion.

Rubrica para evaluar la fase 1

Actividad integradora.

Reflexion escrita sobre la fase con ejemplos de didlogos.

Presentacion en plenaria.

Logrado

En proceso

Fluidez

pausas

entre

determm@
frases o pa@as

de
acuerdo con.el si@ado
del texto.

Eleva @a elto
de ‘*-dapdo
v

expresividad de

con el 5|gn|f|cadord€$

frases completas con fa

velocidad y exactitud

Solo algunas

veces, hace pausas
entre frases o palabras
de acuerdo con el

significado del texto.

( Lee el texto con
s de tono y la
expé d que no se
ajustan ignificado
del texto.
Lee co@ierta
velocidad, agrup

dos o tres palabras.

Precision

lectura.

en

la

-Pronuncia
correctamente todas las
palabras. -Articula sin
ninguna dificultad los
fonemas de las palabras
gue constituyen el texto. -

Lee correctamente todas

Presenta
vacilaciones, falsos
inicios, y/o
reformulacion del
texto. -Tiene
dificultades minimas

en la articulaciéon de

No logrado
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las palabras conocidas o

desconocidas.

v

sonidos de palabras
como: apreciar,
reconocer, trillado... -
Comete un minimo de
errores al leer palabras
conocidas o]

desconocidas

Uso adecuado del

volumen de la voz al leer.

apropiado a su@ura de
acuerdo con el @y el

ndmeroo@sonas
lo escuch ula

oy

-Da el volumen
apropiado solo en
algunas partes de la

lectura considerando

6I lugar y el nimero de
volumen de__Su voz ”sonas que o

considerando /
interferencias: pe
cercanas que platican,
ruidos y otros sonidos que

interfieren la escucha.

-
e@han. -Regula, solo
en Qmentos, el

volumOi su voz
consideran

interferencias@

Seguridad y
disposicion ante la

lectura.

Muestra seguridad
al leer frente al grupo.

-Lee relajado vy
confiado, todo el texto, en
su nivel de lectura. -

Disfruta de la lectura.

-Muestra r
de tension, pero
interfieren con su
lectura pues corrige al
momento  cualquier
error que puede
cometer. -El texto no le

es facil, pero puede

manejarlo.
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Logrado En proceso No logrado

Componentes y sus Expresan Expresa de
caracteristi€ass detalladamente los | manera general los
componentes y | componentes y

caracteristicas del guion | caracteristicas del

‘teatral y aporta ejemplos. | guion teatral.

.

Ko

Interpretacion vy (L/og‘an disefar Logran disefar
creacion. didlog structurados | didlogos simples
-
acordes a agenes. acordes al gréfico.

Q.

Registro de datos sobre Aplicacion de]l&*dad lew. Manejo del contenido, e
la rdbrica. O interpretacion
fan
ALUMNOS Fluidez | Precisién | Uso Seguridad'y.{Coamponentes | Interpretacion | Total.
adecuado | disposicion. | vy y creacion
de la voz. caracteristicas.
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
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Rubrica para evaluar la fase 2
Actividad integradora.
Presentacion de didlogos en plenaria.

Presentacion realizada en parejas.

Logrado En proceso No logrado

Fluidez Hace pausas Solo algunas
?erminadas entre | veces, hace pausas
o palabras de | entre frases o palabras

acuerg/ameltexto. de acuerdo con el

)
@o baja el tono | texto.
-

de \@ dando
expresividad cuerdo Lee el texto con

con el significa las | cambios de tono y la
frases (@as C expresividad que no se
velocidad @%u:‘p?’ajustan al significado
+ Q”texto.

7. 'Ol

O Lee con cierta
O vel@i, agrupando
. dosot@ labras.

Precision en la -Pronuncia Pres

lectura. correctamente todas las | vacilaciones, leos
palabras. -Articula sin | inicios,

ninguna dificultad los | reformulaciéon
fonemas de las palabras | texto. -Tiene
que constituyen el texto. - | dificultades minimas
Lee correctamente todas | en la articulacién de
las palabras conocidas o | sonidos de palabras
desconocidas. como: apreciar,
reconocer, trillado... -
Comete un minimo de

errores al leer palabras
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conocidas o)

desconocidas

Uso adecuado del

volumen de la voz al leer.

-Da el volumen
opiado a su lectura de
@,p > con el lugar y el
nume‘ro/de personas que
lo esc@w. -Regula el

-
volumen@ su voz

considerando

interferencias: @nas

-Da el volumen
apropiado solo en
algunas partes de Ia
lectura considerando
el lugar y el nimero de
personas que lo
escuchan. -Regula, solo
en momentos, el

volumen de su voz

i i &onsiderando
interfieren la cha. rferencias.

L 3

Seguridad
disposicion ante

lectura.

Creacion

didlogos.

y

la

de

Muestra s’@' ad

al leer frente al gru

-Lee relajado y
confiado, todo el texto, en
su nivel de lectura. -

Disfruta de la lectura.

Los didlogos
contienen;
Acotaciones,

apertura.

-Muestra rasgos
de “tension, pero no

interfie@ con su

lectura pu rrige al
momento @uier
error que p
cometer. -El texto n
es facil, pero puede

manejarlo.

Realiza didlogos
omitiendo alguin
elemento, lo que

dificulta su
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Ortografia




ALUM Fluidez | Precisién | Uso Seguridad y | Creacién | Ortografia | Total.
®= adecuado | disposicién. | de y
kp de la voz. didlogos. redaccion.
1. 7
2.
: o
4.
p /’

: %
6. ™
7. %\
: o
9. \
10. -
11.

b
12. -1- R _
13. 7,
14,

Q | 4

15. * A
16. /,
17. 4}@
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Rubrica para evaluar la fase 3

Actividad integradora.

Lectura de un guion de teatro en plenaria sobre un tema de interés.

Adaptacion al teatro guifiol.

Logrado En proceso

Fluidez wace pausas Solo algunas

detertninadas entre | veces, hace pausas

frases bras de | entre frases o palabras

acuerdo co %xto de acuerdo con el
Eleva o tono texto.

ando
expresivi W Lee el texto con
con el signi o f mbios de tono y la
n la ( esividad que no se

L@ aj al significado
O del t

frases completa

velocidad y exacti

* Le n cierta
velocidad, ando
dos o tres palaéis.

Precision en la -Pronuncia Presenta
lectura. correctamente todas las | vacilaciones, fals
palabras. -Articula sin | inicios, y/o
ninguna dificultad los | reformulacion del
fonemas de las palabras | texto. -Tiene

que constituyen el texto. - | dificultades minimas
Lee correctamente todas | en la articulaciéon de
las palabras conocidas o | sonidos de palabras

desconocidas. como: apreciar,

No logrado
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v

reconocer, trillado... -
Comete un minimo de
errores al leer palabras
conocidas o

desconocidas

Uso adecuado del

volumen de la voz al leer.

y el volumen
apropi@ su lectura de
-

acuerdo c@l lugar y el
numero de p{‘ a
lo escuchan. g&
volume e su
interferencias:_*e‘rsonas
.
cercanas que ?San,
ruidos y otros sonid @

interfieren la escucha.

s que
el
consideran - ; :

-Da el volumen
apropiado solo en
algunas partes de la
lectura considerando
el lugar y el nimero de
personas que lo
p escuchan. -Regula, solo
momentos, el

-
en de su voz

con@ando

Seguridad y
disposicion ante la

lectura.

Muestra seguridad
al leer frente al grupo.

-Lee relajado vy
confiado, todo el texto, en
su nivel de lectura. -

Disfruta de la lectura.

interfe@)&
-Mu% rasgos
de tension, no
interfieren  con
lectura pues corrig
momento  cualquier
error que  puede
cometer. -El texto no le

es facil, pero puede

manejarlo.
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Eléementos

guion de'teatro.

del

Incluye titulo,
personajes, didlogos,
escenografia;

acotaciones, las cuales
son acordes a la trama
‘elegida.

Se cuenta con una

Cumple con
algunos elementos
principales del guion
de teatro como titulo,
personajes y didlogos.

Lo cual aporta a

pequefios rasgos un

sentido de la trama.

&uctura completa.
uestra un manejo

Ortografia y Muestra errores
redaccion orto puntuacion | ortograficos.
conven@ Realiza una
@ ccion redaccion entendible
clara y enten utiliza | por partes, lo cual
adjetlvosyadve que | dificulta la lectura del
dialogo.
oracione — Omite el uso de
%&tlvos o adverbios.
/ O
Adaptacion al La escenogr}ﬁ ) f) escenografia
teatro guifiol. personajes son acordes al | o jes no
guion de teatro lo cual | muestran ion con
aporta un mejor | la lectura de @n de

entendimiento de lo que
se presenta.
Muestra pausas o

cambios de escenografia.

teatro.
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ALUMNOS

Precision

Uso
adecuado

de la voz.

Seguridad y

disposicidn.

Elementos
del guion

de teatro.

Ortografia

Y

redaccion.

Adaptacién
al  teatro

guifiol.

Total.
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Rubrica para evaluar la fase 4

Actividad integradora.

Presentacion de obras de manera aleatoria.

Creacion de obras y presentacion teatro guifiol sobre temas de interés.

Logrado

En proceso

Fluidez

Hace pausas determinadas
| entre frases o palabras de acuerdo
con el texto.

Eleva o baja el tono de voz

@o expresividad de acuerdo con

ificado de las frases

co etas con

exactit-e/
<.
%

la velocidad vy

Solo algunas veces,
hace pausas entre frases o
palabras de acuerdo con el
texto.

texto

Lee el con

cambios de tono y la
expresividad que no se ajustan
al significado del texto.

cierta

Lee con

velocidad, agrupando dos o tres

No logrado

palabras.
4
Precision en la lectura. -Pronuncia c ente Presenta vacilaciones,
todas las as. -Articula sin | falsos inicios, y/o reformulacion
ninguna difi fonema del texto. -Tiene dificultades

adas.

o

palabras conocidas o desc

las palabras qu@ﬁituyen 0|’nimas en la articulacion de
texto. -Lee correctamente todas las@| s os de palabras como:

Qr,\reconocer, trillado... -
Co minimo de errores al
leer palabras

conocidas o

descono

Uso adecuado del volumen

de la voz al leer.

-Da el volumen apropiado
a su lectura de acuerdo con el lugar
y el numero de personas que lo
escuchan. -Regula el volumen de su
voz considerando interferencias:
personas cercanas que platican,
ruidos sonidos

y otros que

interfieren la escucha.

-Da el volumen
apropiado solo en a @ S
partes de la lect ‘

considerando el lugar y el
nimero de personas que lo
escuchan. -Regula, solo en
momentos, el volumen de su
voz considerando

interferencias.

Seguridad y disposicion

ante la lectura.

Muestra seguridad al leer

frente al grupo.

-Muestra rasgos de
tension, pero no interfieren con
su lectura pues corrige al

momento cualquier error que
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Eleccion de temas:

| entre otros recursos literarios de su

-Lee relajado y confiado,
todo el texto, en su nivel de lectura.

-Disfruta de la lectura.

El guion es disefiado en

base a un cuento, fabula, leyenda,

interés, agregando adaptaciones

e no afecten en los apartados de

puede cometer. -El texto

no le

es facil, pero puede manejarlo.

El guion es real

izado

con base en un recurso literario

de su interés, pero modifica

elementos que afectan

los

apartados de la narracién,

haciéndola poco entendibl

e.

Creatividad

aliza modificaciones que

Q-

hac s interesante la narracion,

y adap ion a su contexto.

Realiza modificaciones

al guion sin considera

contexto.

r su

Elementos del guion de

Incl itulo, personajes,

Cumple con algunos

teatro. didlogos, ‘escenografl'a; elementos principales del guion
acotaciones, las on acordes | de teatro como titulo,
a la trama elegida. @ personajes y dialogos.
Se cuenta una Lo cual aporta a
estructura c ta. pequefios rasgos un sentido de
la trama.
Ortografia y redaccion Muestra Muestra errores
ortografico y i6 %réﬁcos.
convencional. /‘ Q‘Realiza una redaccién
La redaccién es@ y | en i por partes, lo cual
entendible, utiliza adjetivO dificult ectura del dialogo.
adverbios que dan sentido a 35 el uso de
oraciones. adjetivos o adverbios.
Adaptacion  al  teatro La escenografia y La cenografia o
guifiol. personajes son acordes al guion de | personajes no @estran
teatro lo cual aporta un mejor | relacion con la lectura del guion
entendimiento de lo que se | de teatro.

presenta.
Muestra pausas o cambios

de escenografia.
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Lidez
o

Precision

Uso
adecuado

de la voz.

Seguridad y

disposicion.

Elementos
del guion

de teatro.

Ortografia

y

redaccion.

Total.

Adaptacién
al teatro

guifiol.

\

wo| Nl O] B | wW| M|,
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Hoja de registro del diario de campo.

Nombre'del observador:

Fecha:

Lugar:

N° de estudiantes:

Actividad:

Fase:

Objetivo:

Observacion general

EJES TEMATICOS

DESCRIPCION

REFLEXION

Procesos de desarrollo de

aprendizaje.

Aplicacién de la habilidad

lectora.

Participacion y colaboracién

Comprension.

Dificultades.

Desarrollo de la clase.
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nograma de actividades

Contenidos/

meses

Es

Ciclo escolar 2023-2024

cuela primaria Justo Sierra Méndez

.
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Fase 2 “nos
preparamos
para crear
ilusiones”
tendrd una
duracién de
14 horas a
lo largo de
la semana
del 13 al. 20

de

septiembre.

A\

Lectura de
obras
teatrales. 4
horas

Teatro
guifiol.
4 horas.

o)

Dialogos.
6 horas.
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Fase 4,

Iniciemos
el
despegue
con rumbo
a
lecturépolis

(16 horas)
Del 27 de
septiembre
al 04 de
octubre.

Guion de
teatro
sobre

temas de
interés.

10 horas.

Escenograf

ia.

6 horas.
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Alojamiento de la tesis en el repositorio institucional.

Alojamiento de la Tesis en el Repositorio Institucional

Titulo” , de | ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DE LA HABILIDAD
Tesis: LECTORA EN ALUMNOS DE EDUCACION PRIMARIA.

Autor(a) 0
autores(ras) de\[ Arturo Antonio Isidro Garcia

la Tesis:

ORCID
htie'S://orcid.org/0009-0009-7183-4604

Resumen La presente “dAvestigacion fue realizada para abordar la
de la Tesis: problemética de la habilidad lectora en alumnos de sexto grado de
una comunidad del municipio de Comalcalco, Tabasco. Se
identific6 quéeTla’lectura‘’gue poseian era deficiente respecto a la
fluidez, entonacion, dicciénsy,comprension, lo cual hacia que los
alumnos no tuvieransun desempefio optimo acorde a su grado
escolar, ademas se identific6 una desmotivacion en los alumnos y
nulas estrategias por parte del dogcente para la mejora de la
habilidad lectora.

Se implementé una metodologia cualitativa con un enfoque de
investigacion- accion, para el diagnostico se aplicé una rubrica para
identificar las deficiencias en la habilidad lectera-ée cada uno de los
estudiantes, asi también una entrevista semiestructurada al
docente titular para identificar las estrategias implementadas en el
aula.

Posteriormente con los datos recabados se disefié un plan de
accion en el que se utiliz6 como estrategia al teatro guifol, de la
cual derivaron otras estrategias que propiciaron motivacion en los

alumnos para mejorar los componentes de la habilidad lectora.
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Entre los resultados destacan el aumento de la participacion de los
alumnos en las sesiones escolares, la colaboracion de los
estudiantes en todas las actividades constructivas, asi como una
notable mejora en los componentes de fluidez, entonacién, diccidn,
seguridad, disposicion y comprension lectora, por lo que dichos
resultados facultan al teatro guifiol como una propuesta innovadora
para el desarrollo de habilidades lectoras, ya que incorpora el
enfogue de ensefianza-aprendizaje constructivo y que se adapta a

entornos rurales por los materiales y estrategias que se utilizan.

Palabras
claves de la
Tesis

Estrategias, habilidad lectora, teatro guifiol, contexto, motivacion

Referencia

s citadas:

Alvarez, T. (2004). Leer y escribir desde la educacion infantil y primaria.
SantanderyInstituto Superior de Formacion del Profesorado.
Universidad-internacional Menéndez Pelayo de Santander.

Arriaga, M. (2015) El diagngéstico edugativo, una importante herramienta
para elevar la calidad de la eddcacion en manos de los docentes.
Atenas, 3 (30), 63-7.
https://www.redalyc.org/articulo.oa2d=47804720700

Ausubel, D. (1983). Teoria del aprendizaje @ignificativo. Fasciculos de
CEIF, 1(1-10), 1-10.
Barboza, P., F. D., y Pefia G., F. J. (2014). El problema de la

ensefianza de la lectura en educacion primaria. Educere, 18(59),
133-142. http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=35631103015

Bandura, A. (2001) La teoria cognitiva social, una perspectiva agencial,

revista anual de psicologia. (p-1- 27)

Beca, M., L. (2023) Fortalecimiento de la habilidad lectora ‘de grado
primero a través de estrategias ludicas en la institucién educativa
inmaculada concepcién sede Martin Luther King. [Tesis, de

maestria] Fundacion Universitaria los Libertadores.

133


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=47804720700
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=35631103015

Cassany, D., Luna, M., y Sanz, G. (1994). Ensefiar lengua. Ed. Grao.

Colmenares, E., y Pifero, M. (2008). La investigacion accion. Una
herramienta metodolégica heuristica para la comprensién y
transformacion de realidades y practicas socio-educativas.
Laurus, 14(27),96-114.
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=7611189200

Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion (2023)
Evaluacion diagnéstica del aprendizaje de las y los alumnos
de educacion basica 2022-2023. MEJOREDU.

Constitucion.palitica de los Estados Unidos Mexicanos, titulo primero.
Camarade diputados, articulo tercero (2024)
https://wwiwgdiputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/CPEUM.pdf

Cuetos, F. (2010). Psicologia de la lectura. Wolters Kluwer.

Diaz, F., y Hernandez, G. (2002). Estrategias docentes para el
aprendizaje-significativosuna interpretacion constructivista.
Editorial Mc Graw Hill.

Diaz. B., L., Torruco. G., U., Martinez’ H., M., y Varela. R., M. (2013).
La entrevista, recurso flexible y dinamico. Investigaciéon en
Educacion Médica, 2(7),162-167.
https://www.redalyc.org/articulo.0a2i8=849733228009

Elliott, J. (1997) La investigacion-accidn en educacion. Morata.

Ferreiro, E., y Gomez, M. (2002). Nuevas perspectivas sobre los
procesos de la lectura y escritura. Siglo XXI editores.

Freire, P. (2017). La importancia del acto de leer. Siglo XX| editores.

Gomez, T., G. (2019). El teatro de titeres como un recurso didactico en la
educacién medio superior: puesta en escena escolar‘de/Informe
Negro de Francisco Hinojosa. [Tesis de maestria] Universidad
Autébnoma Metropolitana.

Gutiérrez, B. C. y Salmeron P, H. (2012). Estrategias de comprension

lectora: ensefianza y evaluacidbn en educacion primaria.

134


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=7611189200
https://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/CPEUM.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=349733228009

Profesorado. Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado,
16(1),183-202.

Gudifio, M. R., y Sosenski, S. (2017). El teatro guifiol, la television
mexicana y la educacién para la salud a mediados del siglo XX.
Histéria, Ciéncias, Saude - Manguinhos, 24(1),201-221.
https://doi.org/10.1590/S0104-59702016005000027

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (2014). Metodologia de la
investigacion. Mc Graw Hill.

INEE (2019). Panorama Educativo de México 2018. Indicadores del
Sistema Educativo Nacional. Educacién basica y media superior.
México: autor.

Menacho, L:~AP(2021). Estrategias colaborativas: aprendizaje compartido
para el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de
educacion pfimaria. Praxis educativa, 25(3), 243-258.

Montero, A., y Chacéan=V. (2015) Restaurando el dialogo de las manos a
través” del arte _guifiol. Revista Intervencion, num. 11:32-42.
http://wwinegscielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S200
7-249X20T5000100005&rg=es&nrm=iso

Ortiz G, D, (2015).#El constfuctivismo como teoria y método de

enseflanza. Sophia;, Coleccion de Filosofia de la Educacion,
(19),93-110
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=441846096005

Papalia, D., y Martorrell, G. (2015). Desarrelloshumano. Mc Graw Hill.

Piaget, J., & TEORICOS, A. (1976). Desarrollo cognitivo. Espafia: Fomtaine.

Ramirez, J., (2021) implementacion de prQyectos escolares para
promover la comprension lectora en un grupe de alumnos de 6°
de primaria [tesis de licenciatura] Universidad Nagional Autbnoma
de México.

Rivera, R., R. ( 2015) El teatro de titeres y su influencia enda motricidad
fina de los nifios(as) de primer afio de EGB en la unidad educativa
“Ciudad de Caracas” de la provincia de Santo Domingo de los
Tséchilas. [Tesis de licenciatura] Universidad Tecnolégica

Equinoccial.

135


http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2007-249X2015000100005&lng=es&nrm=iso
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2007-249X2015000100005&lng=es&nrm=iso

Ley General de Educacion, titulo segundo. Camara de diputados. Articulo
11, (2023)
https://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/LGE.pdf

Solé, I. (1998). Estrategias de lectura. Editorial Grad.

Secretaria de Educacion Publica (2011) Programas de estudio 2011 guia
para el maestro. SEP

Secretaria de Educacién Publica (2018) Manual de Exploracién de
Habilidades Basicas en Lectura, Produccion de textos escritos y
Célculo mental. SEP.

Sotomayer, C. Avila. N., y Jéldrez E. (2015) Rubricas y otras
herramientas para desarrollar la escritura en el aula. Santillana del
pacifico.

Secretaria de “Educacion Publica (2018) Manual de Exploracion de
Habilidades’Bé&sicas. SEP.

Velasquez, J., (2009)=Ta transversalidad como posibilidad curricular
desde” Ja educaciony ambiental. Revista Latinoamericana de
Estudios Educativos (Colombia), 5(2),29-44.
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=134116861003

Vigotsky, L. S. (2003)«La imaginacion y el arte en la infancia (Vol. 87).
Ediciones Akal.

Vygotsky, L. (1973) pensamiento y lenguaje, Buenos Aires, Pléyade.

136





