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INTRODUCCION

La investigacion es un quehacer fundamental en las Instituciones de Educacion
Superior, las aulas representan un espacio en el que los estudiantes tienen
acercamiento a les-haceres investigativos. Sin embargo, como se encontrd, no es un
proceso sencillo para la mayoria de los estudiantes que emprenden el camino de la
investigacion. En lal investigacion presentada se identificaron las dificultades
metodoldgicas en investigacion de los estudiantes de la Universidad Juarez Autbnoma
de Tabasco, partiendo dejestas con la intencion de abordar la ensefianza y el

aprendizaje de la investigacion:

El estudio se disefié desde.el’'enfoque Cualitativo, siguiendo la metodologia de
la Investigacion-Accion, que permite dareflexion de la practica educativa desde el
propio quehacer didactico, facilitando al-investigador intervenir durante el desarrollo
del proceso, propiciando un ci€lo de analisis que genera mejoras a través de la
experiencia. La investigacion se llevo@cabo con'estudiantes que cursaron asignaturas
de investigacion a lo largo de su formag¢ién académica como parte sustancial para su

desarrollo profesional.

El primer capitulo presenta la importancCia de lafinyestigacion en la Educacion
Superior, también contextualiza la probleméatica abordada. En el segundo capitulo se
presenta el acercamiento a la problematica mediante un<bosquejo tedrico que da
sentido al diagndstico para posteriormente contextualizarla, enfocando la ensefianza
y el aprendizaje de las competencias investigativas dentro de les_puntos de interés

principales.

En el tercer capitulo se presentan los resultados del diagndstico,¢describiendo
la poblacion participante y los hallazgos obtenidos con el cuestionario aplicado. En el
cuarto capitulo se presentan los resultados de forma concreta y los supuestos-gque van
a dar razon de ser a la propuesta de intervencion. En el capitulo cinco se encuentrael
cuerpo tedrico que da sustento a la propuesta de intervencién; y en el capitulo seis §e

presenta el plan de accion aplicado, asi como la evaluacion de la propuesta de
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intervencién acompafada de los instrumentos disefiados que sirvieron para conocer
los alcances. Por ultimo, se presenta la conclusién con base en los resultados del
proyecto dé intervencion con la intencion de ampliar los esquemas de conocimiento al

respecto.
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CAPITULO 1. ANTECEDENTES

1.1 Marco“Referencial
1.1.1 Lasinvestigacion y la Educacion Superior

Son diversas, los, factores que actualmente influyen para que la investigacion
sea incluida como” parte fundamental en los programas académicos de las
universidades, para Aldana (2012), una de ellas es la importancia que hoy tiene la
investigacion en la calidad{deda educacion, relacionada con la necesidad de producir
conocimiento que dé respuesta a los problemas de la sociedad, a través de la
formaciéon de profesionales que.sean capaces de generarlo y con ello contribuir y
mejorar la situacion de la sociedad: “Muchos de los grandes hallazgos investigativos
gue han cambiado el destino de la humanidad y contribuido de manera total en su
desarrollo se han originado en el seno de tina universidad” (Rodriguez, Tuesca, Rueda
y Touriz, 2018, p 452).

Mediante el componente de metodologia,dejla investigacion se intenta capacitar
al estudiante para:..(a) generars conocimientos cientificos en el campo
profesional; (b) resolver problemas-con apoyo en la investigacion; (c) realizar
diagndsticos de la realidad; (d) analizar e interpretar datos profesionales; y (e)
escribir informes técnico-cientificos (De Del Castillo,2009, p. 22).

La apuesta de la formacién en investigacion debe disefiarse desde el aula,
siendo el espacio ideal para desarrollarla en acompanamiento de/los profesores, ya
que carecer de esta formacion pone en desventaja al estudiantado para acceder a ella.

Como afirman Rojas y Méndez (2017):

En el campo de la educacion el estudio de la actitud hacia la ciencia.en,general
y hacia la investigacion en particular, esta intimamente relacionadacon la
existencia de una formacion significativa, representada en el desarrollo‘de’las
capacidades de profesores y estudiantes de elaborar y disponer -del
conocimiento de una manera dindmica provocadora y concurrente con 10S

propasitos de una educacion integral (p. 55).
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1.1#2 Universidad Juarez Auténoma de Tabasco, su contexto en la

Educacién Superior

Como“se_afirma en el Plan de Desarrollo Institucional 2020-2024 de la UJAT,
“‘en América Latinatlas universidades publicas son las que mantienen el avance de la
ciencia y la tecnol@gia y.sin este conocimiento es improbable que la region alcance el
desarrollo econdmico?(UJAT, 2020, p. 13). Por ello, asume que la funcion principal de
la educacién superior es“la'formacion de capital humano capaz de dar respuesta a las
necesidades de la sociedad a‘través del ejercicio de su profesion, con un despliegue
de valores y principios éticos_que abonen a la transformacién positiva del mundo”
(UJAT, 2020, 15).

Hoy mas que nunca, la formacién.de profesionales capacitados para desarrollar
investigacion es una apuesta en aras deldesarrollo local, nacional y mundial, para
poder contribuir en el desarrollo.€condmico a.través de la formacion de profesionales
que apliquen sus conocimientos y-transformensla realidad de la sociedad en la que

estan inmersos, aun cuando el futuro.sea complejoce incierto.

Actualmente, la Universidad Juarez Autonoma-de Tabasco, “cuenta con una
matricula de 61,676 alumnos de los programas en  modalidad escolarizada y no
escolarizada de los Programas Educativos (PE) y de”les centros de extension
universitaria” (UJAT, 2020, p. 33). Lo que significa que “cuatro de cada 10 estudiantes
del nivel superior se encuentran inscritos en la UJAT, de tal manera que para el ciclo
2018-2019 su matricula represento6 el 43.8% del total de las IES'en’el estado” (UJAT,
2020, p. 34). Estas ultimas cifras demuestran que la universidad+absorbe el mayor
namero de aceptados, quienes al incorporarse a las aulas universitarias’se*convierten
en el recurso humano que va a trabajar en algunas asignaturas.’Cuestiones

relacionadas a la investigacion.
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1.1.83 La importancia de la investigacion en la Universidad Juarez

Auténoma de Tabasco

La UJAT reconoce que la investigacion es una accién fundamental, por lo que
considera importante “propiciar la vinculacion con la ensefianza a través de la
participacion de las estudiantes en este quehacer” (UJAT, 2013, p. 43), para ello
reconoce la importancia'de “estar a la vanguardia del conocimiento” (UJAT, 2013, p.
43). La enseflanza y el aprendizaje de la investigacion es una actividad sustantiva para
alcanzar el fin educativo impreso en la educacién impartida por la universidad, “vista
desde la pedagogia y desde el-€jercicio misional de generar conocimiento, propio de
la Educacion Superior” (Restrepe; 2003, p. 196). La ensefianza de la investigacion no
puede separarse del aula, porqueiesel espacio donde se debe generar el interés e

involucramiento.
1.1.4 La Metodologia ded@’Investigacion en Educacién Media Superior

La investigacion es una actividad que esta.inserta en los planes y programas de
estudio del sistema de educacion mexicano: De @cuerdo con el Nuevo Curriculo de la
Educacién Media Superior propuesto por el Nuevo Modelo Educativo para la
educacion Obligatoria (MEPEO), con el_que actualmente trabajan todas las
instituciones de Educacion Media Superior, se encuentrada asignatura Metodologia de
la Investigacion, la cual tiene su razon de ser dentro de lesS aprendizajes clave del
Campo Disciplinar de Ciencias Sociales contempla un eje lamado “Comprender y
analizar el origen y la relevancia del conocimiento cientifico”. El ejeforganizay articula
los conocimientos, destrezas, habilidades, valores y actitudes de las competencias de
los campos disciplinares y es el referente para favorecer la transversalidad
interdisciplinar” (NME, 2017, p. 29).

Mediante el eje se establece lo que se pretende que el estudiante desasrolle y
aprenda de forma integral. El eje esta integrado por ciertos componentes;.cada
componente “genera y, o, integran los contenidos centrales y responde a formas’ de

organizacion especifica de cada campo disciplinar” (NME, 2017, p. 30). Los
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companentes se desarrollan mediante cierto “Contenido central”, el cual “se refiere al

contenido de mayor jerarquia dentro de los programas de estudio” (NME, 2017, p. 30).

A contintdacion, se presentan los ejes con sus componentes y sus respectivos

contenidos centrales de la asignatura de Metodologia de la Investigacion:

e Comunicarse, relacionarse y colaborar con los demas.
- Lascomunicacion y las relaciones interpersonales
- La integracion de la comunidad de aprendizaje
- La contextualizacion de la comunidad de aprendizaje a partir de
los interesés yrexperiencias académicas de los estudiantes
> EIl trabajo.colaborativo en el aula como base para la
integracion’de la comunidad de aprendizaje
e Comprender y analizar la felevancia de conocimiento cientifico
- La comprension» y use /de fundamentos de la investigacion
cientifica
> El conocimiento y la aplicacion del proceso de investigacion
cientifica
= La investigacion en el desarrollo cientifico, humano y tecnoldgico
> La produccion de conocimiento y aprendizaje mediante la

investigacion

La Direccién General del Bachillerato (DGB, 2020) ha dado )les lineamientos y
el programa de asignatura ha sido distribuido en tres bloques para el Colegio de
Bachilleres: 1) Introduccion a la Metodologia de la Investigacion, 2) Protocelo y disefio
de la Metodologia de la Investigacion y, 3) Analisis de resultados y conelusiones del
proyecto de investigacion. Los estudiantes deben alcanzar los siguientes aprendizajes

esperados por cada bloque:

1) Describe las formas de la construccién del conocimiento cientifica,. su

pertinencia y relevancia para la elaboracion de diversas investigaciones
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utilizando diferentes métodos y modelos que permitan una posible
solucion de la problematica presentada en su contexto social (p. 6).

2) Elige criticamente un fendmeno social a investigar relacionado con su

entorno y reconoce la problemética de este, por lo que se establece un
objetive, a lograr para plantear soluciones anticipadas del problema (p.
15).
Elige método, técnica e instrumentos de investigacion para resolver la
problematica ~detectada que le permitan proponer alternativas de
solucion (p. 27).

3) Presenta los resultados obtenidos en su proyecto de investigacion,

argumentando las propuestas planteadas en el mismo (p. 39).

En el nivel medio superior, (los estudiantes van a conocer los tipos de
investigacion que se pueden realizan, (documental, de campo y experimental),
posteriormente la eleccion de un‘tema de interés para el que desarrollan sus ideas
centrales. En el segundo bloque van a desarrellar un protocolo de investigacion,
delimitando el tema, realizando el planteamiente.-del problema, generando una
hipotesis sobre la problematica, definiendo objetivos dé,investigacion y la justificacion.
En la siguiente parte del segundo bloque van.a elegir elimétodo (inductivo y deductivo,
experimental, comparativo, analisis y sintesis) y la téCnica e instrumento de la
investigacion que van a utilizar; en el tltimo bloque van a realizar el compendio de todo
el trabajo con la portada, indice, introduccion, planteamiento del problema, delimitacion
del tema, hipétesis, objetivos, justificacion, marco teérico, marco‘metodoldgico y el
analisis e interpretacion de resultados, conclusiones y/o sugerencia, referencias

bibliograficas, apéndice, glosario y anexos.

Durante la formacién en Educacion Media Superior, los estudiantes sé permean
de un bagaje de conocimientos que les van a servir durante su formacion universitaria.
El acercamiento de estos temas de metodologia de la investigacion no es ‘ajeno,
puesto que les brinda un aprendizaje o, al menos, conocimientos previos en el nivel
gue antecede a la etapa universitaria, de esta forma, cuando cursen asignaturas en

investigacion tienen relacién con lo visto en Educacion Media Superior, porque dichos
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conocimientos previos seran importantes para las asignaturas en investigacion que

cursen los estudiantes en la universidad.
1.1.5 Elpapel de la Investigacion dentro del Modelo Educativo de la UJAT

Con la finalidad de ofertar carreras pertinentes que promuevan en los
estudiantes la capacidad de transformar el medio, en el Modelo Educativo (2011)

institucional proponen:

una educacién con Visién a largo plazo, sustentada en los cambios del entorno
mundial, enfatizando elpropadsito de lograr una educacién de calidad que incida
en el desarrollo de conocimientos cientificos y tecnolégicos en beneficio de los

sectores sociales, culturalesry productivos de la entidad (p. 13).

Enmarcando “la necesidad de adoptar cambios estructurales en cuanto a los
paradigmas que explican y permiten operar el .proceso de aprendizaje, a fin de estar
en condiciones de capitalizar el caudal de oportunidades que brinda la generacion de
informacion” (UJAT, 2011, p. 4).

La UJAT en su Modelo Educative define la_investigacion como “una de las
funciones sustantivas del quehacer universitario de” vanguardia, y es, ademas, el
testimonio publico de la aportacion cientifica que se lleva.a cabo en nuestra institucion
para insertarse en el proceso productivo y sustentable del estado” (2011, p. 14).
Concibiendo la investigacion como parte fundamental del compromiso de la institucion

con el sector productivo de la entidad.

La estructura curricular de todas las licenciaturas que imparte la, UJAT esta
organizada en cuatro areas de formacion: “General, Sustantiva Profesional, Integral
Profesional y Transversal” (p. 36). Dentro del area de Formacion General se/encuentra
inserta la asignatura de Metodologia. Esta area “pretende lograr la comprension del
entorno y la construccion de conocimientos propicios para la integracion ‘a’ una
disciplina” (UJAT, 2011, p. 36). Uno de los niveles en los que se aborda el area’es

“para el estudio de los problemas del mundo contemporaneo, los cuales se analizan
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desde |lossplanos regional, nacional e internacional, como una forma de cultivar en los

universitarios el sentido ético y social de la visién universal” (UJAT, 2011, p. 37).

Afirma-que la pertinencia de la produccion del conocimiento esté relacionada
con la vinculacién«en la realidad en la que sucede, sefialando que “es dificil que un
investigador, profésor o.estudiante permanezca al margen de lo que acontece fuera
de los muros universitarios, y ademas de conocerlos, ahora es necesario explicarlos,

interpretarlos, analizarlos ofreciendo propuesta de solucion” (UJAT, 2011, p. 42).

Asumiendo que para la produccién de conocimiento lo mas importante es
“solucionar problemas mediante el empleo de habilidades mentales, instrumentales,
de la comunicacién y del trabajoen’equipo” (UJAT, 2011, p. 42). Mencionando que
“‘deben estar abiertos a las opiniones.y, sugerencias de sus companeros, asi como
también dispuestos a establecer innovaciones en los métodos y formas de
investigacion” (UJAT, 2011. p. 42).

Durante la formacion universitaria, los(estudiantes deben construir y elaborar
conocimiento, con la ayuda pedagdégica de los docentes encargados de impartir las
asignaturas en las diferentes licenciaturas, ‘el aprendizaje es concebido como “una
intervencion que permite al sujeto la reconstruccion” devlos contenidos a aprender”
(UJAT, 2011, p. 46). A partir de las problematicas sociales que sean del interés de los
estudiantes y que identifiquen en su realidad, se emprendesla.accion investigativa, y
mediante el estudio cientifico sean analizadas, estudiadas, explicadas y se ofrezcan
propuestas de solucion y discusiones al respecto. Por lo tanto, la.ipvestigacion es una
practica que ocurre dentro del aula entre profesores y estudiantes, 'y que.al concluirse

puede ser una opcién de titulacion para la obtencién del grado académico.
1.2 Planteamiento del problema

La Universidad Juarez Autonoma de Tabasco (UJAT) fundada el® 20\ de
noviembre de 1958 segun la “Historia e Identidad de los Universitarios” (2020), es'una
de las universidades mas importantes del sureste mexicano, de acuerdo con ‘el

periodico digital EI Economista (26 de diciembre de 2020), la UJAT se encuentra en el
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segundo_lagar del “Ranking 2020 de las Mejores Universidades” con un indice de
calidad/mejor rendimiento de 48.50 puntos, ubicada por debajo de la Universidad
Veracruzana,/En el ranking general se encuentra posicionada en el lugar 28 a nivel

nacional.

El “Ranking Web Universidades 2020: México”, posiciona a la UJAT en el
puesto numero 39 den\toetal de 1205 universidades, el “Ranking de Webometrics de
las Universidades del Mdndo”, también conocido como “Ranking de Universidades” es
(nuve, 2020):

un sistema de clasificacién_para las universidades del mundo basado en un
indicador compuesto que tema en cuenta tanto el volumen de los contenidos de
la Web (nimero de paginas web-y archivos) como la visibilidad. y el impacto de
estas publicaciones web segunel.nimero de enlaces externos (citas del sitio)
gue recibieron. El ranking4Q'publica el Laboratorio de Cibermetria, un grupo de

investigacion del Consejo Nacienal de/Investigacion (CSIC) ubicado en Madrid.

Como se observa, la Universidad Juarez Auténoma de Tabasco ocupa puestos
importantes en indicadores de calidad a nivel nacional;.siendo el mejor referente para
la educacion superior en el estado de Tabascos Actualmente, cuenta con 12 Divisiones

Académicas ubicadas en diversos municipios alrededor del Estado.

El Plan de Desarrollo Institucional 2004-2008 de(la Universidad Juarez
Auténoma de Tabasco, sefiala que como institucion de educagion_superior tiene la
responsabilidad de “instaurar formas de aprovechar el potencialstransformador del

conocimiento para hacer frente a los desafios globales” (UJAT, 2004, p. 17).

En el Plan de Desarrollo Institucional 2016-2020, se ha planteado el“consolidar
el trabajo de investigacion que se realiza en la Institucion” (UJAT; 20165 p. 60),
resultando imprescindible la potencializacion de la masa critica de los universitarios en

el desarrollo de estudios y proyectos de investigacion (UJAT, 2016).

El Plan de Desarrollo Institucional 2020-2024 afirma que “para lograr el

crecimiento es indispensable fortalecer de manera permanente y sostenida los
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sistemas.de investigacion e innovacion” (UJAT, 2020, p. 16). Por lo tanto, apostar a la
formacion de los estudiantes en materia de investigacion es un tema prioritario para la
labor educativa universitaria. Los tres planes sefialan lo preponderante que es
desarrollar investigacion en la formacion universitaria, coinciden porque en sus lineas
conciben la enséhanza como una de las estrategias para preparar a los estudiantes

en materia de investigacion.

En el seno de la universidad se han realizado algunas investigaciones que
centraron su objeto de estudio’en las competencias en investigacion desarrolladas por
los estudiantes, destacando la investigacion realizada por Vargas en el 2019, aplicada
a una muestra de 44 estudiantes de. excelencia académica de las licenciaturas en
Ciencias de la Educacién, Comunicacion e Idiomas, en la Division Académica de
Educacion y Artes de la UJAT, cuya_ finalidad fue conocer las competencias

metodoldgicas que habian adquiride durante su formacion universitaria.

El estudio reveld que el 30.8%-se.considera apto para plantear un problema de
investigacion, el 10.3% para crear y validar instrumentos de recoleccion de datos, el
14% asume que puede manejar software_estadistico, el 17.8% se considera capaz
para estructurar una tesis/articulo cientifice;yy el 27.4% que puede elaborar citas
bibliograficas en formato APA. Las cifras mencionadas‘permiten inferir que ni la mitad
de los estudiantes cuentan con los conocimientos y habilidades metodologicas en
investigacion, haciendo cuestionable por qué los estudiantes no aprenden vy
desarrollan los conocimientos y habilidades metodolégicas, ademas, qué dificultades
muestran para aprender los aspectos metodoldgicos de la investigacion, como
perciben los estudiantes las estrategias de ensefianza utilizadas por los decentes que

les han impartido asignaturas de investigacion.

El siguiente aporte no es un estudio desarrollado en la UJAT, es un-referente
sobre las dificultades en el aprendizaje de la metodologia de la investigacion. Aiello
(2009), afirma que los estudiantes de la Universidad Nacional de San Luis, en
Argentina, enfrentan problemas vinculados a la fundamentacion teorica de les

paradigmas cientificos, al proceso metodologico, para conceptualizar y distinguir los
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distintos tipos de definiciones de variables y determinar su utilidad, definir la estrategia
general de_la investigacion, definir y conceptualizar las técnicas de recoleccion de

datos y analisis de informacidn, y por ultimo, para definir qué es una variable.

Un referente:mas es el estudio de Blanco, Herrera, Reyes, Ugarte y Betancourt,
quienes en el 2014 identificaron las dificultades en el desarrollo de las habilidades
investigativas en los estudiantes de Medicina en la Filial de Ciencias Médicas “Lidia
Doce Sanchez”, en Cuba, no justifican adecuadamente las investigaciones, tienen
dificultades en el planteamiento del problema cientifico, en la formulacion de los
objetivos de la investigacioni_insuficiencias en el tratamiento de los fundamentos
tedricos con pobres valoraciones“personales, dificultades en el disefio metodolégico
con respecto al tipo de estudio, la definicion del universo y la muestra y el tipo de
muestreo, pobre andlisis de los resultados obtenidos por la aplicacién de diferentes

métodos y una pobre valoracion critica de la literatura cientifica.

Como se observa en los”_hallazgos,~las dificultades que enfrentan los
estudiantes de la Universidad Juarez Autonoma de Tabasco respecto al aprendizaje
de la metodologia de la investigacion guarda una estrecha relacion con los estudios
realizados en las otras universidades, concerdando en las dificultades manifestadas
entre los estudios presentados, donde se observa que.es.estudiantes experimentan
las mismas problematicas en el desarrollo de los trabajos de investigacion que
realizan. Situacion que sigue generando y acrecentando el famoso sindrome de “todo
menos tesis”, pues entre los comentarios de los estudiantes de la UJAT que no

deseaban realizar tesis se encontraron los siguientes (Vargas, 2019, p. 67):

e “Me parecia algo muy tedioso/dificil”.

e “Lo veia como algo imposible de realizar”.

Los estudiantes no se sienten capacitados para realizar investigacion,al'‘como
afirma Vargas (2019), pues argumentan “que la metodologia les causa dificultad,
sintiéndose incompetentes para la realizacion de la actividad investigativa” (p. 64), ya
que “el 25% de los estudiantes consideraban no tener los conocimientos necesarios

para hacer investigacion” (Vargas, 2019, p. 64), resaltando que son estudiantes de
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excelencia’académica de la institucion universitaria y, ademas, cursaron una linea en
investigacion con asignaturas a lo largo de los planes de estudio de sus respectivas

licenciaturas.

Los proeeses de ensefianza y de aprendizaje en la universidad son
desarrollados porf los_docentes, son los encargados de impartir las asignaturas
conjugando los contenidos sefialados en los planes y programas de estudio con las
estrategias didacticas que.consideren pertinentes de acuerdo a los conocimientos que
tienen de los procesos de€ensefianza y aprendizaje, sin embargo, por diversas
razones, no todos los estudiantes alcanzan los objetivos educativos propuestos,
surgiendo una serie de dificultades que se desencadenan por no poseer los
conocimientos necesarios, que deé _acuerdo con Aiello (2009), es la fragilidad del

conocimiento para abordar nuevos conecimientos.

Hasta aqui, se identificantres problematicas contundentes en los estudiantes
de la UJAT: la incompetencia de”les-estudiantes asumida por ellos mismos, las
dificultades en los procesos de ensefianza y7aprendizaje de la metodologia de la
investigacion a lo largo de las asignaturas_que cursan, y el ensanchamiento de la fila
de estudiantes que inciden en el sindromersde “todo menos tesis”; indicando que la
formacion tiene poco impacto en el desarrollo,de las competencias en investigacion y

en la actitud cientifica de los estudiantes.

El famoso sindrome de todo menos tesis implica que Ios estudiantes finalizan
sus materias y no llevan a cabo ni entregan los proyectos de grado para obtener de
forma oficial el titulo profesional. Lo que se traduce en una problematica de interés,
porque la institucién no esta logrando que sus estudiantes desarrollen” investigacion
durante su formacién académica, a pesar de que a lo largo de la licenciatura cursen
asignaturas que tienen que ver con la metodologia de la investigacion, queles da una

preparacion a los estudiantes para desarrollar estos trabajos de investigacion (tesis).

El desarrollo de la investigacion es un tema focal para las Instituciones”de
Educacion Superior, y el panorama expuesto es evidencia de la necesidad de

profundizar en el aprendizaje de los estudiantes en aras de implementar una estrategia
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didacticapara el aprendizaje de la metodologia de la investigacion, a partir de un
diagnoéstica,que resulte pertinente con el que se posibilite identificar las areas de
oportunidad, y a través de sus resultados disefiar una estrategia para los estudiantes
con los elementos que resulten necesarios para que la formacion en investigacion
impacte de mejor manera permitiéndoles a los estudiantes sentirse capacitados y
puedan emprender rabajos de investigacion, y con ello contribuir al desarrollo
cientifico de profesionalés.capaces de generar conocimiento con el que participen en
el desarrollo de su sociedad:

Por lo tanto, el objeto¢d€.intervencion esta centrado en los estudiantes y el
aprendizaje de la metodologia desinvestigacion, focalizado de manera multidisciplinar,
es decir, en todo estudiante universitario de la UJAT, indistintamente del semestre que
curse, ya que en cada uno de los planes de estudio de las diferentes licenciaturas se

encuentra una serie de asignaturas,de investigacion a cursar.

Por ello, durante la etapa de-diagndstico fue prioritario conocer por qué los
estudiantes no aprenden los conacimientos” ythabilidades metodoldgicas, qué
dificultades muestran para aprender lossaspectos metodoldgicos de la investigacion,
como perciben los estudiantes las estrategias de .ensefianza utilizadas por los
docentes que les han impartido asignaturas.de investigacién, qué conocimientos y
habilidades son los que se les dificulta mas aprender y gqué actitud tienen hacia la

investigacion.

Con base en la informacién recolectada, desarrollar una._eStrategia didactica
para el aprendizaje de la metodologia de la investigacion, por la importancia que tiene
el quehacer investigativo en las actividades universitarias, que brinde”herramientas
conceptuales y practicas mediante un enfoque constructivista, inmiscuyendo a los
estudiantes con una pedagogia activa, bajo las corrientes pedagogicas del aprendizaje

activo.
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1.3 Justificacion

Los"estudios sobre tematicas referentes al desarrollo de la investigacion han
estado sobre<as. mesas de discusion sin perder vigencia debido a la importancia que
tiene el desarrollo_de la ciencia para las naciones. Siendo la formacion en investigacion
un tema de interés para la comunidad cientifica, los paises con mayor desarrollo y

mejor economia son |@s gue han apostado por estas cuestiones.

Si hace algunos sigles, el oro era el tesoro mas preciado y algunas décadas, el
oro negro, no cabe duda de que hoy dia el oro gris es el tesoro mas codiciado
por los paises desarrollados, y por los paises en via de desarrollo. La anterior
afirmacién no es descabellada si revisamos que, por ejemplo, en América Latina
hay 240 cientificos por cada millon de habitantes, mientras que en Japon 4,200
cientificos por millén de habitantes\wy en Estados Unidos 3,600 cientificos por
millon de habitantes (Pefia, /2015, p. 83).

Con la intencion de promovef el'desarrollo.cientifico en el que se circunscriben
las Instituciones de Educacién Superior.y si €e.desea incrementar las cifras de
estudiantes que desarrollen investigacion y) abonar.al compromiso que adquiere la
UJAT de generar capital humano capacitade para desempefiar este quehacer, es
necesario estudiarlo desde los propios estudiantes, desde su génesis, conocimiento
las problematicas que enfrentan y que les impide emprender.accion en el tema del

desarrollo de la investigacion.

Como afirma la UJAT en el Plan de Desarrollo Institucional 202-2024, “para
lograr el crecimiento es indispensable fortalecer de manera permanenteyy sostenida
los sistemas de investigacion e innovacion” (UJAT, 2020, p. 16), siendo.imperante la
necesidad de generar mejoras que se reflejen en los aprendizajes de los estudiantes,

siendo indudable que la capacidad para investigar se alcanza haciendo investigacion.

Blanco, Herrera, Reyes, Ugarte y Betancourt (2014) realizaron (una
investigacion sobre las “Dificultades en el desarrollo de las habilidades investigativas

en los estudiantes de Medicina”, puntualizando en sus conclusiones que se “evidencid
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la necesidad de continuar elevando la preparacion investigativa para que la actividad

cientifica estudiantil alcance mayor calidad” (p. 99).

Recientemente, Casimiro, Casimiro, Barbachan y Ramos (2019), en su estudio
titulado “Estrategias didacticas para la ensefianza de la investigacion cientifica”,
encontraron que “las estrategias mas utilizadas por los docentes en la ensefianza de
la investigacion es la clase magistral y la menos utilizada es la Investigacién guiada”
(p. 1470). Afirmando también que “los estudiantes manifiestan que las estrategias
metodoldgicas en la ensefianza de la investigacion cientifica por parte de los docentes

de la universidad son inadecuadas” (p. 1470).

Se observa la importancia“gue tiene analizar los retos y las problematicas
tedrico-practicas que enfrentan los éstudiantes en la Metodologia de la Investigacion,
gue sirvan como marco de referencia“para generar una estrategia didactica que les
ayude a adquirir las competencias para desarrollar investigacion y, sobre todo, que los
dote de ese sentimiento que los impuse.a emprender la accion de investigar, de esta
forma ir derribando barreras que empafian el desarrollo cientifico, como es el sindrome

“todo menos tesis”.

El sindrome “Todo Menos Tesis” es.un problema recurrente que aqueja a
diversas universidades, Elizabeth Valarino lo ha estudiadoypor mas de veinte afios
(Gheller, 2002), claramente no es un fendmeno para nada’nuevo. De acuerdo con
Clark (citado por Gheller, 2002), el sindrome “afecta al mundo universitario, el cual
sustenta su prestigio académico y su excelencia en la cantidad™y calidad de sus

investigaciones” (p. 14).

Tomar medidas e implementar estrategias para combatir este problema es una
tarea necesaria para la UJAT, en beneficio de la propia institucion, de los eStudiantes
y de la sociedad. Un buen comienzo se puede dar a partir de realizar un diagnostico
relacionado con las problematicas que enfrentan los estudiantes durante el aprendizaje

de la metodologia de la investigacion.
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Posteriormente, con los resultados del diagnéstico disefiar estrategias
didacticas partiendo de las necesidades manifestadas por los propios estudiantes que
viven la problemética, con una construccion sustentada en las teorias que posicionan
al estudiante como un sujeto capaz de construir su aprendizaje a partir de la instruccion
y el acompafiamiento oportuno, como es el Constructivismo. Utilizando recursos
didacticos que desafien al sujeto en un proceso cognitivo a partir de lo que pueden 'y
saben hacer, hacia los:esquemas que pueden llegar a alcanzar con el asesoramiento
pertinente, partiendo de tematicas del propio interés de cada estudiante y no con
tematicas de forma arbitraria, los temas que atrapan el interés de los estudiantes

deben partir de sus propias inquietudes.

Se espera que con el estudio realizado se pueda apoyar a los estudiantes con
el desarrollo de una propuesta de intervencion con la intencion de brindarles elementos
para su formacion metodoldgica,spara que se sientan motivados y capaces de
emprender actividades investigativas/desde su'formacion académica, y que al concluir
tengan desarrollada una investigacidn\¢an la que puedan obtener su grado académico.
La propuesta de intervencion podra/ser*evaluada, para conocer sus alcances,
fortalezas y debilidades, con el fin de(poder seguit estudiando y mejorando la
formacion metodoldgica de los estudiantess universitarios. Estudiar y mejorar la
preparacion de los estudiantes en la formacion metodolégica para que realicen

investigacion es una apuesta al desarrollo cientifico en la sociedad del conocimiento.
1.4 Objetivo General

Explorar las dificultades tedrico-metodologicas que presentan los estudiantes

para desarrollar competencias investigativas.
1.4.1 Objetivos Especificos

1. Identificar los problemas de aprendizaje que tienen los estudiantes@en la
metodologia de la investigacion.
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2. ldentificar desde la percepcion de los estudiantes las estrategias de
ensefianza-aprendizaje que utilizan los docentes que imparten
asignaturas de metodologia de la investigacion.

3. Conocer los canales de aprendizaje mas efectivos de los estudiantes de
la metodologia de la investigacion.

4. Conocerlos temas o problematicas de interés de los estudiantes.
1.5 Pertinencia del proyecto

El Diario Oficial de la'Federacion con fecha del 21 de mayo de 1999, decreté la
“LEY PARA EL FOMENTO DE A INVESTIGACION CIENTIFICA Y TECNOLOGICA”,
en el “CAPITULO VIl Relaciones’entre la investigacion y la educacion”, reza en su
Articulo 31 que “las instituciones dé educacion superior promoveran, a través de sus
ordenamientos internos, que sus académicos de carrera, profesores e investigadores
participen en actividades de ensefianza frente a grupo, tutoreo de estudiantes,

investigacion o aplicacion innovadera-del conocimiento”.

El Plan Nacional de Desarrollo 2019+2024 en.el Diario Oficial de la Federacién
del 12 de julio de 2019, estipula que es llabor ‘del~gobierno federal promover la
investigacion cientifica y tecnoldgica; mediante el apoyo a estudiantes y académicos

con becas y otros estimulos en pro del conocimiento.

Ademas, en la Ley General de Educacion Superior Se_establece que en las
universidades se debe propiciar el desarrollo humano integral /del estudiante en la
construccion de saberes, mediante la generacion y desarrollo de) capacidades y
habilidades profesionales para la resolucién de problemas; y con el dialogo continuo

entre las humanidades, las artes, la ciencia, la tecnologia, la investigacién.(2021, p. 5).

Por su parte, la ANUIES (Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones

de Educacion Superior), sefiala su pretension de:

Aplicar los resultados del trabajo de investigacion sobre areas estratégicas’de
procesos educativos orientados al aprendizaje, presentes en los niveles media

superior y superior, que generen nuevo conocimiento, Util para sustentar el
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disefio y la promocion de politicas, en el marco de los proyectos de la Direccidn
General Académica y, en consecuencia, del Plan de Trabajo de la Secretaria

General Ejecutiva.

Actualmente:, desarrolla proyectos que constituyen asuntos de la mayor
relevancia, como. la atencion al estudiante, mediante la transformacion de los
procesos de aprendizaje, el nuevo papel del docente en un marco institucional
mas dinamico, méas.exigente; el fortalecimiento de los programas de tutoria 'y la

construccion de un mapa de la investigacion educativa en México.

La Real Academia Espafiola (RAE, 2017), define que investigar es “realizar
actividades intelectuales y experimentales de modo sistematico con el propésito de

aumentar los conocimientos sobre Una.determinada materia”.

La investigacion es una funcion,inmersa en las Instituciones de Educacion
Superior durante el proceso formativo de los estudiantes, les permite aplicar sus
conocimientos, desarrollar ciencia en‘determinada disciplina y transmitir lo producido.
La universidad es fuente generadora; de «conocimiento, como menciona Restrepo
(2003), “en la sociedad del conocimiento, la calidad“de la educacidon superior esta
intimamente asociada con la practica de la_investigacion, que se manifiesta de dos

maneras: ensefar a investigar y hacer investigacion” (p. 496).

El Plan Estatal de Desarrollo 2019-2024 establece que’la actividad cientifica
requiere de recursos humanos especializados y de alto nivel que contribuyan a su
desarrollo (p. 75), por lo tanto, la ensefianza de la investigacién dentro de las aulas de
las Instituciones de Educacién Superior debe permitir no solo el contacto con la
informacion, también debe desarrollar o potenciar aquellas capacidades.y, aptitudes

sociales que poseen y favorecen a una sociedad basada en el conocimiento (p. 76).

Por lo tanto, el aprendizaje de la metodologia de la investigacion es un tema
gue sigue siendo objeto de analisis debido a que no es una actividad simple de realizar,
investigar implica desarrollar ciertos conocimientos y habilidades, en la universidad

esto ocurre de la mano de los profesores que son los encargados de acompaifar
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durante los procesos de ensefianza y aprendizaje a los jévenes en formacién. Poner
en la mesa de analisis esta actividad es importante porque va a permitir generar

acciones pertinentes que ayuden a mejorar el proceso formativo en cuestion.

Una de lastacciones principales que detonara el estudio, es elaborar una
estrategia de intefvencion que apoye a estudiantes que asuman dificultades en la
cuestion metodoldgica deJa investigacion, para ello, el diagnostico es parte medular
porque va a brindar elementos basicos e indispensables para el disefio de la estrategia

con la que se pretende intervenir.

El papel que desarrollagla universidad a través del profesorado que imparte
asignaturas en investigacion es clave, pero es necesario abrir lineas de investigacion
e intervencion en su mejora porque‘enJda sociedad del conocimiento la ciencia es una
accion ineludible y los beneficios se reflejan en un profesional mas preparado que
produce ciencia, en una institucién’donde se_produce conocimiento con propuestas a
problematicas del entorno y a no“Seguir ensanchando las filas del sindrome “todo

menos tesis”.

Es importante demostrar que hacer investigacién no es una actividad exclusiva
de profesores y eruditos, que implica compromiso, résponsabilidad y disciplina, pero
que es una actividad que un estudiante puede desarrollar a lo largo de su formacion
académica, que al finalizar puede ser su opcioén de titulacién.para obtener su titulo

profesional.
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CAPITULO 2. DIAGNOSTICO

La investigacion es un proceso que se realiza a través de diversos
conocimientos y-habilidades que se van desarrollando paulatinamente, y que conllevan
cierto grado de cemplejidad, sin embargo, todos pueden hacer investigacion, y es la
universidad el sitio\perfecto para aprender y desarrollar trabajos cientificos como tesis

y articulos cientificos.

Muchos estudiantes”perciben que hacer investigacion es algo muy dificil de
realizar, ademas, desarrollan actitudes negativas que los hace llegar al aula
predispuestos y cargados de actitudes que de entrada no favorecen el aprendizaje,
desmotivados y sintiéndose incapaces de lograr buenos resultados en el desarrollo de

sus investigaciones.

El objeto de intervencion esté centrado en los estudiantes y el aprendizaje de la
metodologia de investigacion, focalizado al area de Ciencias Sociales y Humanidades

de la UJAT, abarcando las siguientes divisiones:

e Division Académica de Educacion y ‘Artes
e Division Académica de Ciencias Sociales’'y Humanidades

e Division Académica de Ciencias*Econdmieo-Administrativas

Estudiantes que estén cursando del segundo semestre.de su licenciatura en
adelante, o alumnos que hayan reprobado asignaturas de la finea en investigacion y
que estén o vayan a recursar. Es importante sefialar que dentro_de los planes de
estudio de las diferentes licenciaturas se encuentran una serie de asignaturas de
investigacion a cursar, por ello son sujetos potenciales para el diagnostico del proyecto
de intervencion los estudiantes de las licenciaturas en Derecho (escolarizado.y Sistema
abierto), Historia, Sociologia, Administracion (escolarizado y a distancia), Contaduria
Publica (escolarizado y a distancia), Economia, Mercadotecnia, Cienciaside la

Educacion, Comunicacion, Desarrollo Cultural (sistema abierto) e Idiomas.
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Es~hecesario sustentar la practica pedagégica planteando la necesaria e
ineludible relacion entre la metodologia y la forma en que ésta se conduce para
alcanzar el‘aprendizaje de los estudiantes. Desde la Investigacion-Accion se desarrollo
el estudio quenos permitié conocer, de primer momento, las dificultades que tienen
los estudiantes respecto al aprendizaje de la Metodologia de la Investigacion. La
Investigacion-Acciongtal como lo presenta Rodriguez, “es un instrumento valioso para

descubrir situaciones &ulicas que lleven a realizar auto-diagndsticos” (2016, parr. 2).

El estudio se desamolld con un grupo multidisciplinar conformado por
estudiantes de la Universidad: Juarez Autbnoma de Tabasco, ya que a lo largo de su
formacién universitaria van a ‘eursar. asignaturas en la linea de investigacion. La
primera parte de la fase de disefio delproyecto se centrd en identificar las dificultades
tedricas y practicas que presentan los estudiantes de la UJAT en el aprendizaje de la

Metodologia de la Investigacion, centrando el andlisis en las siguientes categorias:

e Las estrategias de ensefanza-aprendizaje que utilizan los docentes que
imparten asignaturas de investigacion.

e Los problemas de aprendizaje que'tienen lgs estudiantes sobre la metodologia
de la investigacion.

e Los canales de aprendizaje mas efectivos de los.estudiantes.

e Los temas o problematicas de interés de los estudiantes, con la intencion de

utilizarlos para elaborar las estrategias de intervencion.
2.1 Técnica e Instrumento para la Recoleccion de Datos

La encuesta fue la técnica por la que se decidio recopilar la informagion, por ser
un procedimiento en el que el investigador puede recopilar datos .mediante el
cuestionario previamente disefiado; Torres y Paz (s.f.) la definen ‘eéémo “una
investigacion realizada sobre una muestra de sujetos representativa de un Colectivo

mas amplio, utilizando procedimientos estandarizados de interrogacion” (p. 2).

Se decidid utilizar el cuestionario como instrumento de recoleccion de datos por

las bondades que brinda, ya que permite recolectar datos cuantitativos como
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cualitativos, su disefio “consiste en un conjunto de preguntas, normalmente de varios
tipos, preparado sistematica y cuidadosamente, sobre los hechos y aspectos que
interesan en suna investigacion o evaluacion” (Garcia, 2003, p. 2). Ademas, es un
instrumento muy, Util para recabar datos porque se puede aplicar de forma presencial

o en linea.

El cuestionariosse elaboré en Google Forms y se aplicd en linea, para hacer
llegar el instrumento a l0s estudiantes se realizaron publicaciones en Facebook en
grupos de estudiantes de'toda la UJAT, haciéndose las especificaciones sobre los
discentes que podian participar.en el estudio. Es necesario sefalar que quienes
contestaron lo hicieron voluntariamente y deseando participar en la siguiente fase del

proyecto de intervencion.

El cuestionario estuvo compuesto por cuatro categorias de analisis: las
actitudes y los conocimientos teéricos y practicos que son basicos para el desarrollo
de la metodologia de la investigacion, y /que representan una problematica de
aprendizaje para los estudiantes. Para el desarrollo de este constructo se tomaron
como indicadores las Competencias Investigativas propuestas por Rivas (2011) en el
Modelo LART.

Rivas (2011) propone mediante su modelo LART; un conjunto de nueve
competencias integradas por conocimientos y habilidades; .a razon de que toda

persona que desee realizar investigacion:

debe tener competencias y habilidades que pueden sergdesarrolladas. Es
verdad que hay personas que nacen con alguna predisposicion para el trabajo
de investigador, sin embargo, como escribiera hace afios Ramén“y Cajal, el
talento en la ciencia es 1% de inspiracion y 99% de transpiracion. ES decir, es

producto de un esfuerzo personal constante e inagotable (p. 38).

Las competencias tedrico-metodologicas que se consideraron importantes para
el estudio fueron 4 competencias generales y 9 competencias investigativas

propuestas en el Modelo LART del autor Luis Arturo Rivas Tovar:
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Competencias Generales:

e _-Manejo de la tecnologia.
e “Resolucion de problemas.
e Administracion del tiempo.

e Dominio de la literatura de temas de interés.
Competencias Iavestigativas (tomadas del MODELO LART):

e Plantear un praoblema de investigacion.

e Revisar el estado.del arte.

e Saber elaborar un‘gvarco contextual.

e Construir y validar madelos.

e Crear y validar un instrumento para la recoleccion de datos.
e Construir y validar modelos.

e Dominar técnicas de-andlisis'de datos.

e Presentacién de una ponencia en un congreso cientifico.

e Conocimiento de idiomasy Sensibilidad-sobre arte y cultura universal.

Para identificar el nivel de dominio~gue tienen los estudiantes sobre las
competencias investigativas, se cuestiond de forma mas.especifica sobre la habilidad
que en la actualidad poseen desde su perspectiva paraydesarrollar el proceso
investigativo. Este reactivo se disefid con Escala Likert para conocer el nivel de

dominio que tienen los estudiantes para:

e Plantear un problema de investigacion.

e Definir una pregunta de investigacion.

e Redactar objetivos de investigacion.

e Elegir un tiempo de estudio o disefio de investigacion.
e Definir las variables a estudiar en la investigacion.

e Delimitar la poblacion de estudio.

e Seleccionar la muestra a estudiar.

e Utilizar técnicas de recoleccion de datos.
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e Seleccionar un instrumento para la recoleccion de datos.

e Construir un instrumento para la recoleccion de datos.

e Utilizar y describir un procedimiento para la recoleccion de datos.
e Describir adecuadamente el analisis de datos.

e Redactar el reporte de investigacion con rigor metodologico.

La ensefianza,bajo-el enfoque constructivista implica un involucramiento activo
del estudiante en su apréndizaje, mediante estrategias que desafien sus capacidades
intelectuales, asi como sus habilidades para la resolucion de las tareas. El supuesto
principal del enfoque constryctivista “resalta la interaccion de las personas y las
situaciones en la adquisicionsy.. perfeccionamiento de las habilidades y los
conocimientos” (Schunk, 2012, p. 234), viendo a cada sujeto como el constructor de

su aprendizaje.

Se agrup6 una serie desdieciséis actividades que en conjunto definen a la
practica pedagoégica bajo el enfeque-constructivista, con la intencibn de que el
estudiante sefalara las opciones que_los profesorés que le han impartido asignaturas

en investigacion realizaron en las sesiones.de aula. A continuacion, se enlistan:

Anuncia el tema a desarrollar.

Explica los temas de manera sistematica y elara.

Justifica la importancia de los temas.

Explora los conocimientos previos de los estudiantes.

Sugiere alguna bibliografia para el estudio del tema‘e.introduce el mismo.
Presenta la informacion basica (teorias, principios, conceptos).

Hace demostraciones, resuelve problemas, ejemplifica.

Promueve la ejercitacion.

© © N o g b~ W DdhPE

Utiliza casos practicos para reforzar el aprendizaje de la asignatura.
10.Controla la comprension mediante el uso de preguntas.

11.Motiva el trabajo y la discusién en grupo.

12.Resume los puntos relevantes presentados en clase.

13. Solicita preguntas al grupo.
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14. Asigna tareas (lecturas, ejercicios) para discutirlos en la préxima clase.
15.Has sido atendido cuando realizas consultas, bien en clase o por el
sistema de asistencia que tienen.

16.Teorienta en el proceso de aprendizaje.

Los sentidos son via de recepcion e interiorizacion de la informacién que se
recibe del medio exteriary y la recepcion de los estimulos guarda relacién con la
capacidad receptiva y el"canal sensorial con que dispone el sujeto. Lo anterior esta
relacionado con los estilos_de aprendizaje (visual, auditivo y kinestésico); donde el
estilo de aprendizaje estd determinado por una serie de caracteristicas con las que
cada persona nace y que ira desarrollando durante el crecimiento. Hay que remarcar
gue en cada persona se desarrollan_de forma particular y bajo caracteristicas propias

e individuales.

El primer contacto que tiep€n los sujetas.con su entorno se experimenta a través
de los sentidos, es mediante estos/que-se interiorizan todas las experiencias. Citando
a Miranda Sanchez (2011) “no solo recibimos informacion sensorial a través de estos
canales, sino también las experimentamos.a nivel interno” (p. 129). Las sensaciones
son experiencias generadas a través de los'sentidos, dichas sensaciones nos permiten
vivenciar la realidad “y son el primer canal.de entrada‘de informacion al cerebro”
(Miranda, 2011, p. 130).

Ademas, “en funcion de la seleccion que hagamos de cada uno de los estimulos
recibidos, a cada uno de ellos le conferimos un significado y es aqui donde interviene
la percepcion” (Miranda, 2011, p. 131). “La percepcion es el proceso fundamental de
la actividad mental, y que las demas actividades psicolégicas como el.aprendizaje, la
memoria, el pensamiento, entre otros, dependen del adecuado funcionamiento del

proceso de organizacién perceptual” (Miranda, 2011, p. 132).

Para potenciar las sesiones didacticas que ocurran durante la aplicacion.de.la
propuesta de intervencion, se hara uso del Test de VARK (estudio sobre los canales

de aprendizaje) en los estudiantes, con la finalidad de identificar las preferencias
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sensoriales, para poder disefar situaciones de aprendizaje adecuadas en favor de los

procesos de ensefanza y aprendizaje.

Por ultimo, se indagara sobre las tematicas de interés de los jovenes para partir
el disefio de ta_estrategia didactica a partir de dichas teméticas. Vincular las
experiencias de los)estudiantes con las actividades para abordar los contenidos, es
excelente estrategiay” se alcanzan mejores resultados porque se logra un
involucramiento por parté\de los discentes, y “participan creadoramente en la cultura

al establecer una relacion viva'y dialéctica con la misma” (Pérez, 1998, p. 72).

Experimentando y construyendo conocimientos a partir de su vida diaria
“produciendo elaboraciones e interpretaciones personales de la misma” (Pérez, 1998,
p. 72). De esta forma desarrolla “una estructura semantica experiencial, un sistema de
representacion con relaciones significativas entre los elementos y concepciones que
lo componen, que se muestra alsmismo tiempo relevante para analizar el escenario y

decidir los modos de intervencion en.el’(Pérez»1998, p. 72).

Asi, “el alumno/a se pone en/contacto. con.los instrumentos y productos
culturales por medio de vias y canaleS mucho”“més poderosos y atractivos de
transmision de informacion” (Pérez, 1998, p..74). No‘se™puede crear un ambiente de
aprendizaje abierto donde los estudiantes se involucrenssi no hay una conexién con
sus intereses. Tampoco se pueden llevar a cabo los proceses.sin tener conocimiento
de como y por qué estructurarlos, es vital entender y explicar la importancia e

intencionalidad de cada elemento considerado para desarrollar la_s€sion en el aula.

Por lo anterior, es importante conocer la perspectiva que tienen los\estudiantes
sobre las actividades de los docentes que les imparten las asighaturas de
investigacion, con la finalidad de generar una propuesta pedagogica bajo«€l enfoque
constructivista en la que el estudiante sea motivado a ser el artifice de su conoCimiento,
por lo que resulta importante considerar la estructura y la organizacion con que.se

desarrolla el ambiente de aprendizaje.
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2.1 Variables de Analisis

A c€ontinuacion, se presenta la Tabla 1, donde se exponen los ejes
problematizadores para definir los constructos de interés para el armado del
cuestionario, el'insttumento de recoleccion de datos del diagnostico del proyecto, cada
eje incluye la dimension-e indicadores con los que se evalla cada constructo. Al mismo
tiempo, la tabla refleja’la eonsistencia de cada eje problematizador, para asegurar la

confiabilidad de que se analice y evalle lo que se pretende.

Tabla 1. Matriz de variables

Variables Dimension Indicadores

Manejo de tecnologia

Resolucién de problemas

Administracion del tiempo

Dominio de la literatura de temas de interés

Plantear un problema de investigacion
. Saber elaborar un marco contextual
Habilidades ReVisar el estado del arte
(Adaptacion Creary/ validar un instrumento de recoleccion
propia’y de dato$
Dificultades MODELO 9.(_Construiry“validar modelos
LART) 10. Dominar téenieas de analisis de datos
11. Laredaccion.cientifica
12. Presentacion de"una ponencia en un congreso
cientifico
13. Conocimiento de idiomas y sensibilidad sobre
arte y cultura universales

Conocimientosy

PN O G QIO -

Positiva
Negativa
Indiferente

Actitud

Anuncia el tema a desarrollar

Explica los temas de manera sistématica y clara

Justifica su importancia

Explora los conocimientos previos de.l0os

estudiantes

5. Sugiere alguna bibliografia para el estudio’del
tema e introduce el mismo

6. Presenta la informacion bésica (teorias,

principios, conceptos)

PONMPEJONE

Percepcion de la Préctica
practica docente constructivista
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7. Hace demostraciones, resuelve problemas,

ejemplifica

Promueve la ejercitacion

9. Utiliza casos précticos para reforzar el
aprendizaje de la asignatura

10. Controla la comprension mediante el uso de
preguntas

11. Motiva el trabajo y la discusion en grupo

12. Resume los puntos relevantes presentados en
clase

13. Solicita preguntas al grupo

14. Asigna tareas (lecturas, ejercicios) para discutir
en la préxima clase

15. Ha sido atendido cuando ha realizado
consultas, bien en clase o bien por el sistema de
asistencia que tienen

16. Te orienta en el proceso de aprendizaje

o

1. “Visual

2. Auditivo

3. <=ecto-escritor
4. Kinestésico

Canales de aprendizaje  Test de VARK

Tema de interés Tema Preguntarde respuesta abierta

Fuente: Elaboracion propia

Las actividades para llevar a cabo el diagnostico se detallan en la siguiente
tabla, es importante sefalar que se puede ir modificando conforme se vayan

desarrollando cada una de las actividades sefialadas.

Tabla 2. Calendarizacion de actividades para la Etapa del Diagnostico

No. Actividad Fecha
1 | Disefio del cuestionario | 9.de marzo |
2 IEIaboraci(’)n del boletin para convocar a los sujetos de estudio | 10.de marzo |
3 IVaIidaci()n del cuestionario por Experto | 15-20-de marzo |
4 IConvocatoria via Facebook y profesores UJAT | 15-22 de marzo |

5 Aplicacion del cuestionario 23 de marzo - 2

mayo

Fuente: Elaboracién propia
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CAPITULO 3. RESULTADOS

Siguiendo con el diagnostico, se ha llegado a la etapa de aplicacion y
recoleccion defresultados. El estudio tiene por titulo “Aprendizaje de la metodologia de
la investigacion: Una propuesta constructivista desde la Investigacion-Accién”, el
instrumento que se empled para recabar la informacion necesaria para el diagnostico
fue un cuestionario aplicado via online, se utilizé la plataforma Facebook para la
difusion del mismo a través'de_grupos donde esta gran cantidad de estudiantes de las
diferentes Divisiones de la Universidad Juarez Autonoma de Tabasco, también se
conto con el apoyo de los profesores de la Division Académica de Educacion y Artes

(DAEA), quienes difundieron el insttumento en sus grupos de clase.

La Investigacidn-Accion es un.modelo que permite conocer la probleméatica
desde su nucleo, parte del andlisis de los datos presentados por los sujetos que la
experimentan, durante el diagnostico'se explora la situacion real del fenbmeno que se
pretende estudiar, en este caso son las‘dificultades que tienen los estudiantes respecto
al aprendizaje de la metodologia de la®investigacion, entendiéndose no como
problematicas de asignatura, sino como las competencias que deben desarrollando a

los largo de cursar las asignaturas en investigacion.

Entendemos asi que la Investigacion-Accion, “es uh instrumento valioso para
descubrir situaciones aulicas que lleven a realizar auto-diagnhdsticos” (Rodriguez,
2016, parr. 2), y estos seran los que revelen las necesidades que’existen para generar
una propuesta con la que se brinde apoyo para la solucién o mejora de las situaciones
encontradas. El cuestionario estuvo dirigido a estudiantes que cursen o hayan cursado
asignaturas en investigacion, de tres Divisiones de la UJAT, Educagioh y Artes,

Ciencias Econdémico-Administrativas y Ciencias sociales y Humanidades.

Se recolectaron 58 cuestionarios en total, posteriormente se utilizaren dos
softwares, el IBM SPSS version 25 y Atlas. Tl version 7; el primero para hacer el analisis
de los datos duros del instrumento, el segundo para evitar caer en subjetividades que

invaliden el rigor cientifico del estudio en desarrollo.
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A _través del cuestionario se pretendia obtener informacién sobre ciertas

cuestiones gque son fundamentales para entender las condiciones reales de los sujetos

de estudio, dichos elementos van a servir como ejes problematizadores con lo que se

daréd estructura’a la propuesta de intervencion pertinente para brindar, si no solucion,

mejoras en la situaeion o situaciones detectadas, describo las cuestiones que se

abordaron en el cuestionario:

Si los estudiantes han reprobado asignaturas en investigacion y las razones
qgue consideran‘fueron influyentes para que esto ocurriera.

Las competencias investigativas que el estudiante considera que domina.
Las competencias investigativas que le son dificiles de realizar.

El nivel de dominio de una-serie de competencias investigativas que a lo
largo de las asignaturas debe/desarrollar.

La actitud que tiene hacia la investigacion.

Desde su perspectiva/las’actividades que realizan durante las clases los
profesores que les han impartido asignaturas en investigacion.

Los temas o problematicas de interés{para-que desarrollen investigacion.
Las habilidades que les gustaria desarrollar:

La disposicion para participar en‘un curso ostaller donde pueda desarrollar

habilidades en investigacion.

En congruencia, se pretende analizar las dificultades te6rico-metodoldgicas que

tienen los estudiantes universitarios respecto a las competencias\investigativas que

deben desarrollar en las asignaturas en investigacion impartidas de manera

transversal en la licenciatura que cursan, con los datos recolectados_se pretende

alcanzar los siguientes objetivos:

Identificar las competencias en investigacion donde presentan <«menor
dominio los estudiantes para realizar investigacion.

Identificar desde la percepcion de los estudiantes las estrategias de
ensefianza-aprendizaje que utilizan los docentes que imparten asignaturas

de metodologia de la investigacion.
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e _~Conocer los temas que son de interés para los estudiantes para desarrollar

investigacion.

Con les_ elementos anteriormente mencionados, como tercera fase del
desarrollo se ‘podra estructurar un plan de trabajo cuyas consideraciones se
encaminen a la mejora de la o las probleméticas determinadas al desarrollo de
habilidades tedrico-metodologicas en investigacion de los estudiantes de las
Divisiones de Educacion y Artes, Ciencias Economico-Administrativas y de Ciencias

Sociales y Humanidades de la'Universidad Juarez Autbnoma de Tabasco.
3.1 Descripcion de resultados

Después de aplicar el instrtimento se analizaron los datos obtenidos en los
softwares SPSS versidon 25 y Atlas.Ti 7, a continuacion, se presentan los resultados

encontrados.
3.1.1 Género

Con un total de 58 participantes; la mayor.cantidad corresponde al género
femenino con un 69.5%, y con un 30.5% correspondiente al género masculino. El
Gréfico 1 representado en un grafico de_anillo en 3D brinda a continuacion la

representacion visual de las cifras mencionadas.
3.1.2 Division Académica de Estudio

El estudio se enfocd en tres Divisiones de la UJAT por perténecer al area de
Ciencias Sociales y Humanidades. La mayor participacion se recibio de la Division
Académica de Educacion y Artes con un 86.4% del total, seguido por ‘la Divisién
Académica de Ciencias Econdmico-Administrativas con un 11.9%, y un_1.7% de la

Divisibn Académica de Ciencias Sociales y Humanidades.
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3.143 Semestre

La ‘mayor participacion se obtuvo de estudiantes de octavo semestre con un
47.5%, seguido_por un 22% que cursan noveno, 8.5% de séptimo, de cuarto y sexto

con 6.8% de participacion de cada uno, 5.1% de segundo y 1.7% de quinto semestre.
3.1.4 Licenciattra

Se obtuvieron respuestas de estudiantes de 8 licenciaturas de las 3 Divisiones
mencionadas, recibiendo mayer participacion por parte de los estudiantes de Ciencias
de la Educacion con un 50.8%,-seguida por Idiomas con el 28.8% de la participacion
total, 6.8% de estudiantes de Cemunicacion, 3.4% de Mercadotecnia, 3.4% mas de

Administracion, 3.4% de Economia; 1¢7/% de Derecho y 1.7% de Contaduria Publica.
3.1.5 Reprobacion

El 79.9% indic6 no haber reprabado asignaturas en investigacion, mientras que

para el 20.3% fue el caso contrario quienes sithan reprobado.
3.1.6 Causas por las que reprobaron

El indicador anterior estuvo acompafado de Jdas razones por las que los
estudiantes consideran que reprobaron, este reactivo fue de-epcion multiple, por lo que
las tablas se presentan de acuerdo con las frecuencias porcentuales de cada situacion
presentada con la finalidad de encontrar validez y verdaderasrepresentatividad en el

dato respecto al total de los participantes.

La cuestion con mas frecuencia entre los 12 estudiantes que sefialaron haber
reprobado fue la dificultad que tuvieron respecto a la cuestion metodoldgiea, con una
representatividad del 15.5% del total de la poblacion y un 75% del total gue sefialo
haber reprobado.

Para el 10.3% de la poblacion total que las clases fueran poco dindmicasly
atractivas fue una de las cuestiones por las que consideraron haber reprobado,

representando el 50% de la poblacién que reprobd. El 41.6% indicé haber reprobado
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por falta de empefio en la elaboracidon de las actividades sefialadas. Para el 8.6% el
gue las éstrategias fueran mas informativas que constructivas fue una de las razones
por las que'consideraron haber reprobado, el 41.6% del total de los 12 estudiantes que

manifestaron reprobar.

Para el 8.6% de los participantes que reprobaron, el quedarse con dudas fue
una de las razones para.que esto ocurriera, lo que representa el 41.6% del total de los
12 estudiantes que manifestaron reprobar. Para el 25% del total de estudiantes que
reprobaron falté aplicar los“Conocimientos con ejercicios de la realidad, este 25%
representa el 5.2% del total de.jévenes participantes. Aunque el indicador es de los
menos puntuados, representd ‘ak’34% de los participantes, y al 16.6% de los
estudiantes que reprobaron. El desinterés por la asignatura reprobada fue la razén
para que el 1.7% reprobara, 8.3%“deslos 12 estudiantes que sefalaron haber

reprobado. No hubo estudiante que reprobara por faltar a clases.
3.1.7 Habilidades tedrico-meétadologicas de dominio

El 72.4% tiene manejo de tecnologia, mientras que el 27.6% considero que no
lo tiene. El 48.3% afirm6 dominio ante la.resolucién de problemas, el 51.7% no la
sefalo. Plantear un problema de investigacién es posible de realizar para el 46.6%,
mientras que no es asi para el resto representado por_el 53.4%. Soélo el 41.4%
manifestdé saber administrar su tiempo, mientras que el 58.6% no lo hace. El 31%
domina la literatura de temas de interés, la mayor cantidad fue el 69% restante que no
lo hace. El 29.3% afirmo poder revisar el estado del arte, a difereneia del 70.7% que

no la sefialé6 como algo posible de realizar.

En lo que concierne a la creacion y validacion de instrumentos dé“recoleccion
de datos, solo el 19% se indic6 como alguien capaz de hacerlo, el 81% no domina esta
competencia. Respecto al conocimiento de idiomas y el gusto por la cultura y.€l.arte,
es otro factor dentro del Modelo LART de Rivas. El 17.2% aseguré tenerlo, mientras

que el 82.8% no lo puntuo.
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El andlisis de datos es una actividad que se realiza a partir del conocimiento
gue se tiene de softwares como SPSS y Atlas.Ti, por ejemplo, ademas, implica la
capacidad dejinterpretar estos nimeros o indicadores como resultados. Esta habilidad
es de dominio del'15.5%, mientras que el 84.5% restante no la tiene.

Realizar el marce contextual es posible para el 12.1% y el 87.9% no lo es. El
96.6% no domina la redaccion cientifica, sélo un 12.1% es capaz. La construccion y
validacion de modelos eS'de las actividades menos sefialadas con un 5.2%, el 94.8%
no tiene la capacidad de‘realizarla. Por ultimo, la participacion en ponencias o en
congresos cientificos fue la mengs sefialada como una cuestion que dominan, con un

3.4% que es capaz, contra el 96:6%.que no lo es.

Presento a continuacion una tabla con las actividades y sus porcentajes para
ver de forma clara cada una de ellas, resaltando en amarillo los resultados positivos y

en color aqua los resultados negativos:

Tabla 25. Dominio de habilidades tedricosmetodolégicas en investigacion

Si No
Manejo de tecnalogia  72.4% 27.6%
Resolucion de problemas  48.3% 51.7%
Plantear un problema de investigacion 46.6% 53.4%
Administracion del tiempo 43.4% 58.6%
Dominio de la literatura de temas de interés 31% 69%

Revisar el estado del arte 29.3% P 70.7%

Crear y validar un instrumento para la recoleccion de datos 19% ?\.\81%
Conocimiento de idiomas y sensibilidad sobre arte y c_ultura 17.2% 805
universal
Dominar técnicas de analisis de datos 15.5% 84.5@
Saber elaborar un marco contextual 12.1% 87.9%
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La redaccidn cientifica 12.1% 96.6%
Construir y validar modelos 5.2% 94.8%

Presentacion de una ponencia en un congreso cientifico 3.4% 96.6%
Fuente: Elaboracion“propia

Observando quela.actividad de mayor dominio es el manejo de la tecnologia,
el resto no fueron sefialadas ni por el 50% de la poblacidén respectivamente.

3.1.8 Nivel de dominio manifestado

El primero de los indicaderes es la habilidad para plantear el problema de
investigacion, el 50.8% es bueno, el 30.5% considera que tiene el minimo necesario,
es insuficiente para el 8.5%, sélo el 5.1% sefialdé ser muy bueno y otro 5.1% dice no

haber desarrollado esta competencia.

El 59.3% asegur6 ser buehepara definir una pregunta de investigacion, el
30.5% afirma que tienen lo minimo neeesario parasdesarrollarla, el 8.5% considera que
la habilidad es insuficiente, soélo el 1,7%diee, ser muy bueno para el desarrollo de esta
habilidad.

El 52.5% consideran ser buenos para definir el o l6s abjetivos de investigacion,
el 33.9% afirma que con lo minimo necesario los desarrollan, el 6.8% dicen ser muy
buenos en esta actividad, el 5.1% manifiestan que su habilidad_es insuficiente, y el

1.7% no tiene desarrollada esta habilidad.

El 40.7% consideran ser buenos para elegir un disefio de investigacion, el
40.7% afirma que con lo minimo necesario los desarrollan, el 5.1% dicen ser muy
buenos en esta actividad, el 10.2% manifiestan que su habilidad es insufiCiente, y el
3.4% no tiene desarrollada esta habilidad.

En cuanto a definir la o las variables de estudio con base en‘.as
conceptualizaciones expuestas en el marco tedrico o antecedentes, hubo el mismo

porcentaje para los que dijeron ser buenos realizando dicha actividad y los que tienen
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lo minime” necesario para elaborar esta parte de la investigacion con un 40.7%
respectivamente, el 8.5% dice que su habilidad es insuficiente, el 6.8% no la ha

desarrollado, y solo el 3.4% es muy bueno.

El 49.2% se:considera bueno para delimitar la poblacion de estudio, pero el
33.9% menciona tener los conocimientos minimos necesarios, solo el 10.2% es muy
bueno, el 3.4% no ha desasrollado esta habilidad, y, el tltimo 3.4% la realiza de manera

insuficiente.

Realizar la seleccion’o determinaciéon de la muestra a estudiar es una habilidad
en la que el 55.9% se consideran, buenos, el 28.8% tienen el minimo necesario, el
8.5% la realizan de manera insufiCiente, el 5.1% no la ha desarrollado, y el 1.7% se

considera ser muy bueno para hacerla.

En la utilizacion de una técnica'o estrategia para recolectar informacion que
permita responder a la pregunta de-investigacion, el 39% se considera bueno, el 37.3%
lo realiza de manera minima necesaria, el 10.2%.o elabora de manera insuficiente, el

8.5% no ha desarrollado la habilidad, ys6lorel 53 %-se considera muy bueno.

La seleccion del instrumento de recapilacion osfecoleccion de datos que debe
guardar cierta relacion con el tipo de investigacion que.se desarrolla, el 42.4% es
bueno para realizarlo, el 37.3% lo realiza de manera minima necesaria, el 8.5% de

manera insuficiente, el 6.8% es muy bueno, y el 5.1% no ha desarrollado la habilidad.

Respecto a la construccion de un instrumento para la recoeleecion de datos, el
10.2% se considera muy bueno, el 39% dice ser bueno, el 33.9% tiene los
conocimientos minimos necesarios, el 11.9% es insuficiente, y €l 5.1% no ha

desarrollado la competencia.

El nivel para utilizar y describir un procedimiento objetivo y controladogpata la
recopilacion de la informacién de los estudiantes es bueno para el 44.1%, mfpimo
necesario para el 37.3%, insuficiente para el 8.5%, no desarrollado por el 5.1% y muy
bueno por el 5.1% restante.
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Desarrollar el analisis e interpretacion de datos es una actividad en la que el
39% se considera bueno, el 28.8% tiene lo minimo necesario, el 15.3% es muy bueno,

el 8.5% noha‘desarrollado la habilidad, y el 8.5% lo hace de manera insuficiente.

La redaccion del reporte o informe de investigacion con orden y estructura
metodoldgica es una'actividad en la que el 40.7% dice hacerlo de manera minima
necesaria, el 37.3%¢es~bueno haciéndolo, el 10.2% no ha desarrollado esta
competencia, el 6.8% dice ser muy bueno para hacerlo y el 5.1% dice que los

conocimientos para hacerlo son insuficientes.

La tabla a continuaciébngmuestra los porcentajes del nivel de dominio de las
competencias investigativas que ténian los participantes al momento de participar en
la etapa diagnéstica del proyecto de intervencion. Las primeras cifras que permiten
inferir que es necesario reforzar las competencias investigativas, son los porcentajes
tan bajos de los participantes en“el nivel de dominio “Muy Bueno”, evidenciando que
es necesario desarrollar las habilidades-tedrico-metodoldgicas en investigacion, pues
ningun porcentaje alcanzo ni el 20%. Por ultimo, se decidié hacer una sumativa entre
tres niveles de dominio “minimo necesario,.insufi¢iente y no desarrollado”, los cuales
demuestran el porcentaje real de estudiantes que.sno dominan la competencia

investigativa en cuestion, esta sumativa se resalta en caler.aqua.

Tabla 26. Dominio porcentual de habilidades tedrico-metodoldgicas.en investigacion

Ly Bueno M|n|mp Insuficiente e >
bueno necesario desarrallado
Plantear un v
problemade 5.1% 50.8% @ 30.5% 8.5% 5.1% ‘Al%
investigacion oS
Definir una
preguntade 1.7% 59.3% = 30.5% 8.5% 0% 39 /9‘
investigacion 4
Redactar
objetivosde 6.8% 52.5% = 33.9% 5.1% 1.7% 40.7%

investigacion
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i e
investigacid

5.1%

Definir Iﬁ/‘

variables a
estudiar en la
investigacion

Delimitar la
poblacion de
estudio

Seleccionar la
muestra a
estudiar

Utilizar
técnicas de
recoleccién de
datos

Seleccionar un
instrumento
para la
recoleccién de
datos

Construir un
instrumento
para la
recoleccién de
datos

Utilizar y
describir un
procedimiento
de recoleccion
de datos

Describir
adecuadamente
el analisis de
datos

Redactar el

1.7%

5.1%

6.8%

10.2%

5.1%

15.3%

6.8%

40.7%

39%

42.4%

44.1%

39%

37.3%
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reporte de
investigacign
con rigor
metodologice

Fuente: Elaboracion propia

Por lo antefiar, tedas las habilidades teérico-metodologicas se incluyen como
los contenidos a abordar_en la propuesta de intervencion, pero, sobre todo, hay que
propiciar a través delMactuar pedagodgico el desarrollo de las competencias

investigativas mencionadas en la tabla en cuestion.
3.1.9 Actitud

Sobre la actitud de los participantes hacia la investigacion se encontré que para
el 64.4% es de aceptacion, el 25.4% es.indiferente y el 10.2% siente rechazo.

3.1.10 Actitudes hacia la‘investigacion

El reactivo fue de opcion multiple, por lolque se presenta en tablas de frecuencia
para encontrar verdadera representatividad entre el porcentaje que sefial6 la actitud

con el total de los estudiantes que participaron en el.diagnostico.

El 56.9% total de la poblacion considera que hacer investigacion es dificil, para
el 51.7% es interesante, el 34.5% indicé no tener los conecimientos para hacerla, al
20.7% le da pereza la investigacion, mientras que para el 79.3% no es asi. El 17.2%
indicd que la investigacion no le gusta porque se necesita leer mache, lo alentador es

que el 82.8% no sefialo tener problemas con la investigacion por estairazon.

El 15.5% sefialé que la investigacion no le gusta, el 84.5% restante no marco
esta opcién como una actitud hacia la investigacion. El 13.8% la considera_ aburrida,
mientras que el 86.2% sefialo lo contrario. Para el 6.9% es facil de realizar, pero el
93.1% no lo considera asi.
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3.1741 Perspectiva sobre las estrategias de enseflanza-aprendizaje

Los” porcentajes se encuentran muy cerrados, el 59.3% las considera

adecuadas, mientras que para el 40.7% no es asi.
3.1.12 Activigades realizadas como estrategias de ensefianza-aprendizaje

El 74.1% indico"que la asignacion de tareas (lecturas, ejercicios) para discutir
en las clases era una actividad asignada por los profesores, el 25.9% restante no

marco la actividad.

El 69% indic6 que los profesores anuncian el tema a desarrollar, mientras que

el 31% no lo hace.

El 65.5% de los estudiantes asegurd que el profesor justifica la importancia de
los contenidos analizados durante las clases, el 34.5% no sefiald esta opcion.

El 60.3% menciond que los.profesores sugieren bibliografia para el estudio de

los temas e introducen el mismo, mientras que€l 39.7% no sefiald la opcion.

58.6% afirmé que durante las clases los ‘profesores explican los temas de
manera sistematica y clara, sin embargo,. el'41.4%" no, indicO que realizaran esta

accion.

55.2% dijo que el profesor presenta informacion basica‘como teorias, principios

y conceptos sobre los temas, el 44.8% no indicé que esta accidén.sea realizada.

51.7% mencionaron que los profesores orientan en el proceso de aprendizaje,
mientras que el 48.3% no sefialé esta opcidbn como estrategia que implementen los
docentes.

El 43.1% afirma que el profesor explora los conocimientos previos, mientras que
en el 56.9% no se realizo, sélo el 46.6% indicé que esta sea una estrategia utilizada,
mientras que el 53.4% no la sefal6. Esta estrategia puede relacionarse con el gran
porcentaje de estudiantes que no sefialaron el uso de preguntas para ver el nivel de

comprension de los temas analizados.
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El ejercicio de socializacion dentro de las practicas educativas constructivistas
puede rendir diversos frutos, como aclarar las dudas propias con las explicaciones de
otros, entender ciertas cuestiones con el lenguaje de estudiante a estudiante, permite
al docente ver qué tanto se comprendié en tema, por mencionar algunas. Sin embargo,
el 60.3% no indico que los profesores no motivan ni propician la discusion en grupo,

sélo el 39.7% senald.que si lo hacen.

Otra estrategia que pocos profesores utilizaron segun la opinion de los
estudiantes es el uso de preguntas para comprobar la comprension de los temas vistos

en clases, ya que sélo un 32.8%Sefal6 esta opcion, contra un 67.2% que no la indico.

El 29.3% dijo que los prefesores resumen los puntos mas importantes
presentados en clase, el 70.7% de los-estudiantes no indicaron que desarrollen esta

estrategia.

Cuando el estudiante se #encuentra‘con alguna duda y recurre al profesor,
espera que este le brinde una explicacion quelle dé luz al respecto, sin embargo, solo
el 29.3% dijo haber sido atendido en clase o dé manera extra-clase cuando realizd
alguna consulta. Infiriendo que el 70.7% restante pudoho haber manifestado las dudas

gue les fueron surgiendo.

La demostracién permite al estudiante ver como se pdede realizar algo, con ello
tener una idea o modelo, el 27.6% sefala que los profesoreshacen demostraciones,
ni resuelven problemas o ejemplifican, cuestion que puede seryapremiante en el
aprendizaje de las habilidades tedrico-metodoldgicas en investiga€idn. El 72.4% no
sefiald que esta sea una accion realizada por los profesores que les han impartido

asignaturas en investigacion.

El 22.4% indico que el profesor propicia la realizacion de los ejerciciosy€l77.6%
restante no marco esta opcion. por lo que se puede inferir que durante las sesiones
los estudiantes no llevan la teoria a la practica, por lo que las clases pueden resultar
mas informativas que constructivas al quedarse en el nivel de “exposicién” por parte

del profesor.
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El porcentaje encontrado en esta estrategia indica que la mayoria de los
profesores_gue impartieron clases en investigacion a estos estudiantes, no utilizaron
casos practices como estrategia reforzadora del aprendizaje de la asignatura. El 22.4%
afirmd que si @ hicieron, mientras el 77.6% no sefal6 esta opcion como actividad que

sus profesores llevaran a cabo.

Para concluir ¢on_esta seccidon, presento las actividades que se realizan o
destacan dentro de la préetica docente que sigue un modelo educativo constructivista,
resaltando en color verde‘los”porcentajes positivos, es decir, las actividades que la
mayoria de los profesores realizan desde la perspectiva del estudiante, y, en color
amarillo destacando los porcentajes negativos, es decir, las practicas que los

profesores no realizan de acuerdo €om.Jo sefialado por los estudiantes.

Tabla 51. Porcentajes de estrategias constructivistas

Si No

Asigna tareas (lecturas, ejercicios) para discutir en la proxima 74.1% 25 9%
clase

Anuncia el.tema a deSarrollar 69% 31%
Justifica la importancia de los temas | 65.5% 34.5%

Sugiere alguna bibliografia para el estudio del tema.e ' 0 0
introduce el mismo p S 39.7%
Explica los temas de manera sistematica y clara @6’/0 41.4%

Presenta informacion bésica (teorias, principios, conceptos) SQ)A) \ 44.8%

Te orienta en el proceso de aprendizaje =~ 48.3% 51.7%

Explora los conocimientos previos de los estudiantes  43.1% 56.9%
Solicita preguntas al grupo 46.6% 53:4%

Motiva el trabajo y la discusion en grupo  39.7% 60.3%

Controla la comprension mediante el uso de preguntas  32.8% 67.2%
Resume los puntos relevantes presentados en clase 29.3% 70.7%
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Has’sido atendido cuando has realizado consultas, bien en

. . - . 29.3% 70.7%
clase o por el sistema de asistencia que tienen
Hace demostraciones, resuelve problemas, ejemplifica  27.6% 72.4%
Promueve la ejercitacion 22.4% 77.6%
Utiliza casos.practicos para reforzar el aprendizaje de la 99 4% 77 6%

asignatura
Fuente: Elaboracion propia

De un total de 16" estrategias sefialadas, s6lo 6 son las que realizan los
profesores, la asignacién de_tareas, anunciar el tema a desarrollar, justificar la
importancia de los temas de analiSis,-sugerir bibliografia de estudio y utilizarla durante
las sesiones, explicar de formaftsistematica y clara los temas, y, presentar la

informacion basica necesaria para ensefiar los contenidos.

Por los estudiantes queno sefialaron las actividades, se infiere que los
profesores mayormente no usan casos _practicaos para reforzar los conocimientos, no
promueven la realizacién de ejercicios, tampocefealizan demostraciones ni resuelven
problemas que sirvan de ejemplo parasla aplicaciéon de los contenidos, ni fueron
atendidas sus dudas, no resumieron los punates mas importantes vistos en las sesiones
aulicas, no realizan preguntas para conocer €l nivel de comprensién de los contenidos,
ni motivan el trabajo y la discusion en grupo, tampoco solicitasdudas, no hacen uso de
la exploracion de conocimientos previos, y la mas representativa porcentualmente

hablando fue que no fueron orientados durante el proceso de aprendizaje.

3.1.13 Opiniones sobre estrategias de enseflanza-aprendizaje

Algunos de los comentarios que realizaron los estudiantes sobre las estrategias que
desarrollan los profesores son relacionadas a la falta de explicacion dedos<temas y
gue no lograban entender los contenidos debido a esto, ademas de que se quedaban
confusos también quedaban con dudas porgue no revisaban las actividades que se

realizaban:

Sujeto 20: “Algunos maestros no tenian tiempo para revisar lo que haciamos y.

no sabiamos si estabamos bien”.
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Sujeto 30: “Nos dejan todo el trabajo a nosotros. De leer no pasamos, se les va
el'tiempo explicando cosas que ni entendemos y ni se preocupan por verificar
que Tajnformacion se haya asimilado adecuadamente. Y hay casos en los que
2 horas(no les alcanza para revisar cada trabajo y pretenden que con revisar
uno solo, Seryira para corregir los demas, también, esta el limite de tiempo para
entregar una tarea en la que se tiene que trabajar bajo presion y a prisas para
hacer las cosas-a’'medias 0 a como salgan, no consideran que tenemos mas de
una sola materia y mucho menos contemplan ni toman en cuenta a alumnos
como yo, que no se nos facilita para nada la materia y entonces nos lo complican
aun mas, asumiendo que a todos nos gusta investigar y amamos metodologia

de la investigacion tanto camo ellos, los ‘maestros”.

Sujeto 41: “La estrategia utilizada por el maestro fue aprendizaje autonomo,
dejaba leer el libro metodologia dela investigaciéon de Sampieri y de ahi cada

quien iba avanzando con su_proyectoty .cada semana el maestro lo revisaba”.
Sujeto 44: “En algunas ocasiones no hay buena explicacion”.

Algunos mencionaron que los profesores les asignaban temas que no eran de
su interés, propiciando que la investigacion se-desarrollara de manera forzada y hasta

aburrida:

Sujeto 35: “Algunos profesores en investigacion cualitativa o cualitativa de los
primeros semestres nos hacian hacer protocolos, cuando deberiamos haber
aprendido las bases tedricas en esos semestres, lo (que® mas tarde nos
perjudica. Otros nos asignan temas con los que no nos sentimos relacionados

o atraidos lo que hace que el gjercicio de investigar se torne aburrido,y forzoso”.

Los estudiantes sefialan que la forma de desarrollar las clases por.parte de los
profesores es determinante para que ellos perciban la investigacion eemo una
actividad dificil de realizar, o que la propia actividad no les cause interés por la manera

en la que se les imparte:

Sujeto 38: “Considero que no ponen el suficiente interés por ensefiar y no saben

como llamar la atencion del alumno o que se haga interesante”.
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Sujeto 40: “Bueno, realmente ellos mismos hacen parecer la materia dificil.
Desde un principio plantean la idea de quién quiere realmente aplicar las
estrategias para desarrollar una investigacion o si no te dicen que de plano no

asistas a'sus clases para que ellos no pierdan el tiempo en revision”.

Sujeto 42: “Uno queria que solo nos basaramos en articulos que leiamos y el

otro solo evaltiada ortografia’.

Sujeto 48: “La mayor parte de los maestros que me impartieron clases, no se
enfocaron mucho, ala‘investigacion, fue vago y algo tedrico, que no abordaron

temas relacionados a la-misma”.

Sujeto 49: “Las estrategias) de ensefianza son anticuadas, no explican
correctamente los pasos y no buscan métodos didacticos, ya sean digitales o

manuales donde podamos expresar.lo aprendido de la materia”.

Sujeto 52: “Muchos maestros solamente utilizan las exposiciones de los
alumnos para "ensefiar" es poreso que.amuchos les da pereza y desinterés ya

que se tornan aburridas’.

Otra cuestion es la manera particular de cada“profesor para impartir y ver la
investigacion, los docentes comunmente tienen formas de\ver y entender el fenomeno,
tal vez, lo que para uno es correcto para otro no, sugiriendo adecuaciones que pueden

ir sentidos diferentes, este tipo de situaciones generan conflietos entre los estudiantes:

Sujeto 50: “Debido a que cada profesor tiene su forma de realizar investigacion,
al llegar a otro semestre, el siguiente profesor tiene otra forma-de trabajo y esto
asi siempre nos confunde, porque, lo que para uno es correcto pdra el otro no,
por eso siempre tengo que realizar proyectos nuevos y ninguno.se llega a

terminar de la manera en que yo quisiera”.

Sujeto 565: “Debe haber uniformidad en cuanto a metodologia y disefioy cada

maestro ensefia de forma diferente y eso confunde al estudiante”.

Sujeto 58: “La mayoria de los profesores imparten asignaturas de esta linea

curricular como si se tratase de alumnos expertos, ya que tienden a dirigirse
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cop” el lenguaje acorde al tema, pero la mayoria de los términos no se
comprende porque no se toma el tiempo de explicarse. Ademas, cada profesor
entiende de una forma distinta este tipo de asignatura y para el alumno es

complicado discernir qué es correcto”.

Para los jovenes es importante el uso de ejemplos, demostraciones, que les
sirvan de modelos al’'memento de desarrollar sus trabajos, la didactica que tenga cada
profesor a través de la forima y los recursos que ponga a disposicion de los estudiantes

es fundamental:

Sujeto 27: “Me parecelbien que los maestros nos ensefien con ejemplos que

podamos seguir. Ej: que presenten trabajos de estudiantes anteriores”.

Sujeto 45. “Hasta ahora, los‘profesores que me han dado estas materias han
sido claros y concisos en los temas. Muy didacticos. Eso ha permitido que sea

mas claro el camino de investigacion”.

Sujeto 51: “Algunas son muy/tienas y practicas las cuales considero que son

las mejores”.

Por lo tanto, el desarrollo de las clases puedesser un factor determinante para
que los estudiantes no puedan desarrollarslas habilidades teorico-metodoldgicas
durante el curso de las asignaturas en investigacion.«ESta aseveracion va a ser
retomada como parte medular en el disefio del plan de aeCion de la propuesta de

intervencion.

3.1.14 Temas de interés para desarrollar en investigacion

Conocer los temas de interés para los estudiantes sirve porque pérmitira partir
de los gustos de los estudiantes, permitird saber qué quieren trabajar o Sobre.qué les
interesa desarrollar investigacion. A continuacion, se presentan los temas'que fueron

mas comunes o frecuentes de las opiniones manifestadas.

e Problematicas que enfrentan los estudiantes que estudian algun idiema
(Aleman, Inglés, Francés).

e Uso de las aplicaciones para aprender idiomas.
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¢ Dificultades que enfrentan los estudiantes en tiempos de pandemia.

e Bullying.

e Mejoras en la modalidad “Aprende en Casa”.

e LasTTICy laeducacion. Las dificultades de implementacion en las aulas.

e MdusSicay aprendizaje escolar.

e Desinterés de los padres en la educacion.

e Elimpacte‘de la pandemia en la educacion.

e La practica doeente en tiempos de COVID-19.

e El proceso de‘aprendizaje en linea.

e EIl compromiso académico en tiempos de pandemia.

e Desercion escolar.

e Cuestiones emocionales~en alumnos de Educacion Media Superior
durante las clases virtuales.

e El exceso de dispositivos electrénicos.

e Educacion financieras

e Comportamiento de consumidoerest en cuanto al endeudamiento
personal.

e Emprendedurismo.

e Importancia de dedicar tiempo a-estudiar.

e La pandemiay su impacto en empresas.

e Actitud hacia el conocimiento del sujeto educado:

3.1.15 Habilidades de interés a desarrollar

Conocer las habilidades tedrico-metodolégicas que desea desarrollar va a
permitir saber cuéles son los puntos que mas les interesan aprender, ademas vamos
a analizar los resultados obtenidos en este reactivo con las habilidades‘gue menos
dominan, generando un plan de accion pertinente que atienda las necesidades de los

sujetos de estudio. Presento las habilidades mas mencionadas por los estudiantes:

e Las mas mencionadas fueron las relacionadas al disefio metodoldgica:

1. Elaboracién y validacion de instrumentos de recoleccion de datos.
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2. Andlisis e interpretacion de datos.
e Seguida por la redaccion cientifica con rigor metodolégico:
Elaborar el estado del arte.
Elaboracion del marco contextual.

Elaboracion del marco tedrico.

P_AW

Planteamiento del problema.
5. Justificacion.
e Desarrollar “la~habilidad para entender los tipos de investigacion

cualitativa y cuantitativa.

Estas habilidades tedrico-metodoldgicas de la investigacion coinciden con las
actividades sefialadas por los estudiantes en las que consideran tener conocimientos

minimos necesarios:

e Elegir un tipo de estudio o disefio,de investigacion (40.7%).

e Redactar el reporte de _investigacion con rigor metodologico (40.7%).
e Definir las variables a estudiar envla.investigacion (40.7%).

e Seleccionar un instrumentepara la recaleccion de datos (37.3%).

e Utilizar y describir un procedimiento de recoleccion de datos (37.3%).

e Ultilizar técnicas de recoleccion de datos (37.3%).

3.1.16 Participacién en cursoltaller

Una pregunta importante para la siguiente fase fue la-pregunta sobre la
disposicion que tienen para participar en un curso o taller donde, desarrollen las
habilidades tedrico-metodolégicas en investigacion, donde el 86.4% manifestd que

participaran, sélo el 13.6% dijo que no.

Los estudiantes han reconocido que la investigacion es una actividad dificil de
realizar, sin embargo, son optimistas y tienen buena aceptacion hacia esta actividad,
tienen claro cuéles son sus niveles de dominio en cada una de las habilidades teérieo-
metodoldgicas que se deben desarrollar durante las asignaturas en investigacion que

cursan en la licenciatura.
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Los” datos analizados han arrojado resultados contundentes que son una

oportunidad’'de mejora para estos estudiantes que han manifestado su interés en

participar en un curso/taller donde tengan la posibilidad de mejorar sus competencias

en investigacion:

Se determinajque los supuestos que van a guiar el disefio del plan de

intervencidn son losSiguientes:

e Los estudiantes deben recibir atencién pertinente para que puedan

desarrollar las habilidades tedrico-metodologicas en las que no tienen los

conocimientos necesarios para poder llevarlas a cabo.

1.

© © N o 00 bk DN

Elaboracionw validacion de instrumentos de recolecciéon de datos.
Andlisis e interpretacion de datos.

Seguida por la redaccion cientifica con rigor metodologico:
Elaborar el estado del arte.

Elaboracion delimarco contextual.

Elaboracion delimarco tedrico,

Planteamiento del problema.

Disefio de la justificacion

Desarrollar la habilidad-para entender los tipos de investigacion

cualitativa y cuantitativa.

e Disefiar estrategias que partan de las tematicas_de interés que ellos han

sefalado:
1. Probleméticas que enfrentan los estudiantessque estudian algun
idioma (Aleman, Inglés, Francés).
2. Uso de las aplicaciones para aprender idiomas.
Dificultades que enfrentan los estudiantes en “tiempos de
pandemia.
4. Bullying.

5. Mejoras a la modalidad “Aprende en Casa’.

Las TIC y la educacion. Las dificultades de implementacion en las

aulas.
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7. Musicay aprendizaje escolar.

8. Desinterés de los padres en la educacion.

9. Elimpacto de la pandemia en la educacion.

10.La practica docente en tiempos de COVID-19.

11.El proceso de aprendizaje en linea.

12.Elf compromiso académico en tiempos de pandemia.

13.Desercion escolar.

14.Cuestiones emocionales en alumnos de Educacion Media
Superior durante las clases virtuales.

15.El exceso de dispositivos electrénicos.

16. Educacion financiera.

17.Comportamiento .~de los consumidores en cuanto al
endeudamiento personal.

18. EmprendeduriSmo.

19.Importancia de“dedicar tiempo a estudiar.

20.La pandemia y su.impacto€nempresas.

21.Actitud hacia el coneCimiento(del sujeto educado.

e Elaborar el plan de accion y ejecutarlo bajo el enfoque constructivista,
cuidando cada una de las accienes que‘se encontraron determinantes
para que el estudiante obtenga mejores resultados de aprendizaje:

1. Utilizar casos practicos para reforzar el aprendizaje,

Hacer demostraciones, resolver problemas, €jemplificar.

Atender cuando los estudiantes realicen consultas.

Explorar los conocimientos previos de los estudiantes

Orientar en el proceso de aprendizaje

o 0k WD

Explicar los temas de manera sistematica y clara

Es necesario implementar una estrategia de intervencion que considere)los
elementos anteriormente mencionados, para que los estudiantes se vean beneficiados

y exploten el potencial que manifiestan sentir para la actividad investigativas
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considerandose un curso-taller como la opcion mas pertinente para alcanzar el

objetivo.
3.2 Andlisis‘deresultados y Ejes problematizadores

Se presenta el andlisis de los resultados encontrados, los hallazgos van a
evidenciar las necesidades que deben ser atendidas por la importancia que
representan para atender la problematica identificada, conformando los ejes
problematizadores que van.aitrazar los supuestos de intervencion, es decir, las lineas

del plan de accion que dara respuesta a las situaciones expuestas.

Hubo gran participacion en’el proyecto por parte de estudiantes de semestres
avanzados, hay que sefialar que las licenciaturas se puede cursar de manera flexible,
por lo que no hay una carga de materias obligatorias a cursar en cada semestre, sin
embargo, uno de los filtros para responder el cuestionario fue que al momento se
encontraran cursando o que ya hubieran Cursado asignaturas en investigacion, para
garantizar que pudieran dar razones ‘'de peso(y sirvieran como sujetos que dando su

testimonio afiadan respuestas confiables sobre las.probleméticas indagadas.
3.2.1 ¢Por qué reprobaron?

El indicador demuestra que es bajo el indice de reprobacion en los estudiantes
que respondieron, sin embargo, aunque la mayoria no hayaséprobado asignaturas de
investigacion no significa que hayan desarrollado las competencias investigativas. Otra
cuestion por la que consideraron haber reprobado fue porque las'sesiones fueron poco
dinamicas y atractivas, se infiere que esta causa puede estar relacionada a la dificultad
que les implico la cuestibn metodologica. Como se observa, esta puede ser una
cuestion apremiante durante las sesiones de clase, por la bondad con“larque se

desarrolle la clase para captar la atencién e interés de los estudiantes.

Los estudiantes que reprobaron indicaron que no pusieron empefio\en.la
elaboracion de las actividades sefaladas por el profesor, se infiere que esto guardar
relacion a las dos cuestiones antes mencionadas, situacion que pudo llevar al

estudiante a sentirse incompetente v fue dejando de lado las actividades por

Pagina | 66



considerar'que no eran capaz de realizarlas, contrario a lo que ocurre en un estudiante

gue se siente capaz de desarrollar las actividades.

Otra cuestion problemética para los estudiantes que reprobaron fue que las
clases fueron mas.informativas que constructivas, la explicacion que se recibe durante
las sesiones por parte de los profesores que imparten las asignaturas de investigacion
debe ser nutrida tanto_or la teoria como por la practica, que en conjunto
complementan la experiéncia de aprendizaje de los estudiantes. Cuando se ensefa la
teoria, pero se carece de los/€lementos practicos, no hay oportunidad de que salgan
a la luz las dudas, tampoco se:puede tener evidencia de que el estudiante pueda llevar

a la préactica el conocimiento te6fico.que esta recibiendo.

También indicaron reprobar porgue se quedaban con dudas durante las clases.
Cuando el estudiante no aclara sus dudas\puede tener repercusiones que le afecten,
como no poder realizar las actividades y manifestar desinterés por el sentimiento de
incompetencia, esto pudo estar’_relacionade a las situaciones anteriormente
planteadas, como el que no pusieran.empefio en_la realizacion de las actividades por

la dificultad que les implico la cuestion metodoldgica.

El poder desarrollar la investigaciontal/par quese, va aprendiendo la teoria a
través de ejercicios que parten de la realidad del sujeto, va a permitirle generar
competencias por los conocimientos y habilidades que va.desarrollando de manera
complementaria. Los jévenes sefialaron que, para ellos, falté aplicar los conocimientos

en ejercicios de la realidad.
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3.2:2 Investigacion vs Actitud, ¢victoriosa o derrotada?

El 56.9% piensa que hacer investigacion es dificil, sin embargo, para el 51.7%
es interesante(infiriendo que, a pesar de que la consideran dificil tienen una actitud
positiva porque asumen que no es un quehacer sencillo (solo el 6.9% la sefialé como
una actividad facil desllevar a cabo, mientras que el 93.1% no la marcd), aun asi les
resulta interesante, demostrando que es una actividad por la que sienten gusto o
agrado; siguiendo con cuestiones positivas, para el 86.2% hacer investigacién no es

una actividad aburrida, al 79.3% no le da pereza.

La lectura es uno de lossprincipales enemigos de realizar investigacion, sin
embargo, solo el 17.2% indicé quela.investigacion no le gusta porque se necesita leer
mucho, mientras que el 82.8% no sefalétener problemas con la investigacion por esta
razén. Las actitudes negativas no_representaron porcentajes considerables y solo el

34.5% considerd no tener los conoeimientos\necesarios para desarrollarla.

El hecho de que hayan asumido no tenérdos conocimientos necesarios para
hacer investigacion es importante porque_da apértura a generar una propuesta de
intervencion que brinde apoyo al respecto: Sin embargo, el porcentaje que asume no
tener conocimientos en investigacién se ve comprometido. con los altos porcentajes

del siguiente apartado.

La pereza no fue una actitud predominante, tampaco el desagrado a la
investigacion por tener que leer mucho, solo los estudiantes ‘que sienten rechazo
mencionaron que no les gusta la investigacion y ellos mismos son los-que la consideran
una actividad aburrida. Estos aspectos son determinantes para dejar fuera de la
siguiente etapa a los estudiantes que no estan interesados en la investigacion en

absoluto.

La actitud hacia la investigacion puede definir una serie de motivaciones
intrinsecas al sujeto, determinando que este se involucre o no en la actividad.“Un

aspecto relevante de la actitud es que consideran que la investigacion es algo dificll
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de realizar, pero esto no influye de forma negativa para considerarla interesante,

encontrando una actitud positiva y optimista.

El 64.49% sefialo que la investigacion es una actividad aceptable, resultando un
indicador favorable.que resulta creible por las actitudes puntuales y los porcentajes
presentados anteriormente, por lo que se puede afirmar que la investigacion salié

victoriosa ante las actitudes negativas que la pueden rodear.
3.2.3 ¢Con qué campetencias cuentan?
3.2.3.1 Competeneias Generales

Realizar investigacion conlleva al manejo de las cuestiones tecnolégicas, desde
entender ciertos programas como Word, Excel, que resultan basicos hasta realizar
busquedas en Internet, como vemos, €s una habilidad como una cuestion general que

debe dominar el estudiante y en.€l’que manifestaron dominio.

La resolucion de problemas e€s\otra competencia general que debe caracterizar
al sujeto en formacion, pues es una competencia que.se lleva a cabo a lo largo de la
vida durante todos los dias, sin embargo,hubo un‘equilibrio entre los estudiantes que
afirmaron dicha capacidad y entre los que no./Este faCter\puede repercutir en la toma

de decisiones del sujeto.

Una actividad primordial para realizar actividades queimplican un proceso, es
la administracion del tiempo, alguien gue no cuenta con una organizacion de las horas
del dia para el desarrollo de sus actividades va a tenerproblemas como
procrastinacién, que es la postergacion de las actividades, sumandole que
actualmente hay en el Internet infinidad de actividades de interés y que.son grandes
distractores para las personas. En esta cuestion casi el 60% de la poblacion no

administra su tiempo.
3.2.3.2 Competencias Investigativas

Entrando a las habilidades propias para realizar investigacion, encontramos que

realizar un planteamiento del problema, a partir de la identificacion de problematicas
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detectadas que necesitan una solucion es posible para la mitad de los estudiantes,

mientras que no lo es para el resto.

Uno de-las principales problemas a los que se enfrenta la investigacion, es el
poco gusto porialectura; no se le cuestiondé al estudiante si de forma general le gusta
o no leer, fue especificamente a la lectura de interés, es decir, si tiene dominio por la

literatura de temas desinterés, encontrando que el 69% menciond que no es asi.

Las habilidades lectoras estan estrechamente relacionadas con la capacidad de
hacer una revision del estado del arte, que implica lectura y discernimiento de la
informacion encontrada, encontrando que la revision del estado del arte es una

actividad en la que la mayoria dedos'estudiantes (70.7%) no manifestaron dominio.

El 84.5% no domina técnicas de‘andlisis de datos y el 81% sefialé no ser capaz
de crear y validar instrumentos de.recoleccion de datos. Estas competencias son de
suma importancia porque conjugan-a columna vertebral del proceso investigativo, ya
que, a través del instrumento y el analisis de lo§ datos recolectados, se obtiene la parte
mas importante, los hallazgos o resultados, lo Que.puede resultar en un verdadero
dolor de cabeza cuando no se tiene claridad sobreflo que se pretende hacer y la
manera en que se quiere recabar la informacion, aSiscemo el tipo de dato que se

necesita recolectar.

La elaboracion del marco contextual es una competencia relacionada a la
revision de la literatura, la administracion del tiempo, la busquedarde la informacion, la
capacidad lectoescritora del sujeto, con la capacidad de analisis g\interpretacion de
informacion, y con la revisién del estado del arte, resultando una competencia que se
empalma con otras como las ya mencionadas, que muchas veces suele resultar
tediosa para las personas que no tienen gusto por la lectura o que no estandispuestos
en invertir tanto tiempo en estas actividades. El 87.9% indicO no saber elabarar un

marco contextual.

La redaccion cientifica es otra competencia que se nutre de una serie de

competencias como las mencionadas anteriormente, para el 96.6% no es posible de
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realizar. ES necesario apoyar a los estudiantes con estrategias o tips que les resulten
funcionales.y faciles de aplicar al momento de redactar los apartados de sus trabajos
de investigacion, en los que se refleje la capacidad de comunicar con precision,
claridad y brevedad.

La construécion .y validacién de modelos es una competencia que implica
conocimiento de los modelos investigativos, asi como las técnicas e instrumentos que
se pueden realizar en los'mismos acordes a los resultados que se pretenden alcanzar,
también se requiere conocimientos sobre métodos para validar los instrumentos que
se empleen en la recoleccionde datos a fin de seguir el rigor cientifico. Competencia

que 94.8% no es capaz de llevara cabo.

La presentacion de una pohencia en un congreso cientifico fue la menos
puntuada, el 96.6% indico no haberla desarrollado. Esta competencia ademas requiere
de habilidades de expresidn oraly/corporal, agregando a todas las mencionadas que

implican la realizacién de una investigacion.

Los estudiantes presentan falta de+dominio.en varias de las competencias
investigativas, asi como en las competencias generales.que pueden ser determinantes
para la realizacion de un trabajo de investigacion, sing&mbargo, son cuestiones que
pueden subsanarse con un buen disefio de actividades en'las que de manera puntual
se brinde elementos indispensables para que los estudiantes.puedan desarrollarlas,

aprovechando que tienen una actitud positiva y de interés hacia la investigacion.

Las habilidades te6rico-metodoldgicas que se consideraron fueron 4 generales
que todo estudiante debe tener y 9 tedrico-metodoldgicas tomadas del Modelo LART
de Luis Arturo Rivas Tovar, constituyendo un total de 13 habilidades, encentrando que
sélo 1 habilidad fue la que mencionaron dominar la mayoria de los estudiant€s; que es
el manejo de la tecnologia. Enlisto las habilidades en las que menor{dominio

reconocen:

1. Presentacién de una ponencia en un congreso cientifico.

2. Construir y validar modelos.
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Saber elaborar un marco contextual.

Dominar técnicas de analisis de datos.

Conocimiento de idiomas y sensibilidad sobre arte y cultura universal.
Creary validar un instrumento para la recoleccion de datos.

Revisar ekestado del arte.

Dominio de’la literatura de temas de interés.

© © N o 0 b (W

Administracion del tiempo.
10. Plantear un preblema de investigacion.
11. Resolucion de problemas.

12. La redaccion cientifiea.
3.2.4 Capacidad manifiesta

Como se menciond en lineas anteriores son varias las competencias que los
estudiantes indicaron no haber.desarrollado_durante el curso de las asignaturas en
investigacion a lo largo de su trayectorias académica. Con el nivel de dominio
manifestado por los propios estudiantes, se obtendra la informacion que va a permitir
esbozar puntualmente las competencias” teéricosmetodologicas que los estudiantes

deben desarrollar para poder realizar investigacion.

Para considerar una competencia como no desarrellada se realiz6 la sumatoria
de los porcentajes correspondientes a los indicadores “minimo.necesario, insuficiente
y no desarrollado”, obteniendo un porcentaje mayor al 40% la competencia fue
considerada como necesaria de atender de manera remedial durante la propuesta de

intervencidn derivada de los hallazgos de este capitulo.

La competencia investigativa en la que el 61% se consider6 bueno.para llevarla
a cabo fue definir la(s) pregunta(s) de investigacion. En las siguientes competencias
los estudiantes representan mas del 40% y asumen que no tienen buen dominio para

desempeiniarlas:

e Plantear un problema de investigacion.

e Redactar objetivos de investigacion.
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e Elegir un tipo de estudio o disefio de investigacion.

o Definir las variables a estudiar en la investigacion.

e Delimitar la poblacion de estudio.

e Seleccionar la muestra a estudiar.

e Utilizartécnicas de recoleccion de datos.

e Selecclonar un instrumento para la recoleccion de datos.

e Construirun.instrumento para la recoleccion de datos.

e Utilizar y deseribir un procedimiento para la recoleccion de datos.
e Describir adecuadamente el analisis de datos.

e Redactar el reporté de investigacion con rigor metodoldgico.
3.2.5 Competencias investigativas a desarrollar

Se hizo una cuadratura entre las_ecompetencias que los estudiantes no han
desarrollado y aquellas con un percentaje alto.de estudiantes con bajo o nulo dominio
para determinar las que se deban<Considerar dentro del plan de accion, encontrando
gue es necesario para los estudiantes:

e Entender los tipos de investigacion/cualitativa y“cuantitativa.
1. Construir y validar modelos.
a) Elegir un tipo de estudio o disefio dednvestigacion.
e Elaborar la redaccion cientifica con rigor metodolégice:
1. Elaborar el estado del arte o marco contextual.
2. Planteamiento del problema.
3. Justificacion.
4. Redactar objetivos de investigacion.
a) Definir las variables a estudiar en la investigacion.
5. Elaboracion del marco tedrico.
e Desarrollar las competencias relacionadas al disefio metodoldgico:
1. Elaboracién y validacién de instrumentos de recoleccion de datos.
a) Utilizar técnicas de recoleccion de datos.

b) Seleccionar un instrumento para la recoleccion de datos.
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c) Construir un instrumento para la recoleccion de datos.

d) Utilizar y describir un procedimiento para la recoleccion de datos.
2. Analisis e interpretacion de datos.

a) Describir adecuadamente el analisis de datos.

b) Redactar el reporte de investigacion con rigor metodologico.

Considerando que~la mayoria de los estudiantes no saben administrar su
tiempo, es necesario (Considerar actividades que les resulten verdaderamente
practicas y significativas, con‘las que pueda progresar en el dominio sin tener que
invertir cantidades de tiempo~gue muchas veces como estudiantes de varias
asignaturas no se tiene, y con ello ir derribando el estigma de que la investigacion es

dificil, elevando alin mas el interéside‘estos estudiantes por la investigacion.
3.2.6 ¢Como se ha promovido gl proceso de ensefianza-aprendizaje?

La didactica y las estrategias-que emplean los profesores durante las clases es
importante porque son determinantes para el{desarrollo exitoso de las competencias
investigativas. Ademas, van a servir como guias para el desarrollo de las sesiones que
se disefien para el plan de accién de la(propuesta.de intervencion. Bajo el modelo
constructivista se deben desarrollar todos.dos proceses formativos que ocurren

institucionalmente.

Bajo la percepcion de los estudiantes, las estrategias que implementan los
profesores que les impartieron asignaturas en investigacion fuerenjinadecuadas para
el 40.7%. De las 16 estrategias que caracterizan la practica pedagogica constructivista,
solo 6 fueron las que mas del 50% de los estudiantes reconocieron que realizaron los

profesores durante las clases.

Asigna tareas (lecturas, ejercicios) para discutirlos en la proxima clase.
Anuncia el tema a desarrollar.
Justifica la importancia de los temas.

Sugiere alguna bibliografia para el estudio del tema e introduce el mismaox

ok~ w0 N PE

Explica los temas de manera sistematica y clara.
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6. Presenta la informacion basica (teorias, principios, conceptos).

Las” 10 estrategias que de acuerdo con mas del 50% de los estudiantes los

profesores no-realizan se enlistan a continuacion:

Utiliza casos practicos para reforzar el aprendizaje de la asignatura.
Promueve la realizacion de ejercicios.

Hace demostraciones, promueve, ejemplifica.

Atiende las.dudas cuando le realizan consultas, en clase o extraclase.
Resume los puntos importantes presentados en clase.

Controla la comprension mediante el uso de preguntas.

Motiva el trabajo y'la'discusién en grupo.

Solicita preguntas al grupo (dudas).

© 0 N o o b~ 0w DR

Explora los conocimientos\previos.

[ERN
©

Orienta en el proceso de aprendizaje.

La exploracién de conocimientgs previos.abre el panorama sobre el nivel de
conocimiento con el que entran los estudiantes’ al-.contenido que se aborda, tal vez
algunos tengan conocimientos y otros n@, esta accioh, desarrollada por parte de los
docentes va a permitir visualizar para quién.sera mas complejo porque tiene nulos o
pocos conocimientos sobre la tematica que se aborda, alfinalizar puede hacer uso de

alguna estrategia con la que se asegure que el contenido hasSido comprendido.

Un profesor que abre un espacio de preguntas o dudas genera un sentimiento
de confianza si realiza esta accion en cada sesion a lo largo de la“asignatura, habra
quienes se queden con la duda por cuestiones como pena, pero habra otros que
tengan la apertura para expresar sus interrogantes, es importante resaltar que las
dudas de unos se responden con las preguntas de otras. No desarrollar esta actividad
durante las sesiones impide el feedback dejando a los estudiantes con un cdmulo de

dudas.

Las actividades arriba sefialadas pudieron nutrirse por la opinion manifestada

por los propios estudiantes, pues mencionaron que hay una falta de explicacion de los
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temas.parlo que no lograban entender los contenidos, ademas quedaron confundidos
y con dudas porque los profesores no revisaban las actividades que los estudiantes
realizaban.” Asimismo, entra en juego que el entendimiento es subjetivo yendo de
persona a persona, lo que para un estudiante pudo resultar claro, para otro no, por ello
es importante considerar este aspecto al momento de aplicar el plan de accioén y utilizar
estrategias que garanticen que los temas sean comprendidos por todos los

estudiantes.

La situacién empeord_ectiando recurrieron a la asignacion de temas impuestos y
que no eran de interés para-los discentes, propiciando que la investigacién se
desarrollara de manera forzaday“aburrida y mas dificil. La forma de desarrollar las
clases por parte de los profesores €s.determinante para volver el proceso investigativo
como una actividad dificil y que no les cause interés por la manera en la que se llevan

a cabo las clases.

Otra cuestion es la maneraparticularyde cada profesor para ver e interpretar
cada tema de investigacion, cada sujeto tienefermas de ver y entender el fenémeno,
por lo que las sugerencias entre un profesor y otro pueden ir en sentidos diferentes,

situacion que genera conflicto en los estudiantes.

Corroborando algunas de las caracteristicas del“listado anterior, para los
jovenes es importante el uso de ejemplos, demostraciones, gue les sirvan de modelos
al momento de desarrollar sus trabajos, porque a través del medelado pueden generar
esquemas mentales que ayuden en el desarrollo de sus proyectas de investigacion de
una forma mas agradable y pertinente. La didactica del profesor, a.través de la forma
en que disefia y lleva a cabo sus sesiones junto con los recursos“que pone a
disposicion de los estudiantes, que dan forma a la labor que desarrolla dentro del aula,

lo que hace o lo que no, se vuelve un elemento crucial para el aprendizaje.
3.2.7 ¢Quién quiere y quién no?

La aceptacion para participar en un curso/taller donde desarrollen las

competencias tedrico-metodoldgicas en investigacion es contundente en el porcentaje,
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51 de l0s.58 estudiantes que respondieron el instrumento estan dispuestos a participar

en la siguiente fase del proyecto.

Puede-ge€nerarse un filtro mas para determinar a los participantes, y es por la
actitud que manifestaron hacia la investigacion, ya que, 35 de 58 mencionaron sentir
aceptacion, mientras que 15 dijeron que les es indiferente y 8 sienten rechazo por esta.
Por lo tanto, estos ultimos.8 estudiantes no seran incluidos, respetando la decision que

tienen sobre no participaren el proyecto de intervencion.
3.2.8 (,Qué tematicas les,interesa?

Cuestionar sobre tematicas de.interés para hacer investigacion fue un acierto,
porque como ya se menciond en_los parrafos anteriores, a los estudiantes les
desagradé el realizar investigacion canstemas impuestos por parte de los profesores,
haciéndoles la actividad aburrida, forzada y més dificil. Por ello, los ejemplos y las
situaciones que se disefien en la-siguiente fase del proyecto van a centrarse en
tematicas propuestas por los estudianies que(van a participar. Los temas se enlistan

a continuacion:

e Probleméticas que enfrentan-les\estudiantes que estudian algun idioma
(Aleman, Inglés, Francés).

e Uso de las aplicaciones para aprender idiomas.

e Dificultades que enfrentan los estudiantes en tiempos de pandemia.

e Bullying.

e Mejoras en la modalidad “Aprende en Casa”.

e Las TICy la educacion. Las dificultades de implementacion_en las aulas.

e Madsica y aprendizaje escolar.

e Desinterés de los padres en la educacion.

e Elimpacto de la pandemia en la educacion.

e La practica docente en tiempos de COVID-19.

e El proceso de aprendizaje en linea.

e EIl compromiso académico en tiempos de pandemia.

e Desercion escolar.
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e Cuestiones emocionales en alumnos de Educacion Media Superior
durante las clases virtuales.

e Fl exceso de dispositivos electronicos.

e Educacion financiera.

e Comportamiento de los consumidores en cuanto al endeudamiento
personal.

e Emprendedurismo.

e Importancia’de~dedicar tiempo a estudiar.

e La pandemiay su impacto en empresas.

e Actitud hacia el canocimiento del sujeto educado.
3.2.9 ¢Como aprenden?

El interés reside en los procesoOs.y\estructuras cognitivas que dan cuenta del
por qué ante determinadas sitdaciones potenciales de aprendizaje los discentes
obtienen ganancia de conocimientos..@ destrezas, ya que resulta poco adecuado
pensar que las metodologias de ensefianza-aprendizaje van a funcionar igualmente
para todos porque no todos aprenden igual,.o ¢acaso no tenemos una forma preferida
de aprender? Por esto hay que tomar en cuenta losS canales y estilos de aprendizaje
para hacer que los estudiantes desarrollen mejor sus habilidades y puedan procesar

mejor la informacion.

Los canales de aprendizaje fueron abordados mediante’la prueba de VARK, se
cuenta con una hoja de identificacion del canal de aprendizaje de.cada estudiante que
va a participar en el plan de accion del proyecto, la cual se le va a preporcionar al inicio
de la siguiente etapa del proyecto para que pueda servirle bidireccionalmente en el

desarrollo de este.

Ademas, conocer la forma en que trabajan va a permitir desarrollar actividades
pensadas a partir de sus particularidades, atrapando la atencién (espontanea y
voluntaria) y propiciando el involucramiento, ayudando a que la realizacion de-las
actividades contribuya en la apropiacion de los contenidos de una forma amena para

los estudiantes.
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3.3 Ejes problematizadores

LossTesultados presentados dan pauta para establecer los siguientes ejes

problematizadores:

1. Losestudiantes no poseen las habilidades tedrico-metodologicas
necesarias para abordar de manera satisfactoria el proceso para hacer

investigaciom.

2. La practica spedagdgica que se implementa en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de las asignaturas de investigacion influye en la

motivacion y en el rendimiento académico de los estudiantes.

3. Los estudiantes necesitahn realizar investigacion a partir de teméaticas que
sean de su interés para que sea una experiencia agradable e interesante,

de lo contrario se vuelve dificil, forzada y aburrida.

4. No considerar los canales de @aprendizaje es desconocer la forma de
trabajar y el estilo de aptendizaje dedos estudiantes, los cuales permiten
optimizar los procesos de ensefianza-aprendizaje, provocando que no se
pueda garantizar una experiencia acorde-a las necesidades individuales

de los discentes.

3.4 Supuestos de Intervencion

Los supuestos sobre los que se va a disefiar el plan de aceién que van a fungir

como puntos rectores para el plan de accion del proyecto de interveneion:

1. Los estudiantes tienen una actitud positiva hacia la investigacion, pero
hay una falta de conocimiento y dominio en algunas habilidades.teorico-
metodoldgicas que pueden ser mejoradas con la implementacion de un

curso-taller que les brinde la asesoria pertinente para que las desarrellen.

2. Los estudiantes precisan apoyo que refuerce los saberes obtenidos
durante su proceso de formacién universitaria respecto a las habilidades

tedrico-metodoldgicas mediante una practica pedagdgica constructivista.
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3. La practica pedagdgica constructivista debe partir de tematicas de
interés para los estudiantes por ser un factor que influye positivamente
en la motivacion y en el nivel de dominio de las habilidades que se

désean desarrollar.

4. Considerar los canales de aprendizaje de los estudiantes durante el
procesos fopmativo va a favorecer los procesos de ensefianza-
aprendizaje;\porque permite definir qué recursos se pueden utilizar para
facilitar y propiciar procesos de aprendizaje deseables; y, qué tipo de
ensefianza pueden_adquirir los discentes para alcanzar la comprension
y asimilacion des"las. habilidades tedrico-metodolégicas que se

desarrollen en el curso-taller.
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CAPITULO 4. FUNDAMENTACION TEORICA

El Diario Oficial de la Federacion del 12 de julio de 2019 sefiala que el gobierno
federal tiene 1a labor de promover la investigacion cientifica y tecnolégica; apoyando a
estudiantes y académicos con becas y otros estimulos a favor del conocimiento. Para
ello convoca al Consejo Nacional de Ciencias y Tecnologia (CONACYT) para
coordinar el Plan Nacional para la Innovacion en beneficio de la sociedad y del
desarrollo nacional con_ja participacion de universidades, pueblos, cientificos y

empresas.

En la Ley General de Educacidon Superior se establece que este nivel educativo
debe fomentar “el desarrollo humano integral del estudiante en la construccion de

saberes” (2021, p. 4), a través de

la generacion y desarrollo_de capacidades y habilidades profesionales para la
resolucién de problemas; asi.-como el‘dialogo continuo entre las humanidades,
las artes, la ciencia, la tecnologia,la investigacion y la innovacion como factores

de la libertad, del bienestar y de/la_transformacion social (2021, p. 5).
4.1 Educacion y la Nueva Escuela Mexicana

La Nueva Escuela Mexicana es el modelo educativo.en vigencia planteado por
la Secretaria de Educacion Publica, con el que se pretenden.subsanar los problemas
educativos y las deficiencias que se vienen arrastrando. El documento cita que uno de
sus propositos es "el compromiso por brindar calidad en la ensehanza" (SEP, 2019, p.
2). La atencion a los procesos de ensefianza sigue siendo tema focal por ser un
elemento determinante para que el aprendizaje sea desarrolladd por quienes

aprenden.

La educacion que se imparte debe normarse bajo ciertas condiCiones
necesarias con el fin de garantizar las mismas oportunidades para los que aprenden,
unade ellas es la adaptabilidad, respondiendo a "la capacidad de adecuar la educacion

al contexto sociocultural de las y los estudiantes de cada escuela” (SEP, 2019, p. 2):
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El docente, es el encargado de articular en su practica pedagodgica ciertas
consideraciones (a medida de sus posibilidades) y caracteristicas que van a ubicar el
contexto donde se va a desarrollar el aprendizaje, como son las condiciones
econdémicas Yy (sociales del alumnado, asi como la infraestructura de la institucion

educativa.

La ensefianza debe estar centrada en el individuo y en el desarrollo integral de
este, poniendo a su disposicion las condiciones para que desarrolle su potencial
durante el proceso formativo. Para que esto sea posible, la educacion brindada
"garantiza condiciones de excelencia en el servicio educativo que proporciona en cada
nivel, modalidad y subsistema" (SEP,.2019, p. 3). Desde la educacion inicial hasta el
nivel superior se propicia que losindividuos desarrollen competencias para la vida,

como la participacion en la transformacion de la sociedad en la que se encuentra.

La educacion es transformadora y emancipadora, porgue quienes se asumen
en el proceso formativo, tanto «doeentes /como estudiantes, "luchan porque la
transformacién busque el bienestar de_todas y t0dos y que combata la desigualdad en
todos los ambitos en los que les toque“intervenir; para ello utilizan con justicia los
saberes, habilidades y herramientas que hanebtenido.en su educacion” (SEP, 2019,
p 6). En la Nueva Escuela Mexicana se.asume ‘que.los estudiantes "poseen
capacidades que favorecen el aprendizaje permanente, lasingorporacion de métodos
colaborativos e innovadores, avances tecnoldgicos e investigacion cientifica y usan la

libertad creativa para innovar y transformar la realidad" (SEP, 2019, p. 6).

La Nueva Escuela Mexicana concibe que la investigacion es-un quehacer que
se va desarrollando durante el proceso formativo. Desarrollar investigacion es una
actividad que se realiza cabalmente en el nivel superior, es decir, en las Instituciones
de Educacion Superior, debido a la madurez de las capacidades que involucra el

estudiante en el desarrollo de esta.

Para la Nueva Escuela Mexicana, es pertinente que el docente atienda cuatro
ambitos que van a orientar sus procesos de ensefianza y aprendizaje, a continuacién;

se describe cada uno de ellos:
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Diagnostico del grupo: El conocimiento sobre el contexto inmediato, que
pueda ser base para la accion y la organizacion de la planeacion
didactica, a fin de trabajar potencialidades e identificar necesidades y
particularidades del grupo y de cada estudiante, sugiriendo indagar sobre
logross~intereses, habilidades, trabajos escolares, evaluaciones, asi
como elcontexto y la composicion familiar.

Organizaeion,_de los contenidos: Se asume que los docentes o los
profesionales.encargados de llevar a cabo el proceso educativo, “tienen
el saber indispensable para repensar y modelar las estrategias que
pondran en juegoeen el salén de clase” (SEP, 2019, p. 20). Haciendo uso
de estas habilidadeS“y conocimientos tienen el deber de reflexionar y
desarrollar conscientemente la planeacion didactica, valiéndose de los
conocimientos que tiene_en, el area, disciplina o asignatura, de los
contenidos propuestos en el_Curriculum, las metas u objetivos a
alcanzar, asi como las_eempetencias a desarrollar.

Seleccién de estrategias.metodolégicas: Para impulsar el sentido ludico
de la ensefanza, se debe’hacer uso. de la Didactica o de elementos
didacticos que promuevan el aprendizaje’significativo y experiencial de
los discentes. Partiendo de una.concepcion’tedrica en la que descansa
la metodologia actual, la socioconstructivista; que coloca al estudiante
como el centro del proceso pedagogico a través,de la construccion de
sus aprendizajes. Para ello considerar el método, €I"procedimiento, las
estrategias y las técnicas es una cuestion apremiante durante esta fase
de la planeacion del proceso pedagdgico. También se deben considerar
los materiales y recursos que se van a utilizar para el desafrollo de las
actividades o tareas en las que se va a involucrar a los estudiantes.
Ningun aspecto puede quedar fuera de la lupa del estratega que_articula
la secuencia didactica.

Evaluacion: Entendida como un proceso que permite la toma de
decisiones y genere acciones pertinentes orientadas a mejorar los

procesos de ensefianza-aprendizaje, ademas, la evaluacion faculta la
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promocién a través de los logros alcanzados, la implicacion y la
presentacion de los trabajos, tareas o actividades desarrolladas, la
motivacion, la participacion, la atencion, es decir, cuestiones que estan

implicadas en el aprendizaje.

Determinar el enfoque desde el que se construye la practica educativa, permite
entender la forma englaigue se va a propiciar la construccion del conocimiento, asi
como la forma en que s€van a desarrollar los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Es la mirada desde la que_se“concibe y se desarrolla la practica educativa, también
determina el disefio de las _eStrategias para alcanzar los objetivos educativos
propuestos, y una serie de caracteristicas con las que debe darse el proceso

instruccional para que este sea oportuno y se alcancen los objetivos propuestos.

El propdsito de este documento es revisar los aspectos principales del enfoque
constructivista con el que se concibe la propuesta de intervencion denominada “El
aprendizaje de la metodologia de”la-investigacion: Una propuesta constructivista”,
entendiendo que el ser humano es activo constructor de su realidad y que lo hace

siempre en interaccion con otros.
4.2 El enfoque Constructivistay el conocimiento

Esta corriente pedagogica posiciona al estudiante” como el principal actor,
empoderandolo durante todo su proceso formativo. Autores como Lev Vygotsky, David
Ausubel, Jerome Bruner, son algunos de los desarrolladores delas, teorias que dan
sustento tedrico al enfoque constructivista. Parten de supuestos ‘qde)consideran que
el estudiante debe ser el constructor de su propio conocimiento a partir:del proceso
cognitivo que realiza en aras de generar un aprendizaje, ya que los procesas\cognitivos

son la via por la que se produce y se adquiere el conocimiento.

El supuesto principal del enfoque constructivista “resalta la interaccién, de,las
personas y las situaciones en la adquisicion y perfeccionamiento de las habilidades’y
los conocimientos” (Schunk, 2012, p. 231), viendo a cada sujeto como el ente

constructor de su aprendizaje y considerando la interaccién con otros como parte del
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proceso. Ensefar y aprender a investigar se lleva a cabo en el aula mediante un

proceso ‘colaborativo entre docentes y estudiantes.
Hay tres“perspectivas para construir el conocimiento:

e Laperspectiva “exdégena” considera la construccién del conocimiento a
partir de”la interaccion del individuo con el mundo externo, ya que “el
mundo infldye en las creencias a traves de las experiencias, la exposicion
a modelos ¥ da, ensefianza” (Schunk, 2012, p. 232). Algunos factores
exdgenos son referentes a las relaciones socio-dindmicas, las
estrategias metodelogicas implementadas en los salones de clases y las

caracteristicas del ctierpo docente y de las instituciones educativas.

e La perspectiva “enddgena” sostiene que la construccién del
conocimiento se dayde forma interna “a través de la abstraccion
cognoscitiva” (Schunk;»2012,\p. 232). Se pueden considerar como
factores enddgenos el perfil demografico, las condiciones familiares, los
antecedentes académicos Y, la disposicion hacia la metodologia de la

investigacion.

e La perspectiva “dialéctica” considera la censtruccion del conocimiento a
partir de la interaccion del sujeto con el contexto, de lo individual y lo
social, donde “las construcciones no estan ligadas invariablemente al
mundo externo ni por completo al funcionamiento de"la,mente” (Schunk,
2012, p. 232), sino que se construyen a través de la‘interaccion entre los
sujetos involucrados. En este sentido, el conocimiento se construye en
una relacion docente-estudiante, donde el primero propicia.fa situacion
de aprendizaje a partir de la situacion formativa en la que se ‘adentrara el

estudiante.

El conocimiento se va a dar a partir del proceso cognitivo que realice el sujeto
tanto de forma individual como social, en el que se va a desarrollar las habilidades, los

conocimientos, considerando que dichos procesos se producen simultdneamente
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durante los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Un estudiante universitario pasa
cierta cantidad de horas en el aula, durante las clases escucha al docente, realiza
actividades que implican su involucramiento, por ejemplo, al ver el desarrollo de los
objetivos de suitrabajo de investigacion, el docente cominmente da el concepto tedrico
y realiza una modelacion de cémo elaborar un objetivo general cierta cantidad de
veces hasta que loSs€studiantes han entendido su elaboracion, posteriormente, les
puede presentar una“situacion hipotética para que los estudiantes desarrollen un
objetivo general.

Con el ejemplo mencionado se pueden distinguir los tres tipos de construccion
del conocimiento y por las que se”llevara a cabo comunicativo en el que se desarrolle

la practica pedagodgica:

e Desde la perspectiva €xogena se considera la construccion en la
situacion de aprendizaje mediante la estrategia metodoldgica en la que
participa el estudiante”.

e La perspectiva endodgenalconsiderara disposicion del estudiante para
realizar la actividad y el praéesamiento_cognitivo interno con el que se va
a inmiscuir.

e Por ultimo, la perspectiva dialéctica, es\decir, el proceso social y de
comunicacién en el que se desarrolla la estrategia metodoldgica, en la

gue intervienen docente y estudiantes.

A partir de la mirada constructivista, se va a visualizar y a‘censtituir el reto para
transformar la practica escolar del aprendizaje de la metodologia de‘la investigacion.
Propiciando una practica con problemas reales, no simplemente” primando la
ensefianza teorica, pues la investigacion es también practica, en la que‘elestudiante
es el mas importante de los actores. El constructivismo resalta que todo conecimiento
se construye en estrecha relacién con los contextos en los que se desenvuelve el
aprendiz y por ello no es posible separar los aspectos cognitivos, emocionales ‘y

sociales en el contexto en que actue.
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4.3 Laensefianza constructivistay la metodologia de la investigacion

Para_la, perspectiva constructivista ensefiar no es transferir informacion sino
crear las posibilidades para que el estudiante pueda construir el conocimiento, y este
es el principio del.eonstructivismo. La ensefianza bajo el constructivismo se concibe
como un procesola través del cual se ayuda al estudiante en la construccién del
conocimiento. Por elloyla ensefianza desde este enfoque no centra su esfuerzo en los

contenidos, sino en el estudiante.

Implica un involucramiento activo mediante estrategias que desafien sus
capacidades intelectuales, asi gomo sus habilidades para la resolucion de las tareas.
Hay que considerar que “cuando lgs,estudiantes actuan como modelos y observadores
entre si, no solamente ensefian habilidades, sino que experimentan una mayor
autoeficacia para el aprendizaje” (Schtnk,\2012, p. 235). Ademas, la educacion debe
favorecer el desarrollo moral e Jntelectual del.alumno, propiciando su autonomia. El
que aprende debe ser motivado asSer.el artifice de su conocimiento, y el docente es
quien debe promover el desarrollo durante el procéso formativo.

Es importante recalcar, que, en ogasiones Se.canfunde el constructivismo con
dejar en total libertad al estudiante para que aprendamya su propio ritmo, lo cual,
implicitamente deja de lado el involucramiento del docente, proporcionando insumos y
dejando que los estudiantes trabajen solos y lleguen a sus gonclusiones y resultados,
esta no es la concepcion de constructivismo con la que §e concibe el proceso
educativo. Se considera una relaciéon donde docente y estudiantes interactien
mediante un intercambio dialéctico entre los conocimientos del” dacente y los
conocimientos de los estudiantes, alcanzando una sinergia proddctiva con la
interaccion de ambas partes a través de los contenidos revisados con 0s*que se

propicie el aprendizaje.

Por lo tanto, es importante considerar la estructura y la organizacion con gue.se
desarrolla el ambiente de aprendizaje, “la forma en que los estudiantes se agrupan
para la ensefianza, la manera en que se evalla y se recompensa el trabajo, como se

establece la autoridad y como se planea el uso del tiempo” (Schunk, 2012, p. 254).
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L os’estudiantes no se sienten capacitados para realizar investigacion, tal como
afirma Vargas, (2019), pues argumentan “que la metodologia les causa dificultad,
sintiéndose incompetentes para la realizacion de la actividad investigativa” (p. 64), ya
que “el 25% delos estudiantes consideraban no tener los conocimientos necesarios
para hacer investigacion” (Vargas, 2019, p. 64), resaltando que son estudiantes de
excelencia académica de la institucion universitaria y, ademas, cursaron una linea en
investigacion con asignaturas a lo largo de los planes de estudio de sus respectivas

licenciaturas.

Bandura acund el término “autoeficiencia percibida” para destacar el
reconocimiento que tiene cada persona respecto a sus capacidades para “organizar e
implementar las acciones necesariaspara aprender o desempefarse a los niveles
designados” (Schunk, 2012, p. 119).

Para el autor el funcionamiento humano, se explica a través de la “reciprocidad
triadica”, la cual establece que la’cenducta, les factores personales cognoscitivos
(persona) y los acontecimientos del/ entorno {(ambiente), son determinantes e
interactuan entre si, “la investigaciéon muestra que las'creencias sobre la autoeficiencia
influyen en el logro de conductas como la seleccion'de as tareas, la perseverancia, el
nivel de esfuerzo y la adquisicion de habilidades (persona=»conducta)” (Schunk, 2012,
p. 120).

Si hay un nivel bajo de autoeficacia para realizar cierta actividad, habra una
tendencia a evitar realizarla, ¢quién se atreveria a desarrollar upa_investigacion sin
antes aprender y sentirse competente para hacerla? Una vez que se toman las clases
y se van adquiriendo las habilidades, los conocimientos y la ética para ‘desarrollar
investigacion, la conducta respecto a dicha actividad también se va“modificando
(Ambiente—Conducta), de esta forma el nivel de autosuficiencia se incrementara

(Conducta—Persona).

Por lo tanto, hay que considerar que el aprendizaje se concibe como "Una

actividad de procesamiento de informacion, en la que la informacion acerca de la
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estructura“de la conducta y acerca de acontecimientos ambientales se transforma en

representaciones simbdlicas que guian la accion” (Schunk, 2012, p. 121).

La teoria_desarrollada por Albert Bandura sostiene que “gran parte del
aprendizaje humano ocurre en un entorno social” (Schunk, 2012, p. 118), podemos
aprender a hacer algo viendo a otros hacerlo. Un punto importante es considerar que
“las personas podiangaprender nuevas acciones con el simple hecho de observar a
otros realizarlas” (Schunk, /2012, p. 118). Aqui interviene el modelamiento, este “se
refiere a los cambios conductuales, cognoscitivos y afectivos que se derivan de la

observacion de uno o mas madelos” (Schunk, 2012, p. 123).

El modelamiento cognoscitivoles ampliamente utilizado en las clases escolares
al momento de ejemplificar alguna“situacion de aprendizaje a los estudiantes, pues
“‘complementa la explicacion y la demostracion modelada con la verbalizaciéon de los
pensamiento y razones del modelo para realizar las acciones dadas” (Schunk, 2012,
129). Por ejemplo, cuando un profesor ejemplifica 0 modela un ejercicio para
desarrollar el planteamiento del problema de una_investigacion.

Durante la trayectoria académica son los docentes los encargados de impartir
las asignaturas con sus propias estrategias didacticas; saconcepcion de la ensefianza
y del aprendizaje, sin embargo, por diversas razones; no todos los estudiantes
alcanzan los objetivos educativos propuestos, surgiendo una‘serie de dificultades que
se desencadenan por no poseer los conocimientos necesarios, uno de ellos es, de
acuerdo con Aiello (2009), la fragilidad del conocimiento para abordar nuevos

conocimientos.

Hasta aqui, se identifican tres probleméticas contundentes: la incompetencia de
los estudiantes asumida por ellos mismos, las dificultades en los precesos de
ensefianza y aprendizaje de la metodologia de la investigacion a lo largo\de las
asignaturas que cursan, y el ensanchamiento de la fila de estudiantes que inciden.en

el sindrome de “todo menos tesis”.
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El desarrollo de la investigacion es un tema focal para las Instituciones de
Educacién _Superior, y el panorama expuesto es evidencia de la necesidad de
profundizaremn el aprendizaje de los estudiantes en aras de implementar una estrategia
didactica para(elaprendizaje de la metodologia de la investigacion, a partir de un
diagndstico que ‘resulte pertinente con el que se posibilite identificar las areas de
oportunidad y a traves de sus resultados disefiar una estrategia para los estudiantes
que les permita emprender trabajos de investigacion, y con ello contribuir al desarrollo
cientifico de profesionales eapaces de generar conocimiento con el que participen en

el desarrollo de su sociedad.

Por lo tanto, el objeto derintervencion esta centrado en los estudiantes y el
aprendizaje de la metodologia de investigacion, focalizado de manera multidisciplinar,
es decir, en todo estudiante universitaria.de la UJAT, indistintamente del semestre que
curse, ya que en cada uno de los planes de estudio de las diferentes licenciaturas se
encuentra una serie de asignaturas-de investigacion a cursar. Para ello, es necesario
sustentar la practica pedagogica planteando la necesaria e ineludible relacion entre la
metodologia y la concepcidn constructivista'de la epsefianza y la forma en que ésta se

conduce para alcanzar el aprendizaje de los‘estudiantes.

4.3.1 La metodologia de la enseflanza y sus caracteristicas

La metodologia va a definir la manera y la forma de .€6mo llevar a cabo el
proceso formativo, siempre en aras de que los estudiantes apréndan. Es parte medular
de toda practica educativa, a continuacion, se detallan las caracteriSticas a considerar
para desarrollar la practica constructivista en el aprendizaje de la ' metodologia de la

investigacion:

e Privilegiar la actividad de los discentes.

e Considerar las necesidades educativas de los estudiantes:.Que las
actividades sean importantes para su formacién profesional, que-las
situaciones problematicas partan de sus intereses en un contexto real.

Por ejemplo, en la evaluacion diagnostica (que sera referencial) indagar
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sobre temas o problematicas de interés de los estudiantes, para disefiar
actividades enfocadas con dichas teméticas.

Tomar de referente los aprendizajes previos: Seria prudente realizar
unaevaluacion diagndstica con la finalidad de conocer cuales son los
conocimientos que los estudiantes poseen, a fin de conocer con exactitud
la realidad de los estudiantes y poder implementar las actividades con
base en les resultados del diagndstico.

Que las actividades impliquen un desafio cognitivo: Que no sean
faciles ni imposibles de realizar. mediante el involucramiento activo del
estudiante en la gonstruccion de su aprendizaje, mediante estrategias
que generen un desequilibrio cognitivo en un proceso paulatino y
progresivo que avanza de-acuerdo a sus capacidades intelectuales y de
sus habilidades para la résoluciéon de las tareas.

Considerar los estilos de aprendizaje de los estudiantes: Procurar
que las actividades se_presenten.en los tres canales de aprendizaje de
los estudiantes (auditivo,.visual y Kinestésico).

Que la sesion didéactica sea.el taller y laboratorio: Con la finalidad de
que el desarrollo de las actividades y<los contenidos sean lo mas

significativos posible, para que puedan ser.aprendidos.

4.3.2 El aprendizaje y sus implicaciones

El conocimiento lo construye el aprendiz, y el aprendizaje eS'el.estado al que se

llega luego de realizar el proceso formativo. El aprendizaje por)descubrimiento

planteado por Jerome Bruner, postula que aprender cierto contenido se relaciona con

el procesamiento activo de la informacién, este proceso es realizado y organizado de

forma independiente por cada individuo, concibiendo que cada sujeto aprende de

forma particular.

Es fundamental “descubrir’ el conocimiento para que éste resulte significativo

en el estudiante. Durante el proceso instruccional, es importante brindar un

acompafamiento que propicie y cuide el desarrollo de cada discente, desde la
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informacion, las estrategias didacticas y los instrumentos que se van a utilizar para el
proceso ‘deensefianza, asi como la retroalimentacién oportuna cuando se requiera,

evitando situaciones que desmotivan al estudiante.

Hay que‘resaltar la importancia que tiene la motivacion, siendo un componente
importante en la vida de.cualquier persona, ya que “orienta las acciones y se conforma
asi en un elemento central.que conduce lo que la persona realiza y hacia qué objetivos
se dirige” (Naranjo, 2009,\p. 153). De esta forma, la motivacion esta relacionada con
el establecimiento de una_meta, los medios que se utilizaran para alcanzarla y el
mantener la conducta hasta lograr la meta fijada. Concluyendo que la motivacion es
“el conjunto de razones por las'gue.las personas se comportan de las formas en que
lo hacen” (Naranjo, 2009, p. 153).

Hay que cuidar el estado emacional del estudiante durante la instruccion,
procurar que no caiga en sentimiéntos de negacion, frustracion e impotencia, pues “la
capacidad de los alumnos de utilizarda retroalimentacion varia en funcién de sus
estados internos” (Arancibia, Herrera'y Strasser;2008, p. 100), hay que motivar y hacer
ver que los errores también son oportunidades’ de aprendizaje. Seguir estas
consideraciones puede evitar que surjan - sentimientos negativos en los estudiantes
como son el no sentirse capaces, desmotivados, o que~desarrollar investigacion les

resulte algo dificil de hacer.
4.3.2.1 Estilos y canales de aprendizaje

Los estilos de aprendizaje se entienden como “los modos caracteristicos por los
que un individuo procesa la informacion, siente y se comporta en las situaciones de
aprendizaje” (Gamboa, Bricefio y Camacho, 2015, p. 512), dependiendo de dos
cuestiones, de las experiencias en las que se involucre al sujeto y del contexte donde

se desenvuelve.

A traves de los estilos de aprendizaje se puede entender la forma en la que la
mente percibe, recibe, procesa y usa la informacién, porque ‘reune los rasgos

cognitivos, afectivos y fisiolégicos, que sirven como indicadores relativamente
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estables,de como los estudiantes perciben, interaccionan y responden a sus
ambientés de aprendizaje” (Gamboa, Bricefio y Camacho, 2015, p. 512). Entendiendo

que los canalgs de aprendizaje actian como precursores de los estilos de aprendizaje.

El primercontacto que tienen los sujetos con su entorno se experimenta a través
de los sentidos, es mediante estos que se interiorizan todas las experiencias, citando
a Miranda Sanchez (2011) “no solo recibimos informacion sensorial a través de estos
canales, sino también las\experimentamos a nivel interno” (p. 129). Las sensaciones
son experiencias generadas através de los sentidos, dichas sensaciones nos permiten
vivenciar la realidad “y son el-primer canal de entrada de informacion al cerebro”
(Miranda, 2011, p. 130).

Sin embargo, de todos los estimulos recibidos “solo podemos procesar algunos
de ellos en funcién de la capacidad de_recepcion que tienen nuestros sentidos para

recibir la informacioén” (Miranda, 2011, p. 131)..Por ejemplo:

A los diecinueve meses de edad, Hellen Keller contrajo una enfermedad que le
dejaria secuelas: sordera, ceguera.e incapacidad de hablar. A los siete afios
habia inventado mas de setenta séfas para eémunicarse con su familia. Con
ayuda de la maestra Anne Sullivan, Hellen se dio,cuenta de que los movimientos
que su maestra hacia con sus palmas simbolizabanyla idea de “agua”, por lo
que sigui6é exigiendo nombres de otros objetos familiares en su mundo. Anne
pudo ensefiar a Helen a pensar inteligiblemente y a hablar, usando el método
Tadoma: tocando los labios de otros mientras hablan, sintiendo las vibraciones,
y deletreando los caracteres alfabéticos en la palma de la"mano de Helen
(Colegio Hellen Keller Nufioa, 2020).

Los sentidos son via de recepcién e interiorizacién de la informacién)que se
recibe del medio exterior, y la recepcion de los estimulos guarda relacidon‘con la
capacidad receptiva y el canal sensorial con que dispone el sujeto. Lo anterior’ esta
relacionado con los estilos de aprendizaje (visual, auditivo y kinestésico); donde g€l
estilo de aprendizaje esta determinado por una serie de caracteristicas con las que

cada persona nace y que ira desarrollando durante el crecimiento. Hay que remarcar
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gue en cada persona se desarrollan de forma particular y bajo caracteristicas propias

e individuales.

Ademas; “en funcion de la seleccion que hagamos de cada uno de los estimulos
recibidos, a cada uno de ellos le conferimos un significado y es aqui donde interviene
la percepcion” (Mitanda, 2011, p. 131). Cuando Hellen observé los movimientos que
realizaba la maestra ¢con)sus palmas, percibié dichos movimientos (estimulo captado)
como la representacion\.de los objetos a su alrededor, dandoles significado,
confirmando que, “la percepgcién es el proceso fundamental de la actividad mental, y
que las demds actividades¢ pSicolégicas como el aprendizaje, la memoria, el
pensamiento, entre otros, dependen.del adecuado funcionamiento del proceso de

organizacion perceptual” (Miranda, 2011, p. 132).

A través de los sentidos se generan las sensaciones, mediante éstas se logra
la percepcion extrayendo la .Jnformacion_del estimulo captado, haciendo una
interpretacion y dotdndolo de significado. La.significacion es particular para cada
individuo. Por ejemplo, una persona sorda, nosfesponderia al estimulo auditivo, pero
si a estimulos visuales, como el movimiento de las palmas de la maestra Anne
percibido por Hellen Keller. Entrando aqui“umelemento mas del proceso cognitivo, la

atencion.

La atencion se entiende como la capacidad de concentracion ante un estimulo.
Definida por Arriola Rodriguez (2011), “es una especie de eleccion de los estimulos
que en un momento determinado se toman en cuenta como los masTtelevantes en una
situacion especifica” (p. 141). Si el estimulo no logra captar la atencién del sujeto,

aungue la informacion sea importante, no sera procesada.

Hay que considerar los tipos de atencién definidos por Zepeda Herréra, citado
por Arriola Rodriguez, la atencion espontanea y la atencion voluntaria; la primera, es
el tipo de atencion que se genera involuntariamente por parte del sujeto, por ejemplo,
cuando estdn cambiando los canales de la television, y alguien voltea al momento de

escuchar su cancién favorita; la segunda, responde a la atencion prestada por la
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voluntad_del sujeto, un ejemplo, es cuando se tiene que prestar atencion a la junta
aburrida‘deljefe (2011, p. 141).

Por lo‘tanto, “atender o prestar atencion significa estar alerta, vigilante, es tener
la capacidad de-percibir estimulos pertinentes y eliminar la informacion irrelevante, es
pues, la habilidad para atender algunos estimulos especificos haciendo caso omiso de
otros” (Arriola, 2011,p).142). La atencion implica la activacion de los procesos
cognitivos basicos en determinada direccion, respondiendo al conjunto de estimulos.
Una vez que el estimulo es_percibido y atendido por el sujeto, la informacién pasa por
el proceso de significacién, de esta forma el objeto es reconocido y categorizado para
ir directo a la memoria. Por lo tanto,.una cuestion fundamental es captar y mantener la
atencion de los estudiantes a través de la estrategia mas pertinente para el momento
educativo que se experimente, porque sera la atencion prestada un puente al siguiente

proceso béasico, la memoria.

La memoria es considerada““un.sistema_ activo que recibe, almacena, organiza,
modifica y recupera informacion. En_el que ademas cada uno de esos elementos
representa un proceso diferente” (Arriola; 2012, 144). De acuerdo con la autora, hay
tres tipos de sistemas de memoria, la memoria sensorial que capta la informacion por
los sentidos y dura menos de un minuto; la memoria a'corto plazo, considerada como
de almacenaje temporal o capacidad limitada, en la que los.datos almacenados tienden
a olvidarse si no se hace uso de técnicas que transfieran lainformacién al siguiente
tipo de memoria, la memoria a largo plazo, la cual retiene informacion desde minutos
o toda la vida (Arriola, 2012).

Entre mas significativa, importante o representativa sea la informacion para el
estudiante, mas facil sera para él recordarlo, por lo cual, aplicar*“técnicas de
recuperacion de informacion previa al abordaje de contenidos puede resultar un hilo
conductor entre informaciones, y con ello brindar mejores condiciones para gue la
informacion se almacene en la memoria a largo plazo. Porque “para aprender se
requiere de almacenar y evocar la informacion, lo que muestra la estrecha relacion

existente entre ambos, es decir, entre memoria y aprendizaje” (Arriola, 2012, p. 153).
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Por’lo tanto, “quienes aprenden adquieren nuevas asociaciones, informacion,
capacidades intelectuales, habilidades, habitos” (Arriola, 2012, p. 154), es evidente
que el aprendizaje esté ligado a la memoria, y si la memoria se ve comprometida
también se ve afectada la capacidad de aprendizaje del sujeto. Por ejemplo, un
trastorno de memorija, como la amnesia anterograda, condicién que sufre Lucy en la
pelicula “Como si fuéra la primera vez”, que la incapacita para retener nuevos

recuerdos en la memoria a largo plazo, asi como para generar nuevos aprendizajes.

Existen diferentes miradas desde las que se puede conceptualizar el
aprendizaje, pero sea el enfogque que sea, hay que considerar, primeramente, las
caracteristicas de los estudiantes, .en este caso, los estilos de aprendizaje, es
arbitrario, diseflar clases, sesiones, materiales, y demas, sin considerar las
particularidades de los estudiantes que.se atienden. La educacion debe potenciar el
desarrollo de los estudiantes, implicandolos en contextos formativos que consideren
su individualidad, pero ¢como se‘vaza potenciar académicamente al estudiante si se

desconoce su canal de aprendizaje?

Los procesos cognitivos no se desarrollan de/manera aislada, se implican con
cierto grado de participacion en cualquier tarea que Se desarrolle. La consideracion de
los procesos cognitivos de los alumnos debe conducitnos en dos direcciones: qué
recursos podemos utilizar para facilitar o propiciar procesos‘de aprendizaje deseables;
y, en segundo lugar, qué tipo de ensefianza pueden adquirir los discentes para

alcanzar la comprension y asimilacion.

El interés reside precisamente en estos constructos explicativos;, es decir, en
los procesos y estructuras cognitivas que dan cuenta del por qué, ‘ante unas
determinadas situaciones potenciales de aprendizaje, los alumnos obtienen ganancia
de conocimientos o destrezas, no todos aprenden igual y resulta poco“adecuado
pensar que las metodologias de ensefianza-aprendizaje van a funcionar igualmente

para todos. ¢Acaso tu no tienes una forma preferida de aprender?

Considerar los estilos de aprendizaje de los estudiantes va a permitir el

desarrollo de conductas y habitos, a través de saber como percibe y procesa la
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informacion, y de las experiencias en que prefiere participar. Hay que entender y dar
cuenta del_por qué, ante determinadas situaciones potenciales de aprendizaje los
alumnos obtienen conocimientos y destrezas. Es de relevancia conocer los canales de
aprendizaje, porque cada persona tiene una forma peculiar de captar y procesar la

informacion.
4.3.3 El aprendizaje y su construccion
4.3.3.1 La Zopa de Desarrollo Préximo de Lev Vygotsky

El principio fundamental”para propiciar el desarrollo del aprendizaje de la
metodologia de la investigacions€s.el concepto que Vigotsky acuiid6 como Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP), el cual se.define como “la distancia entre el nivel actual del
desarrollo, determinada mediante la solucion independiente de problemas, y el nivel
de desarrollo potencial, determinado por medio de la soluciéon de problemas bajo la

guia adulta o en colaboracion con-pares mas, capaces” (Schunk, 2012, p. 243).

En la Zona de Desarrollo Proximo, estalo que el estudiante puede hacer por si
solo (zona de desarrollo real) y lo que g0 puede hacer por si mismo pero que con
ayuda de otro puede aprender (zona de~desarrollo potencial). La situacion de
aprendizaje debe ser el puente entre lo que el.estudiante.sabe y puede hacer, y lo que
alcanzara a través del desarrollo de las actividades educativas y el acompafiamiento.

4.3.3.2 El aprendizaje significativo de David Ausubel

Otro enfoque para considerar es el aprendizaje significativopropuesto por David
Ausubel, donde el aprendiz relaciona las ideas o conocimientos nuevos que recibe con
los conocimientos o ideas que posee previamente al proceso instruccional;surgiendo

de esta combinacion el aprendizaje significativo.

Ausubel “centra su atencién en el aprendizaje tal como ocurre en la Sala de
clases” (Arancibia et al., 2008, p. 102), para el autor, “el aprendizaje significa la

organizacion e integracion de informacién en la estructura cognoscitiva del individug”
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(Arancibia“et al., 2008, p. 102). El aprendizaje depende del sujeto cognoscente, del

aprendizaje/por aprender y de la motivacion para aprenderlo.

El aprendizaje significativo “ocurre cuando la nueva informacién se enlaza con
las ideas pertinentes de afianzamiento (para esta informacién nueva) que ya existen
en la estructura cognoscitiva del que aprende” (Arancibia et al., 2008, p. 102), siendo
necesario que la estructura cognitiva contenga las ideas necesarias que le permitan
incluir, enlazar y comprender el nuevo significado. “La estructura cognoscitiva es,
entonces, una estructura ‘jerarquica de conceptos, producto de la experiencia del
individuo” (Arancibia et al., 2008, p. 103).

Para ello, “el aprendiz debetamar parte activa en este proceso y tratar de buscar
las ideas que existen en su mente donde.pueda incluir la nueva informacion” (Arancibia
et al., 2008, p. 105). Por lo tanto, la instruccion debe estar organizada, ser clara, debe
presentar los contenidos de acuerdo con los.saberes previos de los estudiantes o

generarlos, de tal forma que puedan.anclarse los conocimientos.

4.4 Didacticay Curriculum

La Didactica es una rama de la Pedagogia cuya preocupacion estd enfocada
en el arte de la ensefianza, es decir, considera qué se«/a a ensefiar (Curriculum) y
como se va a ensefar (Didactica), siendo su finalidad potenciar el desarrollo de todo
ser humano a través de la ensefianza. Implica una preocupacion por parte del docente
que propicie su reflexion sobre donde va a ensefiar, para qué va'ajensefiar, cbmo va
a ensefar, con qué estrategias y medios lo hard, para que esta ensefianza sea una
practica pertinente y eficaz, y sobre todo efectiva, que pueda transfermarse en
aprendizaje. La Didactica propicia un pensar y repensar de la practica~docente, un
analisis que toma en cuenta lo que funcionay lo que no, generando y propi€iando una

reconstruccion constante sobre la forma en que se desarrolla.

Una afirmaciéon que me parece bastante acertada para todo profesionaligue
ensefa es que "la ensefianza no debe dejarse a la improvisacién, tampoco contamos

con recetas que, siguiendo sus pasos, conduzcan de modo seguro al éxito" (Bolivar,
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2015,"p..21), porque ciertamente no hay una forma establecida para alcanzar los
resultados _esperados durante el proceso de ensefianza, lo que funciona con un
estudiante ‘0 €n un grupo, no necesariamente va a resultar de la misma forma con
otros, hay caracteristicas particulares de por medio, como canales de aprendizaje,
motivacion por parte.de los estudiantes, cuestiones personales que van de sujeto a

sujeto, por mencionarialgunas.

Para la propuesta\de intervencion, el proceso de planear los procesos de
ensefianza-aprendizaje y ‘los“0Objetivos a alcanzar, son actividades que deben ser
consideradas y reflexionadas: previamente a las sesiones. El docente no puede ser
solamente un operador del programa de clases, debe entender, como minimo, la
dindmica que conlleva ensefar, noisequede ejercer la docencia sin tener el interés en
lograr que los estudiantes desarrollenisu/potencial. Debiendo estar dispuesto a invertir
tiempo, dedicacion y movilizar losy conecimientos para promover los ambientes de

aprendizaje propicios.

Es el que ensefia el que debe mover todos laes recursos para lograr que los que
aprenden participen y se beneficien mediante el trabajo que previamente se preparo
para ellos. Es una realidad que no todo el'que,ensefia.se toma el tiempo para pensar
su accion docente, es decir, "como llevar a cabo les/procesos de ensefianza y

organizar la accién para incrementar el aprendizaje" (Bolivar, 2015, p. 22).

La Didactica y el Curriculum van a permitir organizar’y planear la situacion
pedagdgica que con su aplicacion va a guiar tanto la enseflanza‘coemo el aprendizaje,
cuando esto no se lleva a cabo, "estamos ante un problema de erganizacion de la
accion; esto es, de seleccionar, ordenar y dirigir las diferentes acciones que llevan a

cabo profesores y alumnos” (Bolivar, 2015, p. 23).

La investigacion educativa ha demostrado que la calidad de la educacion, es
decir, los resultados, dependen "de la calidad de la instruccion, de como se imparte.el
conocimiento, la cultura, en qué tareas y con qué contenidos se enfrenta quien
aprende" (Pérez, 1998, p. 180). Cuando se analizan los contenidos a desarrollar, se

consideran las estrategias con las se van a impatrtir, de forma que la accion docente
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dinamice Jos elementos didacticos llevando el curriculum a la practica. De acuerdo con
Bolivar (2015), "las claves de la ensefianza se juegan, pues, en ese tripode: docentes
(conocimientos y competencias), contenidos (valor, nivel y complejidad) y alumnos (rol
en el proceso didactico)" (p. 25).

El curriculum'es entendido y llevado al aula por los docentes, las competencias
y los conocimientos que)estos tengan son los que van a determinar en gran parte el
éxito o el fracaso del praceso pedagogico en el aula. "Una tarea es la identificacion y
organizacion de cuerpos de.conocimiento (curriculum) y otra la organizacion de los

procedimientos mas adecuados-para una eficiente transmision” (Bolivar, 2015, p. 27).

En el diagndstico que realice’sobre el aprendizaje de las habilidades tedrico-
metodoldgicas para hacer investigacion, encontré que los estudiantes no se sienten
orientados en el proceso de aprendizaje 'y no son atendidos cuando han realizado
alguna consulta (en clase o extra’Clase), ademas indicaron que los docentes no hacen
demostraciones a través de la resQlucion de problemas o con ejemplificaciones, ni
promueven la realizacion de ejercicios, ni usaptcasos practicos para reforzar el
aprendizaje de la asignatura. Los estudiantes sefialan que la forma de desarrollar las
clases por parte de los profesores es ‘determinante para que ellos perciban la
investigacion como una actividad dificil de realizar, o'que.la propia actividad no les

cause interés por la manera en la que se les imparte.

Los jovenes mencionaron que para ellos es importante el uso de ejemplos,
demostraciones, que les sirvan de modelos al momento de desarrollar sus trabajos de
investigacion, por lo tanto, la didactica que tenga cada profesor es fundamental en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Asi, el desarrollo de las clases puede ser un
factor para que los estudiantes no desarrollen las habilidades teérico-metodeldgicas

durante el curso de las asignaturas en investigacion.

Como profesional de la educacion es necesario establecer la didactica_del
modelo pedagdgico para la ensefianza y el aprendizaje de la metodologia d€ da
investigacion. Recurriendo a los planteamientos didacticos realizados por Juan Amés

Comenio, focalizando “la necesidad de un orden gradual de los contenidos, la
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busqueda“de condiciones Optimas para el aprendizaje, el papel del método en la

ensenanza’/(Diaz-Barriga, 1998, p. 10).

De acuerdo con la didactica comeniana, hay que estructurar el contenido,
pensar y disefiar<.cOmo van a metabolizar la informacion a través de procesos
cognitivos, dejandg al'descubierto las particularidades que van a guiar los procesos de
ensefianza y de aprendizaje a desarrollar, exigiendo conocimiento teérico y dominio
procedimental sobre el quehacer investigativo por parte del que ensefia, del que se
van a beneficiar los estudiantes que van a experimentar en el aula. Bajo este esquema

se establece la didactica paracla‘investigacion del modelo pedagdgico en cuestion.
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CAPITULO 5. METODOLOGIA DE LA PROPUESTA DE
INTERVENCION

5.1 Propositos e la Intervencion

El desarrollo \de la investigacion es parte sustancial de los programas
académicos de las ,universidades, para Aldana (2012), una de las razones
fundamentales es por ‘la~importancia que tiene la investigacion en la calidad de la
educacion, relacionada con lasnecesidad de producir conocimiento que dé respuesta
a los problemas de la sociedad, atendiendo la necesidad de formar profesionales que
sean capaces de generar conocimiento con el que contribuyan a mejorar la situacion
de la sociedad. Hay que resaltar queé “muchos de los grandes hallazgos investigativos
gue han cambiado el destino de la htmanidad y contribuido de manera total en su
desarrollo se han originado en el seno de“tna universidad” (Rodriguez, Tuesca, Rueda
y Touriz, 2018, p 452).

Los docentes son los encargados de impartir las asignaturas de acuerdo a los
programas académicos y los conocimient@s que ponen en marcha sobre los procesos
de ensefianza-aprendizaje, sin embarge, -por diversas razones, no todos los
estudiantes alcanzan los objetivos educativos propuestos, derivando en dificultades
por no alcanzar los conocimientos esperados necesarios parala adquisicion de nuevos
conocimientos y seguir avanzando satisfactoriamente a lo~largo de la trayectoria
académica, concordando con Aiello (2009), se detona la fragilidad del conocimiento

para abordar nuevos conocimientos.

Una modalidad de titulacion que ofrecen las Instituciones de Educacién Superior
es la elaboracion de tesis o articulo cientifico, siendo trabajos académicos que resultan
del proceso formativo que se inicia y se va construyendo a lo largo de la trayectoria
académica que esta ligado a la investigacion, por lo tanto, el proceso formativorque se
desarrolla en las aulas universitarias debe facultar al estudiante para que desarrolle

una serie de competencias tedrico-metodoldgicas para hacer investigacion y al concluir,
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los estudios universitarios sean capaces de hacer investigacion en su ambito de

desempeério.

Una investigacion realizada por Vargas en estudiantes de la Universidad Juarez
Autonoma de ‘Tabasco (2019), arrojo “que la metodologia les causa dificultad,
sintiéndose incompetentes para la realizacion de la actividad investigativa” (p. 64), los
estudiantes reconocen jno tener los conocimientos necesarios para desarrollar

investigacion.

Siguiendo esta problematica se realizé un diagnostico en la Universidad Juérez
Autonoma de Tabasco en el qué participaron voluntariamente 58 estudiantes de tres
divisiones de la institucion (DiviSion Académica de Educacion y Artes, Ciencias
Sociales y Humanidades y la de Ciencias Econémico Administrativas), con la finalidad
de identificar las problematicas que enfrentan los estudiantes de la universidad
respecto al desarrollo de las habilidades tedrico-metodologicas en investigacion,
encontrando que experimentan preblemas respecto al dominio de ciertas habilidades
necesarias para el desarrollo de trabajos de”investigacion como tesis y articulos

cientificos.

Por lo tanto, hay una falta de dominia.de competencias teérico-metodoldgicas,
propiciando que los estudiantes no sean capaces de elaborar satisfactoriamente los
trabajos de investigacion. Esta problematica es una necesidad por resolver de manera
remedial, porque los estudiantes no poseen el dominio necesario en una serie de
competencias investigativas; razon por la que se propone disefiar situaciones de
aprendizaje como parte de un curso/taller en el que se atiendan-cada una de las
necesidades teodrico-metodoldgicas presentadas por los estudiantes” para realizar

investigacion.

El curso/taller tiene por titulo “Camino hacia el terror: A quién no le daymiedo
investigar”, con el que se quiere brindar elementos para que los estudiantes-se

capaciten para emprender trabajos de investigacion como, por ejemplo, la tesis.
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5.2 Descripcion de los participantes

Es importante sefialar que todo el planteamiento realizado esta focalizado en
estudiantes que_han manifestado dificultades en el desarrollo de las habilidades
tedrico-metodolégicas en investigacion (a través del diagnostico que se realizd), por
ello, son quienes ¢onforman el grupo objetivo o los sujetos de la intervencion, dando
sustento al despliegue)de situaciones de aprendizaje que van a conformar el
curso/taller que se va a hrindar de manera remedial, no correspondiendo a alguna
asignatura en especifico, sine“dando respuesta a la necesidad que institucionalmente
esta planteada desde los planes’y programas de estudio que se van desarrollando de

manera transversal a lo largo dejla trayectoria académica.

La poblacion objetivo esta confarmada por estudiantes de diferentes municipios
del estado de Tabasco, de entre 19 ‘a 30 afios aproximadamente, el 69.5%
corresponden al género femenino y el 30.5% restante al masculino. En estos
momentos se encuentran cursando.e-han cursado asignaturas en investigacion, la
mayoria en semestres avanzados de/la licencCiatura, ya que el 70% de ellos se
encuentran en octavo y noveno semestre. Son estudiantes que han mostrado interés
en desarrollar las competencias investigativas 'y .que han decidido participar
voluntariamente en el curso/taller, por lo tanto, la participacién con la que se cuente
estara limitada unicamente a ellos, porque como ya se puntualizé, las situaciones de

aprendizaje que se desarrollen estaran dirigidas exclusivamente a esta poblacion.

Una de las caracteristicas mas destacables es la actitud que manifiestan hacia
la investigacion, denotando que a pesar de considerar la actividad cemo algo dificil les
parece interesante; las actitudes negativas no representan una dificultad en este
sentido. Por otra parte, el que se les asignen temas que no son de su interés,spropicia
gue la investigacion se desarrolle de manera forzada y hasta aburrida, de acu€rdo con

los hallazgos.

Los estudiantes sefalaron que la forma de desarrollar las clases™es

determinante para que ellos perciban la investigacibn como una actividad dificil de
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realizar, y/que la propia actividad no les cause interés por la manera en la que se les

imparte.

Para losjovenes es importante el uso de ejemplos, demostraciones, que sirvan
de modelo al momento de desarrollar los trabajos de investigacién, por lo tanto, la
didactica con la que ‘se trabaje durante los procesos de ensefianza-aprendizaje es
fundamental, asi come les recursos que se pongan a disposicion de los estudiantes.
Los contenidos deben ser)teorico-practicos, con los que se brinden los elementos

fundamentales para la comprension del contenido tematico.
5.3 Objetivo General de la Propuesta de Intervencion

Reforzar las competencias” te¢rico-metodolégicas en investigacion en los
estudiantes de la DAEA, DACEA y DACSyH a través de un Curso/Taller.

5.3.1 Objetivos Especificos

e |dentificar los canales de(aprendizaje de cada participante para hacer la
seleccion de actividades que yan a servir.como recursos didacticos durante
el desarrollo de las sesiones del/curso/taller.

e Desarrollar las habilidades teérico-metodoldgicas en investigacion a través
del andlisis de fendbmenos educativos medianté una practica pedagogica
activa con enfoque constructivista.

e Evaluar el dominio alcanzado por los estudiantes respecto a las

competencias tedrico-metodolégicas en investigacion.
5.4 Fases de la Propuesta de Intervencién

La propuesta de intervencion contempla tres fases para su desarrolloylas cuales

se describen a continuacion:
5.4.1 Fase “Los Extranos”

Esta fase contempla dos principales acciones, la primera, va en funcion de crear.

un entorno informal de aprendizaje en la plataforma Facebook, donde los jovenes se
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sumen,_de”manera voluntaria y puedan compartir las historias de terror que tienen
alrededor de Ja investigacion. No hay que olvidar que la socializacion es una
herramienta goderosa en los procesos de ensefianza y aprendizaje, porque
aprendemos de otros y con otros. Ademdas, es necesario que se vea que las
dificultades en “ el~aprendizaje de las habilidades tedrico-metodoldgicas en
investigacion no sopfcasos aislados, es un problema que esta golpeando a una

comunidad, los estudiantes.

Dentro de esta fase se”identificaron los canales favorecedores de aprendizaje
para considerar las estrategias-de ensefianza-aprendizaje a implementar durante la
fase de accion. Canal de aprendiZaje.‘es un concepto que ayuda a entender como la
mente procesa la informacién” (Gamboa, Brisefio y Camacho, 2015, p. 512), porque
‘reune los rasgos cognitivos, afectivos,y fisioldgicos, que sirven como indicadores
relativamente estables, de cdmo los estudiantes perciben, interaccionan y responden

a sus ambientes de aprendizaje” (Gamboa et al., 2015, p. 512).

Considerarlos durante el proceso fermativo favorece los procesos de
ensefianza-aprendizaje, qué y como se va a hacer, permiten definir puntualmente los
recursos a utilizar para facilitar y propiciar_les procesos de aprendizaje deseables;
ayuda al docente a vislumbrar y a considerar los| aprendizajes esperados, las
actividades para alcanzarlos, los recursos y materiales, la_evaluacion de productos y

procesos.
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Gréfica 22¢Metabolizacién de la informacion en la Fase de Sensibilizacién

Metabolizacion de la informacion:
Fase de Sensibilizacion
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PRESENTACION REFLEXKC (OMUNIDAD
VIRTUAL
DE APRENDIZAJE

Fuente: Elaboracion propia.
5.4.2 Fase “El Descenso”

Es importante recalcar, que, en ocasiones se confunde el constructivismo con
dejar en total libertad al estudiante para que aprendan a ‘sy’propio ritmo, lo cual,
implicitamente deja de lado el involucramiento del docente, propérciehando insumos y
dejando que los estudiantes trabajen solos y lleguen a sus conclusiones y resultados,
esta no es la concepcion de constructivismo con la que se concibe el proceso

educativo.

El proyecto considera una relacion donde docente y estudiantes intefactien
mediante un intercambio dialéctico entre los conocimientos del docentety 'los
conocimientos de los estudiantes, alcanzando una sinergia productiva con. la
interaccion de ambas partes a traveés de los contenidos revisados con los que S€

propicie el aprendizaje.
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¢, Qué caracteristicas reunen los ambientes de aprendizaje constructivistas? “La
clave consiste en estructurar el ambiente de aprendizaje de modo que los alumnos
puedan construir de forma eficaz nuevos conocimientos y habilidades” (Schunk, 2012,
p. 261). Las @ctividades de ensefianza deben incluir la informacién necesaria,
considerando la €tapa cognoscitiva de los estudiantes, los conocimientos que poseen
y los estilos de aprendizaje, para ello, “los docentes interactuan con los estudiantes
averiguando lo que lessinteresa y sus puntos de vista” (Schunk, 2012, p. 261), hay
actividades con las que losrestudiantes se sienten a gusto trabajando, o con las que

se alcanzan mejores resultados.

Grafica 23. Metabolizacién de la informacion en la Fase de Accién

Metabolizacitgde la informacion:
Faseo-fa Accion
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Fuente: Elaboracion propia.

La practica pedagogica constructivista debe partir de teméaticas de inter€s para
los estudiantes por ser un factor que influye positivamente en la motivacion'y en el
nivel de dominio de las habilidades que se desean desarrollar. Por lo que se propone

considerar las siguientes sesiones y contenidos para el desarrollo del curso/taller:
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Tabla's2._€ontenidos del terror: Las sesiones del Curso/Taller

I
Sesion  Nombre de la sesion: Contenido

1 VVamenos por partes: Los Tipos de Investigacion

2 Que comience el juego: Marco Contextual o Estado del Arte

3 Veo gente'muerta: con el Planteamiento del Problema

4 Todos enloqueeeémos un poco a veces: con la Justificacion

5 Uno, dos, tres, tocg la)pared: Los Objetivos de Investigacion

6 El juego contintia: Marce’Contextual o Estado del Arte

7 Hagas lo que hagas, no te"quedes dormido: elabora el Marco Tedrico

8 Grita antes de morir: Constrdyendo instrumentos de recoleccion de datos

Fuente: Elaboracién propia
5.4.3 Fase de Evaluacion; “El Carnaval de las Almas”

Durante esta etapa sera posiblé determiparnen qué medida se ha alcanzado el
objetivo de cada una de las sesiones a‘traves de'l6S\alcances de cada estudiante, las
evaluaciones se van a ir realizando con eldesarrollo”de)las actividades que deben dar
como resultado productos que correspondan” a cada Una de las habilidades teorico-

metodoldgicas a desarrollar mediante los objetivos plantéados.

Durante esta fase se considera evaluar el producto finalde cada participante, a
través de rabricas con escala estimativa y lista de cotejo que den evidencia tanto del
producto como del proceso. La evaluacion entre pares mediante la.estrategia de Foro
denominado “El carnaval de las almas”, donde se presenten los preductos y los
mismos estudiantes evallen los trabajos presentados, permitiendo que_mediante la

socializacion de la informacion se generen aprendizajes de manera colaborativa.

También se contempla la evaluacion hacia el curso/taller, para saber qué se
puede mejorar, qué proponen los estudiantes para su mejora, porque seran elementos

gue van a dar apertura a que se siga mejorando y para seguir trabajando en pro de 1a
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problematita que se pretende abordar a partir de los registros que se obtengan sobre

el nivel de pertinencia alcanzada con el proyecto.

5.5 Plan de Ae€ion

Tabla 53. Fases: ‘Plan de Accién

Curso/Taller: “Camino hacia el terror: a quién no le da miedo investigar”

Objetivo General: Reforzar las competencias tedrico-metodologicas en investigacion en los

estudiantes de la DAEA, DACEA y DACSyH.

Sesién Nombre de la Shictivo Estrategia Materiales y Tiempo
/Fecha | sesion: Contenido ) Didéctica Recursos P
kg -
de Sensibilizacion
L@(é(traﬁos: El Inicio
Invitacion Técnica de Encuesta
participar en Sensibilizacion: estructurada 30 min
Curs er —VLos Extrafios (dicotomica)
X 4 - ' 4
Los ,E;(tranosl. Agregarse @) ma Q
gi1p  LQue g)gen & voluntaria al . (‘ Presentacion del
_cajas de Facebook ° Proyecto 30 min
(sincronica) crimenes en la (Canva)
investigacion: Caso ZOOM
Estudiantes UJAT” O
Que comience Determinar ) @ Guia para elegir )
el juego: adecuadamente el Guia @ tu tema de 2 dias
2 EES L tema de Metodoldgica investigacion (2 hrs)
2111 tema de investigacion Oacebook
Investigacion qentificacion del Tebtde VARK .
(asinerénica)  canal de aprendizaje | o AR Faceb Ul
Fase de Accion @
El Descenso: Desarrollo 6
. Identificar los tipos Blog: “Los 19)
\Vamonos por dei L 05 d
artes: Los e |nve§t|gaC|on a ~ tipos le §S\
3 pTi oé de través de la Storviellin investigacion (y ?
10/11 P comparacion entre Y g caracteristicas)” @

Investigacion

pmme sus divergencias
(sincronica) g y

convergencias

Video: Tipos de

. . ., .
Investigacion
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19/11

24-
25/11

2/12

21-
22/12

28/12

29/12

El juego
contifitia:
Estado'delArte
|

Jigsaw: Hola
quiero jugar a“»
un juego:
Pregunta de
Investigacion,
Objetivos e
Hipdtesis/
Supuesto

)

El juego no ha
terminado:
Estado del Arte
(Intermedio)

El juego no ha
terminado:
Estado del Arte
1

Veo gente
muerta: con el
Planteamiento
del Problema

Todos
enloquecemos
un poco a
veces: con la
Justificacion

Realizar una
revision de
literatura sobre el
tema de interés

Elaborar los
objetivos de
inyestigacion de
acuerdo a los
componentes
identificados

Elaborar el estado
del arte 0 marco
contextual de
acuerdo a.los
componentes
identificados

Elaborar el estado
del arte 0 marco
contextual de
acuerdo a los
componentes
identificados

Elaborar el
planteamiento del
problema
considerando las

particularidades de

la situacién

Elaborar la

justificacion
considerando las

particularidades y la

importancia del
problema

Guia
Metodoldgica

Storytelling

Guia
Metodoldgica

Guia
Metodologica

Aprendizaje
Basado en
Problemas

Aprendizaje
Basado en
Problemas

Formato:
Diagrama UVE

PDF: Estado del
Arte

Padlet

PDF: Estado del
Arte

PDF: Estado del
Arte

Planteamientos

de Sus/proyectos

Justificaciones

de sus proyectos

horas

horas

horas

horas

horas

3
Roras
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- Hagas lo que
hagas, no te
9 quedes
29/12 dermido:
elahorael
Marco Tgérico

Grita antes dé
morir:
Construyendo
instrumentos de
recoleccion de
datos

10
05/01

Nada de
lagrimas, por
favor:
Evaluacion

08/01

El Resplandor:
Preparacion del
Foro de Cierre

11
13/01

Foro de Cierre:
El carnaval de
las almas

12
28/01

Fuente: Elaboracion propia.

Elaborar el marco
teorico de acuerdo
con las
particularidades de
cada trabajo de
investigacion

Modelado
1x1

Elaborar el
instrumento de

" recoleccion de datos

de.acuerdo al tipo
de‘estudio y las
necesidades del
proyecto

Storytelling

Fase de Cierre
El carnaval de las almas: Evaluacion

Rubrica con
Escala
Estimativa
Lista de
Verificacion con
RPenderacion
Encuesta de

! Satisfatcion

- ]
Conoceréelnivel de
satisfacciopcon el !

curso

Tomar decisiones y Toma'de
afinar el Foro de decisionés
Cierre Exposicién
Rubrica con
Escala
Evaluar los alcances N
: Estimativa
obtenidos durante .
Lista de

las sesiones
(Protocolo de
Investigacion)

Verificacion con
Ponderacién
Encuesta de
Satisfaccion

Aprender
haciendo
(learning by
doing) en
situaciones
reales

horas

Formatos:
Rubrica con
Escala
Estimativa, Lista
de Verificacion
con Ponderacion
y Encuesta de
Satisfaccion

En
Linea

Formatos de
ejemplo para
presentacion del
foro

1 hora

Formatos:
RUbrica con
Escala
EstimativasLista 3
de Verificacion @ horas
con Pondéragion
y Encuestagde
Satisfaccion )
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CAPITULO 6. APLICACION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA DE
INTERVENCION

6.1 Fundamento\Pedagogico de la Propuesta de Intervencion

La propuesta'pedagogica consistid en un Curso/Taller titulado “Camino hacia el
terror: a quién no le.da miedo investigar’, se soport6 de manera tecnoldgica en
entornos virtuales por lassituacion mundial que se vivia por el confinamiento derivado
de la pandemia por Coronavirus. Todas las actividades relacionadas con los procesos
de enseflanza y de aprendizaje se desarrollaron a través de la tecnologia, la
separacion fisica y los tiempos_implicaron una planeacién y desarrollo minucioso
pensado para la virtualidad, donde” el pedagogo tuvo un papel fundamental como
especialista en educacion y con conog¢imientos para articular las diferentes estrategias
didacticas y metodologicas que se realizaron.

El uso de la tecnologia en favor de layeducacion fue un elemento potenciador
gue no exentd a nadie de entender,procesar, s€leccionar, organizar y transformar la
informacion en conocimiento, fue el discente quienguvo la proeza de realizar el proceso
gue lo condujo al aprendizaje. En los Enternes Virtaales de Aprendizaje el mediador
sirvio las condiciones pertinentes para justificar cada una de las acciones o actividades
necesarias que detonaron la participacion y la interaccién, en la construccion de
conocimientos, encontrando en las TIC un medio potenciador de los procesos de

ensefianza y de aprendizaje.

El proceso educativo implicé una serie de acciones encaminadas al logro de
objetivos de aprendizaje que impactaron en la formacién de los estudiantes,vislumbrar
estas acciones implico trazar el camino que se recorrid. Planear la tuta hacia el
aprendizaje involucrd una serie de pasos cuyas bases se soportaron en los.Modelos
del Disefio Instruccional, en el cual convergen las teorias de la educacidongsy la

tecnologia utilizada en pro de la educacion, conocida como tecnologia educativa.

El Modelo ASSURE de Disefio Instruccional “es adaptable para diseiar un

curso o una leccién, y ademas tiene todas las etapas de una adecuada planeaciéon”
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(Benitez,2010, p. 8), contemplé seis etapas a desarrollar que dieron soporte y
fundamento’al, proceso pedagdgico de la propuesta de intervencion en su fase de
implementacién, es decir, la etapa de accion en la que se desarrollaron cada una de

las sesiones que _conformaron el curso/taller:

A: Analizar la)Audiencia

La intervencion‘eontd con la participacion de jovenes universitarios, de entre 19
a 30 afios aproximadamente; el 69.5% eran del género femenino y el 30.5% restante
del masculino. El 70% de ellos se encontraban en octavo y noveno semestre cuando
respondieron el instrumento del. diagnostico y habian cursado asignaturas de
investigacion, por ende, eran pos€edores de conocimientos previos o nociones de lo

gue implica el proceso investigativo’(Zona de Desarrollo Real).

Dentro de las cuestiones actitudinales que estuvieron ligadas a la motivacion,
sobresalieron la disposicidon de‘des jovenes para participar en el Curso/Taller,
demostrando el interés por esta actividad, también la capacidad para manejar la
tecnologia, que no resultd suficiente/ para determinar un nivel de alfabetizaciéon
tecnoldgica, pero dio facilidad, comodidad’y apertura para intervenir pedagogicamente

en la virtualidad.

Durante el disefio del Curso también se considergsComo foco de atencion la
poca capacidad que manifestaron los participantes para @dministrar el tiempo y
resolver problemas, dos cuestiones que estuvieron en la mira™para las sesiones
didacticas, a sabiendas de que el Curso/Taller fue una actividad @xtracurricular que
podia representar una carga extra, ya que durante su aplicacion los discentes

cursaban un semestre escolar.

Por lo anterior, se consideraron contenidos y actividades de acuerdo.con la
naturaleza de las competencias investigativas, hermanados en una propuesta
pedagogica con la que inicialmente los estudiantes pudieran identificarse y(que
resultara atractiva, mezclando elementos del cine de terror con la investigacion, Sin

perder el sentido practico y significativo del aprendizaje de las competencias tedrico-
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metodoldgicas en investigacion, considerando los conocimientos previos sobre estas
(Zona de Desarrollo Real), elementos que permitieron potenciarlas, dando como
resultado l0s/productos desarrollados como evidencia de la puesta en marcha por
parte de los diseentes para transformar la informacién en conocimiento mediante los
procesos de ensefianza, aprendizaje y retroalimentacion (Zona de Desarrollo

Préximo).

S: Establecer los ©bijetivos

Se hizo una cuadratura entre las competencias que los estudiantes no habian
desarrollado y en las que tenian’bajo o nulo dominio para determinar cémo conformar
el Curso/Taller convirtiéndose endos contenidos del plan de accion, encontrando que
fue necesario para los estudiantes,.cabe aclarar que el orden presentado a
continuacion fue solo una primera cuadratura de temas/contenidos, posteriormente se

realizaron ajustes respecto al orden de ensefianza y de aprendizaje de estos:

e Entender los tipos de investigacion cualitativa y cuantitativa.
1. Construir y validar modelos.
a) Elegir un tipo de estudio’o disefie“de investigacion.
e Desarrollar el proyecto de investigacion‘con rigorCientifico:
1. Elaborar el estado del arte 0 marco contextual.
2. Planteamiento del problema.
3. Justificacion.
4. Redactar objetivos de investigacion.
a) Definir las variables a estudiar en la investigacion.
5. Elaboracion del marco teorico.
e Desarrollar la metodologia del disefio:
1. Elaboracion y validacion de instrumentos de recoleccion de dates.
a) Conocer las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.
b) Describir un procedimiento para la recoleccion de datos.
c) Seleccionar una técnica y el instrumento para la recoleccion de
datos.
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d) Construir, validar y utilizar un instrumento para la recoleccion de
datos.
2. Andlisis e interpretacion de datos.
a) Describir adecuadamente el analisis de datos.

b) (Redactar el reporte de investigacion con rigor metodologico.

En esta propuestaspedagodgica partimos de que la investigacion se aprende
relacionando la teoria cana préctica, no se puede dejar una ni otra, como tampoco se
puede cargar mas una que-otra, (aun asi, no hay saberes acabados). Todos los
contenidos fueron de caracter_tedrico-practico, con la intencidbn de generar una
movilizacion de saberes (conoeimientos, habilidades, valores y actitudes) para la

solucién de problemas del contexto mediante la aplicacion del proceso investigativo.

Fue predominante la utilizacion de-ejemplos, y “ejercicios de planteamiento y
resolucion de problemas” (Gutiérrez y Prieto; 1993, p. 98), por ser actividades e
instrumentos favorecedores del aprendizaje .y del “learning by doing”, colocando
situaciones problematizadoras donde.lgs_estudiantes analizaron los casos de estudio
en vivo, interactuaron con el caso de+manera individual y entre pares, recibieron

retroalimentacion y pudieron desahogar dudasyal momento del modelamiento.

También, fue necesario brindar elementos pard mejorar la capacidad de
redaccion, en investigacion un elemento denso y de suma importancia es la capacidad
gue tiene el sujeto para expresar con claridad y asertividad, porio tanto, también fueron

necesidades:

e Conocer la forma de parafrasear a los autores.
e Conocer los tipos de parrafos: conceptual, argumentativos~explicativo,

comparativo, deductivo e inductivo.

En lo que respecta a la forma de los contenidos, todos fueron soportadas en
aplicaciones digitales, algunos fueron elaborados como breves historias mezclando
personajes de terror, situaciones probleméaticas que vivian los jévenes haciende

investigacion, y el contenido tedérico del tema en cuestién (competencia investigativa),
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utilizando~una narrativa acorde al estilo de terror que caracterizdé al Curso/Taller,
rompiendo_con lo comun de la lectura del texto escrito por el autor, convirtiendo la
informacion sen historias atractivas reflejando las bondades de mediar
pedagdgicamente a través de la creatividad, una caracteristica que se suele pasar por
alto en la ensefanza.de la investigacion, donde el texto de algun autor se entrega tal
cual a los estudiaptes, cuestionando hasta donde nos comprometemos como
mediadores pedagdgices de la investigacion, porque mediar en la virtualidad implica
mucho mas que soélo “cambiar los libros por documentos electrénicos” (Delgado y
Solano, 2009, p. 2).

El tratamiento del aprendizaje que es concomitante con el contenido y la forma,
tuvo la intencion de desleir el conflictetcognitivo que implica el proceso de aprendizaje
con una serie de acciones cuya intencion fue hacer aprendible la informacion,
desembocando la comprension del,contenido tedrico (saber), pasando a la aplicacion
de lo aprendido en la elaboracioh-de cada‘elemento del protocolo de investigacion
(productos) para conocer toda la informacion necesaria de un fenémeno de estudio
(hacer), brindandole la posibilidad de desarrallar. esta actividad en favor de su

formacion profesional (ser).

S: Seleccionar métodos, tecnologias y materiales

La estrategia didactica es conocida como “Learning .by doing” o aprender
haciendo, esta permiti6 combinar los tres elementos que confarman una competencia,
saber, hacer y ser. Sostuvimos en todo momento que aprender.asnvestigar se logra
haciendo investigacion, para esto fue necesario definir cada aspecto que para
potenciar los niveles de dominio de las competencias investigativas manifestados en

el diagndstico por los estudiantes.

Tabla 26. Competencias investigativas

COMPETENCIA

INVESTIGATIVA SAEIER aAGER SR
Redactar el Conocer como se Disefiar cada uno de los Explorar las
reporte de  elabora cada una de elementos que problematicas que
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investigacion con
rigor
metodeldgico

Plantear un
problema de
investigacion

Definir una
pregunta de
investigacién

Redactar
objetivos de
investigacion

las partes que
conforman el
protocolo de
investigacion.

Conocer qué es un
planteamiento del
problema y comg’se
hace.

Conocer qué es una
pregunta de
investigacion, para
qué se utiliza, cual es
su importancia y qué
sentido tiene en el
proceso investigativo.
Conocer cOmo se
estructura y los errores
comunes al redactarla.

Conocer qué son los
objetivos de
investigacion.
Cuaéles son sus
caracteristicas.

componen el protocolo
de investigacion.

Ver ejemplos de
planteamientos.
Redactar ideas y
argumentarlas.
Presentar datos
estadisticos.

Analizar ejemplos.de
preguntas de
investigacion.
Identificar en las
preguntas los errores
comunes.
Redactarla con la
estructura brindada.

Analizar ejemplos de
objetivos generales y
especificos.
Identificar los errores
méas comunes al

enfrentan para
comprender y
disefar el
protocolo de
investigacion.
Motivar la actitud
positiva ante la
investigacion,
entendiendo que
es una labor
inacabada y
mejorable.

Explorar y
sensibilizar ante
las experiencias y
dificultades para
elaborar el
planteamiento del
problema.
Motivar la actitud
positiva ante la
investigacion,
entendiendo que
es una labor
inacabada y
mejorable.

Explorar las
dificultades para
definir la pregunta
de investigacion.
Motivar la actitud
positiva ante la
investigacion,
entendiendo que
esuna labor
inacabada y
mejorable.

Explorar‘las
problematicas al
redactar los
objetivos.
Motivar la actitud
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Como se redactan
(componentes/estructu
ra).

Cuales son los errores
comunes al
redactarlos.

Presentar tipos de
investigacién de forma
general.
Presentar 1os'tipos de
investigacion,de forma
particular.

Elegir un tipo de
estudio o disefio
de investigacién

Conocer qué es'una
variable.
Conocer qué es un

Definir las .
. evento de estudio.
variables o )
Conocer cuéando se
eventos de .
. emplea una variable o
estudio de la

un evento de estudio.
Conocer la estructura
de una variable y de
un evento de estudio.

investigacion

Delimitar la o]
oblacién de ConO_C,GF quees la
P estudio poblacion de estudio.

redactar los objetivos.
Hacer ejercicios de
identificacion de
componentes.
Redactar los objetivos
de la investigacion.

Ubicar los tipos de
investigacion
cualitativo y

cuantitativo dentro del
universo.
Diferenciar las
caracteristicas entre los
tipos de investigacion
cualitativa y
cuantitativa.

Comprender las
diferencias entre
variable y evento de
estudio.
Redactar la variable o el
evento de estudie’segun
el caso.

Definir y caracterizar la
poblacién de estudio.

positiva ante la
investigacion,
entendiendo que
es una labor
inacabada y
mejorable.

Explorar las
problematicas
para comprender
los tipos de
investigacion.
Motivar la actitud
positiva ante la
investigacion,
entendiendo que
es una labor
inacabada y
mejorable.

Explorar las
problematicas
para definir y

elaborar las

variables o

eventos de

estudio.
Motivar la actitud
positiva ante la
investigacion,
entendiendo que
es una labor

inacabada y

mejorable.

Explorar las
problematicas
para-gdefinir la

poblacion.
Motivar la@ctitud
positiva ante a
investigacion;
entendiendo que
es una labor
inacabada y
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Seleccionar la

muestra a*~'Conocer como definir
a losssujetos que la

estudiar

Utilizar técnicas
de recoleccion de
datos

Seleccionar un
instrumento
para la
recoleccion de
datos

Construir un
instrumento
para la
recoleccion de

Conocer qué es una

muestra.

conformaran.

Conocer qué es una
técnica de recoleccion

de datost
Identificar/qué

técnicas se utilizan

para cada tipo'de
investigacion.

Conocer los

instrumentos que se
emplean de acuerdo

con las técnicas de

recoleccion de datos

por el tipo de
investigacion.

Retomar las variables
0 eventos de estudio

elaboradas
previamente.

Establecer
caracteristicas de

seleccidn de los sujetos.

Seleccionar y describir
la.técnica de acuerdo
con el tipo de
Investigacion.

Seleccionar y describir
las bondades del
instrumento de
recoleccion de datos de
acuerdo con la técnica
seleccionada.

Construir la matriz de
congruencia interna del
instrumento (cuadro).
Elaborar el instrumento

mejorable.

Explorar las
problematicas
para definir la

muestra.
Motivar la actitud
positiva ante la
investigacion,
entendiendo que
es una labor

inacabada y

mejorable.

Explorar las
problematicas
para comprender
las técnicas de
recoleccion de
datos.
Motivar la actitud
positiva ante la
investigacion,
entendiendo que
es una labor
inacabada y
mejorable.

Explorar las
problematicas
para seleccionar el
instrumento de
recoleccion de
datos.
Motivar la actitud
positiva ante la
investigacion,
entendiendo que
es una labor
inacabada.y
mejorable.

Explorar las
problematicas
para elaborar el
instrumento de
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datos desglosando las recoleccion de

variables o eventos en datos.
categorias y Motivar la actitud
dimensiones. positiva ante la
Definir qué se necesita investigacion,
investigar para entendiendo que
comprender el es una labor
fendmeno de estudio. inacabada y
mejorable.
Explorar las

problematicas
para obtener
informacion y
para llegar a sus
sujetos de estudio.
Motivar la actitud

Conocer c6mo aplicar

Utilizary el procedimiento-de
describir un  recoleccion de.datos,
procedimiento cOmo se van a aeercar

Definir como se hara
Ilegar el instrumento de
recoleccion de datos,
cémo se aplicard y

de recoleccion de a sus sujetos de , positiva ante la
. cOmo se va a recuperar . o
datos estudio para obtener {a . - investigacion,
. . la informacion X
informacién. entendiendo que
es una labor
inacabada y
mejorable.

Fuente: Elaboracion propia

La técnica utilizada para presentar los contenidos es conocida como
Storytelling, que de acuerdo con la Universidad de Palermo (2021) “se podria describir
como una narrativa atrapante de sucesos, con un mensaje final que deja un
aprendizaje o concepto”. También se utilizaron revistas, guias metedoldgicas, todo de
elaboracion propia para hermanar los elementos en congruencia con el lore del

Curso/Taller.

Los recursos tecnolégicos donde se presentaron los contenidos) fueron
seleccionados por sus caracteristicas y bondades como facilidad de(aeceso,
manejabilidad, interaccion, comunicacion; herramientas en las que se pudiera crear.un
ambiente visual acorde al ambiente del relato acompafandola de imagenes,
incluyendo informacién de forma atractiva, colocando quotes para facilitar la

recuperacion de informacién evitando el texto plano. Ademas, donde el intercambio de
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mensajes~con los cursantes fuera posible debido a las actividades de diagndstico,

evaluacion y retroalimentacion.

Es importante sefialar que la sesion se realiz6 de forma sincrénica a través de
ZOOM, reunidos «por videoconferencia, una herramienta que permiti6 compartir
pantalla teniendo un chat simultaneo con lo que se estaba viendo, ademas, a traves
de la acciéon “Levantariaymano” se tuvo la posibilidad de que los estudiantes tomaran
por turnos la palabra cyando consideraron pertinente para participar y/o manifestar

cualquier duda que surgiera en ellos al momento de realizar las actividades.

Otra herramienta de comunicacion donde se generaron actividades fue un grupo
de Facebook titulado “Los crimenes en la investigacion: Caso Estudiantes UJAT”,
donde se llevaron a cabo ciertas actividades de manera sincronica y asincronica. En
este grupo no solo se generaron actividades, también fue un espacio de comunicacion
para explorar los sentimientos de dos discentes durante el curso. Asimismo, permitio
explorar conocimientos previos (Zona-de Desarrollo Real), brindandole al docente una
situacién real en la que pudo intervenir duranteclas sesiones virtuales (Zona de
Desarrollo Proximo). Al mismo tiempogpermitio (generar intercambio de materiales

como lecturas, infografias, imagenes, que tcemplementaron el proceso pedagdgico.

U: Usar métodos, tecnologias y materiales

El Curso/Taller se realiz6 completamente en ZOOM, dande se decidié pagar por
la version PRO, porque la version gratuita solo permitia reuniones‘de 40 minutos como
maximo, lo que resultaba un inconveniente pues las sesiones tuviéron una duracion

de 120 minutos aproximadamente.

Los contenidos se abordan de manera sincronica y asincronica, las.actividades
se soportan en Facebook y ZOOM, tomando el primero como un ‘wedio de
comunicacién y generacion de actividades asincronicas, y el segundo coma, medio

sincronico para el desarrollo de las secuencias didacticas en las sesiones virtuales.

Ademas, se abri6é un canal de YouTube donde se cargaron todos los videos de

las sesiones virtuales porque hubo estudiantes que por cruce de horarios entre sus
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clases,y_ el curso no podian asistir, de esta forma podian ver las clases virtuales y
desarrollar ssus productos sin complicaciones, pudiendo recurrir a las vias de

comunicacion/que se dejaron abiertas en todo momento, como Facebook y WhatsApp.

El tiempo de.respuesta por el que se opt6 fue de 24 horas como maximo, sin
embargo, fue primordial estar pendiente de las vias de comunicacién para dar

respuesta casi inmediata a las dudas que iban manifestando los cursantes.

R: Requerir la participacion de los estudiantes

La propuesta considerg importante involucrar activamente a los discentes en
Sus propios procesos de aprendizaje.mediante una serie de situaciones pedagogicas
gue los motivara e incitara a interactuar con los contenidos, el docente a cargo y con
sus compaferos, asi como con otros prefesores que los acompafiaban en el desarrollo

de sus proyectos de investigacion.

El constructivismo soport6 40s-procesos: internos del aprendizaje que dieron
sustento a la propuesta pedagdgica de este trabajo; este enfoque sostiene que:

e Los aprendizajes efectivos demandan‘de:una movilizacion de elementos
gue involucran componentes_teoricos, spracticos y actitudinales (lo
afectivo y volitivo) del estudiante.

e Las situaciones didacticas parten de una necCesidad, entendiéndose
como el conflicto cognitivo, ya que sin este elemento no hay movilizacion
de conocimientos y habilidades, ni manifestacion de_actitudes.

e Es necesario involucrar a los estudiantes en problematicas reales
(aprendizaje situado), las cuales van a partir de su interés.detonando que
las actitudes se manifiesten pristinamente y emprendan la-moyvilizacion
de conocimientos y habilidades para dar solucién a la preblematica
planteada.

e Hay que partir de una zona de desarrollo real a una zona de desarrollo
préoximo; donde el docente es un mediador y potenciador de aprendizajes

valiéndose de su bagaje de conocimientos e insumos pedagdgicos para
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construir la trayectoria didactica por la que van a transitar los estudiantes
en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

¢ Un componente concomitante del aprendizaje es la evaluacion, que debe
irfacompafada de una retroalimentacion positiva, entendiendo que debe

ser‘evaluativa, critica, productiva y natural.

E: Evaluar y Revisar

Cada sesion tuvoiemo elemento final de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje la elaboracion de un producto que fue evaluado con la rubrica de
evaluacion del proyecto de investigacion, misma que fue elaborada especialmente
para el curso. Con el fin de reflexionar sobre la practica misma y los resultados
alcanzados, asi como aspectos querequirieron especial atencién, de manera sintética,
la evaluacion brindé la informacion necesaria para conocer de qué forma se alcanzé

el objetivo propuesto en cada sesion.

El modelo de intervencion pasé /por un{proceso de evaluacion de cada uno de
los elementos que lo conformaron, lo/ que “coloca.a la evaluacion en el plano de
comprender tedricamente la problematicasobre la cual'se actua” (Covarrubias y Marin,
2015, p. 12). De acuerdo con Covarrubias.y Marin (2015), el proceso evaluativo
“emplea métodos de observacion, registro y analisis, los edales buscan explicitamente
que sus resultados puedan ser utilizados como evidencia enJda toma de decisiones” (p.
12).

Una propuesta de evaluacién es la de Pérez, que presenta.un disefio mixto,
considerando aspectos cuantitativos y cualitativos bajo la perspectiva holistica
(Covarrubias y Marin, 2015, p. 12), modelo en el que esta basado el disefio que se

presenta a continuacion.

El proyecto de intervencion evaluado es producto de la Investigacion-Accion, la
investigacion cualitativa permite al investigador ser parte del proceso, involucrandose
para entender la situacion problematica desde el seno con los sujetos e intervenir en

ella. En la Investigacion-Accién se realiza una deconstruccion del fenédmeno en el que
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se va a intervenir partiendo de la informacién que aportan los sujetos que lo viven; este
proceder le.da.congruencia interna a la construccion que el investigador realiza en los

siguientes momentos del proceso.

La Investigacion-Accion parte por la identificacion de una problematica que
requiere intervencién, para esto se realiz6 un diagndéstico para identificar las
necesidades particulares .de los sujetos con relacién al fendbmeno estudiado, los
resultados dieron forma=y) sustento a los ejes problematizadores con los que se

configurd la propuesta de intervencion.

Los ejes problematizadores dieron pertinencia a temas, contenidos y una serie
de actividades que representaron. tina alternativa de solucién a las problematicas
identificadas. Es importante destacar que el método de investigacion dio al
investigador la facultad de implementar, nuevas acciones como producto de las

necesidades que los sujetos de larintervencién iban manifestando.

Siguiendo el proceso metodoldgico ‘descrito de la Investigacidn-Accion se
trazaron de manera légica y secuenciada lossComponentes que conformaron la
propuesta de intervencion, en este caso, se articulé6 un Curso-Taller dirigido a
estudiantes universitarios que voluntariamente participaron con el objetivo de
desarrollar sus protocolos de investigacion, ‘demandande: de ellos el desarrollo de

competencias investigativas.

Por ultimo, la I-A propicia generar un proceso reflexivo donde se analizan
cuestiones indispensables referentes a la propuesta implementada, entonces, se
gener6é un modelo que evalud la congruencia de la propuesta- para conocer la
pertinencia del proyecto no solo en cualificacion de objetivos, sin@ para extraer
resultados que contribuyan para conocer hasta donde se cumplieron lafinalidad y el
impacto desde el seno donde se implemento, es decir, una evaluacion integral del
proyecto en todos sus componentes, donde la informacion nuevamente \fue

proveniente de los actores del proceso.
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6.171 Modelo de Evaluacion

La infermacion proporcionada por la evaluacion de la propuesta de intervencion
brinda elementos, para la toma de decisiones de los planes y programas de estudio,
asi como para“los-procesos de ensefianza y de aprendizaje que desarrollan los
profesionales de la.educacion que estan a cargo de asignaturas sobre metodologia de
la investigacion, para mejorar la calidad de los procesos formativos en las aulas de las
instituciones de educacionssuperior, el laboratorio de los universitarios para aprender

a investigar.

El modelo de evaluaciongs€on el que se va a evaluar el proyecto de intervencion
fue propuesto por Pérez Juste (2000), considerandolo adecuado porque esta dirigido
a la evaluacion de “programas educativos en particular”; visualizando la educacién
como “objeto de conocimiento e investigacion”, naturaleza que coincide con el
propésito de la Investigacion-Aecion, confrontando al investigador durante toda la
intervencion para que reflexione~el-método_durante el proceso de intervencion
implementado y experimentado porlos sujetoS para hacer una deconstruccion del
fendmeno de estudio, siendo fundamental.evaluar la propuesta de intervencion para

conocer la pertinencia del proyecto.

Es necesario comentar algunas caracteristicas quesden congruencia y sustento
a la toma de decisiones para evaluar la propuesta de intervenciéon con el modelo

propuesto por Pérez Juste (2000):

© Por qué considerar el “Curso/Taller Camino hacia el terroriza quién no le da

miedo investigar” como un programa académico que pueda ser evaluado bajo

este modelo; de acuerdo con el autor, “la palabra programase utiliza para

referirse a un plan sistematico disefiado por el educador como medio.akservicio

de las metas educativas” (p. 268). Ademas, el curso también cuenta~con los

siguientes aspectos importantes que le permiten encajar en el esquema’ de
evaluacion elegido:

a) Establece metas y objetivos educativos para una poblacion objetivo de

acuerdo con las necesidades particulares del contexto de estos que

Pagina | 126



puedan fueron asumidos como propios y permitieron el involucramiento
en el proceso.

b) Reunié elementos indispensables: “destinatarios, agentes, actividades,
decisiones, estrategias, procesos, funciones y responsabilidades del
personal, tiempos, manifestaciones esperables, niveles de logro
considerados a priori como satisfactorios” (p. 269). Con una intencion
pedagdgiea .definida a partir de elementos que metodol6gicamente
articularon y dieran razon de ser al programa educativo.

c) Conté con “medios,y recursos” que ahora pueden ser evaluados como
“suficientes, adectados y eficaces” y con los resultados conocer el
alcance y cumplimiento de las “metas y objetivos”.

d) Es un programa que puede ser evaluado para conocer el cumplimiento
de metas y objetivos evidenciando con ello “donde se producen las
disfunciones y carencias y, a ser,posible, las causas de las mismas” (p.
269), utilizando la evaluacion pararla mejora del programa.

« La evaluacién toma sentidos y conceptualizaciones diversas, el concepto con el
que se va a entender el proceso.para efectos del trabajo presente es el
propuesto por Pérez Juste (2000)y“la valoracion, a partir de criterios y
referencias preespecificados, de la informacién’ técnicamente disefiada y
sistematicamente recogida y organizada, sobre cuantos factores relevantes
integran los procesos educativos para facilitar la toma de.decisiones de mejora”
(p. 269). El autor considera cuatro componentes fundamentales de la
evaluacion:

1. Los contenidos a evaluar: entendiéndose como una valoracién del programa
educativo (curso-taller) abarcando disefio, objetivos, medios y-tecursos, es
decir, evaluar la calidad del programa visto desde todos sus aspectos.

2. La informacion por recoger: de manera sistemética haciendo‘.uso de
instrumentos elaborados “para captar de modo suficiente y adeceuado
cuantos objeticos evaluativos se haya decidido evaluar, evitando toda

tentacion de sesgo o de insuficiencia” (p. 270).
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3. Jta valoracion de la informacion: hace referencia a los criterios a considerar

para valorar el cumplimiento de los objetivos o “las unidades de informacién”

del curso-taller.

4. La finalidad: de mejora para la toma de decisiones con base en las

evideriCias.aportadas por el proceso evaluativo con fines formativos para

enriquecerAdos procesos de ensefianza y de aprendizaje de la metodologia

de la investigacion.

~ Para terminar conila-fundamentacion, Pérez Juste (2000), sugiere considerar

algunos “elementos” con, repercusiones metodolégicas” para evaluar un

programa educativo:

a)

b)

d)

f)

Lo educativo como referencia constante: en los diferentes momentos del
programa, en los agentes involucrados y el contexto. Es necesario
conocer si cada etapa que\,se desarroll6 fue acorde al objetivo del
proyecto de intervencion, en relacion con la propuesta pedagdgica que
le acompafo.

El tamafio o amplitud del _programas: el tiempo en que se desarrolld,
inmiscuyendo las valoraciones que_se realizaron para dosificar una
cantidad de horas a cadauna de lasssesiones y el desarrollo de
actividades.

La complejidad del programa: considerande los objetivos y las
implicaciones en el actuar pedagdgico relacionade’con la ensefianzay el
aprendizaje de la investigacion, como son estrategias didacticas y
materiales.

El estatus del evaluador: como el que orienta el proceso pedagogico en
el programa.

Las unidades de andlisis: Centrando la atencion en los momentos de
intervencion, el rol del instructor y los cursantes, las instrucciones, el
manejo de recursos y materiales, la interaccion de los estudiantes een
los contenidos y actividades, asi como el manejo de los tiempos
implementados para las sesiones y sus implicaciones.

La relacion entre los programas y su evaluacion.
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g) La informacién por recoger: los constructos que van a considerarse para

efectos de la evaluacion y que van a dar coherencia, validez y

confiabilidad al proceso técnico a seguir.

Estos referentes metodoldgicos que sugiere Pérez-Juste serdn considerados

en el proceso de evaluacion durante la intervencion, los cuales seran monitoreados

durante la intervencion para velar la suficiencia de las etapas del programa y que daran

sustento al proceso de jintervencion. Al mismo tiempo, estas cuestiones como

resultado del proceso evaluativo van a develar no solo aciertos, también aspectos que

van a servir para ajustar la propuesta de intervencion para situaciones futuras de

aplicacion.

Tabla 54. Evaluacion de la Propuesta de Iatervencion

EVALUACION DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

COMPONENTE

Propuesta de
Intervencion

OBIETIVO

Determinar la calidad'del programa a través de su congruencia
interna y la viabilidad.practica de su'disefio metodoldgico.

Conocer sobre la ejecuciondel programa.para dar paso a la

Aplicacién

Impacto

Fuente: Elaboracion Propia

toma de decisiones en futuras.réplicas de'la propuesta de

intervencion.

Valorar el alcance de los objetivos propuestas respecto a las
necesidades identificadas.

Tabla 55. Categorias de la Evaluacién de la Propuesta de Intervencion

EVALUACION DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

CATEGORIA CRITERIOS

., Congruencia
Valoracion del g

Interna
Programa L
(Estructura) Vlap|l|_dad
Practica

Valoracion de la

N Implementacién
Aplicacion P

INDICADORES INSTRUMENTO

Factibilidad
Aplicabilidad
Efectividad
Disefio
Recursos

Lista de Cotejo

Eficacia

L Cuestionario
Eficiencia

FUNCION

Formativa

Formativa

Formativa
Sumativa

SUJETO

Interventor

Cursantes
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Logros
Acompafiamiento
Satisfaccion

Aceptacion
. Importancia
Impacto Relevancia g
P Repercusion
+ O
Cumplimiento
Productos Relevancia Aplicacion de la Rubrica Interventor

metodologia

Fuente: Elaboracion Propia

La evaluacion se realizé”artravés de tres instrumentos los cuales se describen

a continuacion:

1. Lista de Cotejo: Evalud aspectos sobre la estructura del programa, referentes a
la congruencia interna y la viabilidad practica, para conocer si los elementos
considerados fueron factibles, aplicables y efectivos en la propuesta de
intervencidn, para conocer en‘qué medida el disefio y los recursos ayudaron a
alcanzar los objetivos planteados. en cada: sesion. Por considerar aspectos
referentes a la estructura de la jpropuesta’ pedagdgica el instrumento fue
aplicado al interventor (Anexo C).

2. Cuestionario: El instrumento se hizo llegar a través de Google Forms a los
participantes, recolectando informacion sobre los contenidos, el interventor, el
disefio del curso, el nivel de satisfaccion, las experiencias (Anexo D).

3. Rdbrica: Evalud los protocolos de investigacion elaborado$ porlos cursantes en

dos formas, coevaluacion y heteroevaluacion (Anexo E).
6.2 Evaluacion: Fase de Sensibilizacion

Una problematica comun e invisible son las dificultades que se van‘suscitando
al realizar investigacion, estas se infirieron por los sentimientos de soledad e
incertidumbre manifestados por los participantes. Se sabe que todos pasamos dudas,

confusiones, errores, pero no hay un lugar donde esto se comparta y se atienda,
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situaciones que afectan directamente la motivacion y el buen desarrollo del proceso

de investigacign.

Otra sitaacion focal durante las fases del curso fue tener presente que el
proceso de aprendizaje se ve afectado cuando olvidamos que se aprende con otros y
de otros, a partir {de’errores, confusiones, dudas, volviéndose una brecha para el
conocimiento de compafieros desaprovechando comparieros. Por lo tanto, interesé
despertar esa concienciay.disposicion para trabajar con el otro y por el otro, volviendo
una problematica individual en"una oportunidad de aprendizaje colectivo conformando

una Comunidad Virtual de Aprendizaje.

Grafica 24. Metabolizacién de la informacion en la Fase de Sensibilizacion

Metabolizaciofiide la informacion:
[Fase de Sensibilizacion

on e) t!&
[V 0( ')’\ /3 & .

4
4
TECNICA: SENSIBILIZACION
[0S EXTRANOS
PRESENTACION REFLEXION (QMUNIDAD
VIRTUAL

DECAPRENDIZAJE

Fuente: Elaboracidn propia.

Se consider¢ la sensibilizacion como primera fase de la intervencion, mediante
la técnica titulada “Los extrafios”, con la intencién de hacer visible lo que hasta ahora

ha permanecido invisible y que fue expuesto en el parrafo que antecede, para que los
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cursantesspudieran ver que, aun cuando desarrollan trabajos de manera individual, el
proceso‘de’ ensefianza y de aprendizaje es un comun denominador que detona
dificultades durante el proceso formativo. La fase de sensibilizacion implic6 un
despertar emocional y actitudinal, por lo que se propuso una Lista de Verificacion para

evaluar los alcances-de la técnica.

Tabla 56. Lista de Verificacion: Técnica de Sensibilizacién

LISTA DE VERIFICACION
INDICADORES. SI | NO OBSERVACIONES
Realizan las actividades de acuerdo X Un cursante tuvo que abandonar la sesién antes de
con el tiempo sefalado. concluir por choque en el horario de una asignatura.
Durante las actividades se les dio un tiempo para
Reflexionan ante las decisiones que X pensar su respuesta y alzar la mano virtualmente
se toman. luego de esto, comentaros que antes no habian
notado que esto fuera un problema en comdn.
Proponen ideas en las actividades. | «X
Participan en la toma de decisiones. | X
Se involucran durante el desarrollo
.. X
de actividades.
Se mostraron\participativos, sorprendidos por
compartir sentimientos de soledad e incertidumbre,
Muestran actitud positiva durante el X esto permitié que«€onsideraran importante participar
desarrollo de las actividades. durante las sesiones’manifestando dudas,
inquietudes, dificultadesy sobre todo expresar sus
emociones durante el proceso.
Hacen revision de los materiales X Se unieron al grupo y revisaref los elementos de
proporcionados. bienvenida.
Desarrollan la secuencia de X
actividades didacticas.
Muestran disposicién para unirse al ) <
P P X Todos se sumaron voluntariamente emocionados.
grupo de Facebook.
Aperturan de manera voluntaria la w | Ninguno abri6 su camara. Pero estuvieron durante
camara para presentarse. toda la sesién participando activamente.
Realizan su participacion contando su X Todos participaron evidenciando poca o nula
historia con la investigacion. orientacion en el desarrollo de sus protocolos de
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investigacién, incertidumbre sobre los elementos que
habian desarrollado en asignaturas durante su
formacion universitaria, inseguridad en sus
conocimientos, deseos de concluir sus protocolos
durante el Curso/Taller.

Fuente: Elaboracion propia

6.3 Evaluaciéon: Fase’de Accién

La evaluacion delralcance de la implementacion del Curso/Taller se llevo a cabo
en dos momentos, al inicio'de/cada sesion a través de los elementos con los que conté
el estudiante, para conocer el nivel de dominio de las competencias investigativas a
través de un Pre-Test, hay que recordar que han cursado asignaturas en investigacion
en las que han desarrollado estos’elementos. Con los mismos criterios se aplico el
instrumento como Post-Test para evaluar mediante los productos elaborados el nivel

de dominio de las competencias investigativas una vez concluido el Curso/Taller.

Tabla 57. Pre-Test y Post-Test del Curso/Taller

LOGROS DEL CURSO/TALLER:COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS

Contesta las siguientes preguntas marcando con una “x” laopcion que consideres adecuada
al servicio recibido, conforme al nivel de logro alcanzado:

A A - S~
\C% e . g
Muy Bueno (5) Regular (3) Insuficiente (1)
1 -

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Contiene correctamente los
cinco elementos a
continuacion:

e Objeto de estudio

o, . - e Contiene e Contiene
1. Delimitacién del (contenido especifico)-
. correctamente 3 de correctamente 2 de
tema e Variables o Eventos de
estudio los 5 elementos. los 5 elementos.

e Sujetos de estudio.
Temporalidad.
e Contexto Geogréfico. |
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2. Pregunta de
Investigacion

Contiene correctamente los
cinco elementos a
continuacion:

e Interrogante basico.

e Variables o Eventos de
estudio.
Sujetos de estudio.
Temporalidad.
Contexto Geogréafico

a4

3. Objetivo General

4. Objetivos Especificos

5. Hip6tesis/Supuesto

IContiene correctamente los
cinee_elementos a
continuacion:

e \erbos€n infinitivo.

e Variables @ Eventos de
estudio.

e Sujetosde estudio.

e Temporalidad:

e Contexto Geografico.

Guarda relacion coh la

pregunta de investigacion.

Contiene correctamente\os
cinco elementos a
continuacion:

e Verbo en infinitivo:

e Situaciones de.intergs
entre las variables-0
eventos de estudio.

Todos guardan relacion con

el objetivo general.

Conducen a la resolucién

del problema planteado.

La Hipotesis
esta bien
formu_lada.y El Supuesto
contiene: o
e Objeto contlr-_zne.
e Objeto
de
. de
estudio- .
. estudio-
Sujetos .
q e Sujetos
e
. de
estudio. .
. estudio.
e Variable
e Eventos
s de
. de
estudio. estudio
e Indicado '
res de
relacion.

e Contiene
correctamente 3 de
los 5 elementos.

e Contiene
correctamente 3 de
los 5 elementos.

e Guarda relacion
con la pregunta de
investigacion.

e Algunos objetivos
no guardan relacién
con el objetivo
general.

e "Estén redactados
correctamente.

e NO0 todos conducen
a la resolucion del

problema
planteado.
e La o El
hipéte
sis SUpUEs
. to
contie .
ne contien
todos e todos
los los
cleme elemen
tos,
ntos,
0ero pero
ho no
especu eshoza
la el lo que
se
resulta quiere
do de .
la indaga
. . renla
investi . .
acion investi
g gacion.

Contiene
correctamente 2 de
los 5 elementos.

Contiene
correctamente 2 de
los 5 elementos.
No guarda relacién
con la pregunta de
investigacién.

Los objetivos no
contienen los
elementos ni guardan
relacion con el
objetivo general,
tampoco conducen a
la resolucién del
problema planteado.

e FEI
La supuest
hipotesi 0 esta
s.esta mal
mal redacta
redacta doyno
day no « esboza
especul lo que
ael i se
resultad | quiere
odela indagar
investig en'el
acion. estudio
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6. Planteamiento del
Problema

7. Justificacion

Contiene correctamente la
descripcion de los siguientes
elementos:

e Identifica la situacion
del objeto de estudio,
ubicandola en un
contexto que permita
comprender su origen
(histérico) y relaciones.

o=, Sitla el problema en un
contexto educativo,
ecandmico, ecolégico,
etcétera.

e Sefala’el momento
temporal en el que se
presenta€l,problema.

e Ubica ld problematica
en un espacio
geografico al.que puede
acceder.

e Habla de los sujetosia
quienes afecta o
intervienen
directamente'en el
problema.

Explica las causasy
consecuencias\del
problema, qué sucedera
si no se atiende.

e Muestra la importancia
de darle tratamiento.

e Redacta la problematica',,

yendo de lo general a lo
particular, esto es,
empiezas dando
informacion
internacional,
posteriormente a nivel
nacional y concluyes
con el nivel estatal y/o
local.

e Refuerza los
argumentos que
presentas en el
planteamiento con datos
como: cifras,
porcentajes, estadisticas,
gréficas.

Las referencias y citas estan

redactadas en formato APA

607.

Los argumentos
presentados exponen con

Incluye
correctamente la
descripcion y
explicacion de 7 de
los 10 elementos.

Los argumentos
presentados dan una

e Incluye

correctamente la
descripcion y
explicacion minima
de 5delos 10
aspectos requeridos.

—i

Los argumentos {
presentadosdande2al

Pagina | 135



claridad los cinco idea parcial, presenta 3 de los elementos

elementos: de los 5 elementos sefialados, las ideas son
e Lanecesidad de hacer la sefialados. vagas, no presenta
investigacion. Las referencias y citas argumentos de valor o
e Finalidad de la estan redactadas en rigor cientifico.
investigacion. formato APA 60 7. Las referencias no estan
e Las problematicas que citadas correctamente el

| atiende. el formato solicitado.
e* Los beneficiarios.
o=, Viabilidad, relevancia,
f__/pertinencia, utilidad,
impacto social, aporte
tedrico y/o
metodoldgico a la
investigacion.

FUNDAMENTACION TEORICA

Contiene la siguiente
estructura:

e En la Introduccion
menciona:
1. El tema'de |
investigacion: \
2. La preguntade {
investigacion.
3. El objetivo general=

e El Desarrollo contiene®
1. Describe cuantos |
documentos encontrg = 4
mencionando los paises
donde fueron

publicados. . Presenta la estructura,
2. Establece similitudes ero hay aspectos@a No presenta la estructura
8. Estado del Arte entre los hallazgos P Y asp P

mejorar en cada una de_} solicitada.

resaltando la atencion
los 3 elementos.

que se le ha dado a la
problemética. |
3. Describe los vacios
de conocimiento y/o
aspectos en los que se
requiere seguir
profundizando de
acuerdo con los autores.
e Enla Conclusion:
1. Explicas tus
conclusiones generales
extraidas.
2. Hablas sobre el
abordaje que tendré tu
investigacion. I
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9. Marco Tedrico

10. Disefio de la
investigacion

11. Poblacién (muestra)

12. Técnica de
recoleccion de datos

13. Instrumento de
recoleccion de datos

14. Citas y Referencias

¢ Contiene todos los temas
y subtemas pertinentes.

e Argumenta los
conceptos, modelos o
teorias especificas que
sustentan el estudio.

e Lostemasy
subtemas son
pertinentes pero los
argumentos de los
conceptos, modelos
o teorias especificas
que sustentan el
estudio deben
mejorarse.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

o Describe el disefio de la
investigacion sefialando
caracteristicas puntuales
que den pertinencia al
método seleceionado de
acuerdo con diversos
autores.

e Hace una seleccion de la
poblacion (muestra).

e Indica criterios o
caracteristicas puntuales
para la seleccionide los
sujetos de estudie,
sefialando dichos
criterios y el perfil dedos
participantes.

e Describe caracteristicas
puntuales que hacen
pertinente el uso de la
técnica con el método
seleccionado de acuerdo
con diversos autores.

o Describe la forma en que
se realizara la
recoleccion de datos.

e Presenta la matriz de
consistencia que incluye

las variables o eventos de

estudio.

e Describe detalladamente
el instrumento con las
caracteristicas de sus
reactivos.

e Estan redactadas

correctamente en formato

e Menciona
adecuadamente el
disefio de la
investigacion, pero
no describe
caracteristicas.

e Hace una seleccioén
de la poblacioén, pero
no indica criterios o
Caracteristicas
parciales para la
seleccion de los
participantes.

l
- _ v |

e Menciona'la técnica,
pero no es
congruente cons€l
disefio de la
investigacion.

e Describe como se
realizara la
recoleccion de datos.

e Presenta la matriz de
consistencia, pero
hay variables o
eventos que es
necesario mejorar.

e Describe
parcialmente las
caracteristicas del
instrumento.

o Algunas citas y/o
referencias no estan

e Es necesario
reestructurar os temas
y subtemas, asi como
los argumentos de los
conceptos, modelos o
teorias especificas que
sustentan el estudio.

e No describe el disefio
de la investigacion, ni
presenta sus
caracteristicas.

¢ Noincluye la
poblacion ni la
muestra ni indica
criterios o
caracteristicas
puntuales para la
seleccién de los
sujetos.

e No menciona la
técnica.

o No explica claramente
la forma-en,que se
realizardla
recoleccidn de datos,
ni el instrumento:

e Lascitasy las
referencias no
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APAG607. redactadas corresponden o no

correctamente de estan elaboradas de
acuerdo con el acuerdo con el
formato. formato APA 60 7.

Fuente: Elaboracién Propia

Con la rabrica anterior se evalu6 el Foro correspondiente a la Fase: El Carnaval
de las Almas, donderles estudiantes presentaron en una presentacion virtual el
proyecto de investigacion, donde los mismos estudiantes fungieron como ponentes y
evaluadores, entrando en” unsproceso de Coevaluacion, ademas del proceso de

Heteroevaluacion que hizo el tallérista.
6.4 Evaluacion: Fase de Cierre, “€l resplandor”

Elementos del proceso formativioyse consideraron como parte fundamental a
evaluar, con la intencién de conocer 1os*niveles de satisfaccion de los cursantes
respecto al tallerista, los contenidos,.la atencién y el feeback que recibieron se aplicé

la encuesta de satisfaccion que se muestra abajo.

Tabla 58. Encuesta de Satisfaccion del CursofTaller

ENCUESTA DE SATISFACCION DEI£PROCESO.DEL CURSO/TALLER

i TG opinion es muy importante!
Contesta las siguientes preguntas marcando con una “x” la opcion.que consideres adecuada
al servicio recibido, conforme a la siguiente escala de evaluacion:

0" (X} ey N
Mg = ﬁ' —
Muy de De Parcialmente Totalmente

en
Desacuerdo
HEN
1. Participaste en el Curso/Taller de manera i
voluntaria

Acuerdo | acuerdo | de Acuerdo |

2. Los contenidos fueron pertinentes para tu
formacion académica

3. Los contenidos te permitieron desarrollar
las competencias investigativas estimadas
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4. En‘el-abordaje de temas te brindaron la
informacidn necesaria y suficiente para
entenderlos

5. Durante el eurso te sentiste acompafiado

6. El trato que recibiste fue amable y
respetuoso

7. Se te presento al inigig el plan de trabajo
y evaluacién del Curso/T aller

8. Recibiste retroalimentacién durante las
sesiones o fuera de ellas cuando fue
necesario

9. Recibiste asesoria cuando manifestaste
alguna duda

10. El tallerista atendio todas tus‘dudas

11. Como calificarias la atencion que\se te
brindd

v | S P

12. El tallerista te dio la confianza necesartia
para atender todas tus dudas durante el |
Curso/Taller !

13. El tallerista utiliz6 palabras y términos |
que te facilitaron entender lo que explicaba |

14. Tienes alguna sugerencia que permita mejorar la calidad de la asesoria o
acompariamiento:

15. Tienes algin comentario respecto al Curso/Taller:

16. Tienes algin comentario respecto al tallerista: w

Fuente: Elaboracion Propia
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Para concluir con los instrumentos de evaluacion, se elaboré un Diario de
Campo Pedagogico, donde se registraron las participaciones de los estudiantes, sobre
a como se‘fueron viviendo los procesos de ensefianza y de aprendizaje durante el

transcurso del taller.
6.5 Sistematizacién de Actividades

En la tabla que‘se muestra a continuacion se describen las fases a desarrollar

consideradas en la propuesta de intervencion:

En la etapa diagnoéstica para determinar el estado real de la problemética en
estudio, arroj6é que en los estudiantes hay una falta de conocimiento y dominio en
algunas habilidades tedrico-metodolégicas en investigacion, mismas que pueden y
deben ser mejoradas con la implementaciéon de un curso-taller que les brinde la
asesoria pertinente para que las, desarrollen. El plan de accion se propone a

continuacion:
6.6 Registro del Proceso de Aplicacign (Plan“derAccion)

6.6.1 Fase de Sensibilizacion: “LosExtraifios”

El Curso/Taller dio inici6 el dia 3 de neviembre ‘del 2021, en la primera sesion
se aplicé la técnica de sensibilizacion titulada “Los Extranes”)la cual se desarrollé de
la siguiente manera, con el objetivo de despertar esa conciencia y disposicion para
trabajar con el otro y por el otro, volviendo una problematica individtal.una oportunidad

de aprendizaje colectivo:

1. El tallerista se presentd0 de la siguiente manera solicitande” a“ todos los
participantes que mantuvieran su cdmara apagada, asi como el migrofeno, con
la intencion de generar el ambiente necesario para la dinamica: Hola, -me da
gusto saludarles y ver que han hecho tiempo para asistir a la reunién ceroy mi
nombre es Maria Isabel Vargas Molina y me siento muy contenta de poder
compartir con ustedes. Para dar inicio me da gusto darles la bienvenida con\a

dinamica “Los Extrafios”, para la cual les haré una serie de preguntas y si se
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identifican con la situacion les pido que “levanten la mano” (es decir, que den

click.en Ja accion), y la bajen cuando diga que pasaré a la siguiente pregunta.

e “¢Te gustalainvestigacidn? Solo 3 participantes de 5 levantaron la mano.

e (Hacer investigacion es dificil? Los cinco levantaron la mano.

e ¢ Hacer investigacion es un proceso que has desarrollado en solitario?
Todos levantaron la mano.

e Cuando ‘has tenido dudas no sabes a quién preguntar? Todos
levantaron la‘mano.

e (El proceso comunicativo que se entabla con otros que sepan y/o estén
haciendo investigaCion-es importante? Les tomoO tiempo pensar la
respuesta, porque comentaron que nunca lo habian reflexionado, 3 de 5
levantaron la mano.

e (Has considerado lasimpertancia que tendria un espacio de joévenes
haciendo investigacién-como una oportunidad para el intercambio de
lecturas o materiales_vque te_puedan servir durante tu proceso
investigativo? Nadie levantd.da manaosperque no lo habian considerado.

e Te has preguntado por que estamosstan solos al hacer investigacion
cuando hay mas comparfieros ‘'sufriendo ¢onylo mismo? Nadie levanto la

mano.

Las dificultades que se van suscitando al realizar investigacion no se visibilizan
como un problema a resolver, se sabe que todos pasamosgdudas, confusiones,
errores, pero no hay un lugar donde esto se materialice. El procesa dée aprendizaje se
ve afectado cuando se olvida que se aprende con otros y de otros, a partinde errores,
confusiones, dudas, volviéndose una brecha para el conocimiento degseompafieros
desaprovechando compaferos. Por lo tanto, era indispensable despertar esa
conciencia y disposicion para trabajar con el otro y por el otro, volviendo_una
problematica individual una oportunidad de aprendizaje colectivo que se aprovechara

durante el curso/taller.
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L os’estudiantes de manera voluntaria se unieron al Grupo de Facebook llamado

“Los crimenes en la investigacion: Caso Estudiantes UJAT”. Como complemento de la

actividad de sensibilizacion, describieron en un texto de entre 500 y 800 palabras las

siguientes cuestiones:

Nombre, licenciatura que cursas o cursaste, semestre o si eres egresado:
Empezando.con un total de 12 participantes, aunque habia mas inscritos
solo esos eran los que participaban en las sesiones o actividades que se

realizaban en_las sesiones virtuales.

Si tienes tema de investigacion o no: La mayoria tenia bosquejos
elaborados, pero na_un protocolo concluido, ademéas estaban dudosos
de continuar con los temas de investigacion, otros no tenian tema de
investigacion, un comun.denominador fue la incertidumbre que les
aquejaba pues aseguraban que-no tenian bien elaborados los elementos
que tenian (que ya” habian side revisados por profesores que les

impartieron las respectivas.asignaturas donde los desarrollaron).

Si tienes avance de protocalo ‘de investigacion y qué elementos tienes
(objetivos, justificacion, pregunta de investigacion, planteamiento del
problema, marco tedrico, disefio metodolbégico) o estan en cero: La
justificacion y el planteamiento del problema fue.el comun denominador,
sin embargo, al hacer la evaluacion de estos elementos todos calificaron

como Insuficiente.

Cémo ha sido el acompafiamiento que has tenido en_tU\trabajo de
investigacion por parte de tus profesores: Todos calificaron el
acompafiamiento como malo, pues nunca sintieron que les_dieran la
revision y el tiempo necesario para aclarar las dudas, desarrollaban los
elementos como consideraban porque tampoco les daban un referentejo

alguna guia para elaborar las partes de sus trabajos de investigacion.
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¢ Has tenido sentimientos de soledad desarrollando tu trabajo de

investigacion y como has lidiado con ello: Todos afirmaron que si.

e “A gué atribuyes no haber desarrollado tu trabajo de investigacién con la
seguridad de que esté bien elaborado: El acompafiamiento fue el comun
denominador, porque no les revisaban y no sabian si estaban
desarrollande los elementos de su investigacion adecuadamente, no
habia una‘guia que les aportara claridad ni seguridad en el trabajo que
elaboraban.

e Consideras que ‘essimportante pertenecer a un espacio con otros
comparferos donde_spuedan ir trabajando en sus proyectos de
investigacion compartiendo dudas, sugerencias, hasta materiales como
lecturas: Coincidieron que=siyporque son varias miradas observando el

trabajo y podian natrirse en colectivo.

e Qué expectativas tienes’del cursosy,del tallerista: Que les brindara los
conocimientos necesarios para desafrollar sus trabajos de investigacion

y que fuera provechoso para.todos.

e Cuanto tiempo esta dispuesto a dedicar para avanzar su trabajo de
investigacion: Aqui hubo variaciones, pues muchos decian que tenian
poco tiempo para dedicarle algunas horas a la semana, otros dijeron que

el tiempo necesario para presentar un buen trabajo_de‘investigacion.

En la imagen a continuacion se puede observar una de las participaciones de
esta ultima actividad soportada en el grupo de Facebook en el que se estan-generando
las actividades de forma asincronica. La cursante relatd brevemente su‘experiencia

dando respuesta a las cuestiones que se les solicitaron.
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Figura\l. Grupo de Trabajo en Facebook para el Curso

Administrar grupo Q) . Los crimenes en la investigacion: Caso Estudiantes UJAT Q
Los crimenes gn la investigacion: % Naty Morales @
Caso EstudiantesUJAT Holal Mi nombre es Natalia, actualmente me encuentro i
. . ; . Informacion
8 Grupo privado en mi Yvo semestre de la Licenciatura en Idiomas. 51, ya
o\ N tengo tema de investigacian, es una tesis que estoy "Nunca dejes que la duda te mantenga cautivo’
realizando en pareja el cual contamos con objetivas, (Roy Bennett)
ﬂ‘ Inicio Justificacién, preguntas de investigacion, planteamiento
de problema e instrumento en prueba piloto. No & Privado
contamos con capitulos tedricos. Solo los miembros pueden ver quién
Herramientas para administradores A De acuerdo al scompafiamiento, ha sido muy mals, una pertenece al grupo y lo que se publica.
Vez le preguntamos a una profesora de traduccion
Asistente administrativo (porque somos de esa area y de eso trata nuestro @ Visible
@ 1 sccién 1 ariterio trabajo) y nos dijo practicamente que no. Que estaba Cualquier persona puede encontrar este
ocupada y que no nos podia asesorar, asf que solamente grupo.
0 Solicitudes de miembros tenemos el apoyo de la profesora de investigacion.
O 0nuevas hoy Por otro lado, como estoy trabajo en pareja, es un @ General

cansuelo porgue nos apoyamos mufuamente, aungue a
veges nos sentimos solas y frustradas porque no hay
alguien que nos quie y no hemos avanzado porque
necesitamos.a,alguien que nos guie. Con el curso
queremes resolver nuestras dudas y saber si vamos por
buengafmino.Para concluir, hn estamos dispuesta a
trabajar efffa semana. (Hablo por mi'y mi compariera).

0 .
Preguntas para miembros

Publicaciones pendientes

T 0nuevas hoy

@ Publicaciones programadas O
Me encanta - Reg§pomder)1 sem
@ Registro de actividad Isabel Vargas_ Autor Nadministrador 1+
Naty Morales,asesorar trabajos de investigacion es
) Realas del aruno una labor titanica, no para cualquier profesor que E

Fuente: Elaboracion propia.

La primera accion que realicé_fue preSentar la propuesta pedagodgica que
consiste en el Curso/Taller titulado “Camino hacia el terror: a quién no le da miedo
investigar”, con la intencidn de presentar |a’ propuesta de trabajo a los estudiantes, les

parecio atractiva e interesante.

Lo siguiente fue la aplicacion de la técnica de sensibilizacion que nombré “Los
Extrafios”, que tenia como objetivo que los estudiantes hicieran consciente ciertas
problematicas que pasan al realizar investigacion (no tener seguimiento y
acompafamiento en la realizacién del proyecto de investigacién‘y sentimientos de
soledad e incertidumbre), y que no se hacen visibles a pesar de ser una problemética

comun de los estudiantes que realizan investigacion.

La actividad tuvo sus frutos, ya que las preguntas realizadas evidenciaron los
sentimientos de soledad a los que se enfrentan los estudiantes al desatrollar
investigacion porque no cuentan con alguien experto, en este caso profesoress0
alguien que sepa hacer investigacién (tal como lo mencionaron), asi que trabajan a

ciegas. Asimismo, consideran que hacer investigacion es dificil, pero eso no ha
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significade’que quiten el dedo del renglon y desistan, desean seguir en el camino de
la tesis Como opcion de titulacion. Los chicos reconocieron que no han considerado
los espacios colaborativos para el aprendizaje, ni habian visualizado esto como una
oportunidad de facilitarse el trabajo entre todos y con ello inhibir el sentimiento de

soledad que les ha embargado.

Posteriormente;les.invité a sumarse al Grupo de Facebook que nombré “Los
crimenes en la investigacCion: Caso Estudiantes UJAT”, donde realizaron una actividad
con la que pretendia conacer quiénes tienen tema de investigacion y quiénes no o
quiénes desean cambiarlo, ademas de indagar sobre el acompafiamiento que han
tenido al realizar investigacions Los resultados de la actividad evidenciaron la
necesidad de disefiar una actividad para la eleccion de tema de investigacion, esta no
estaba planeada en el curso, sin embargo, la segunda parte de la técnica de
sensibilizaciéon evidencié que la mayoria desea cambiar sus temas de investigacion
por diversas cuestiones, mientras-que otros aun deben elegir un tema, pero no saben

coémo o se sienten confundidos, orillandolos atha.tomar accion al respecto.

Respecto al acompafamiento que_han tenido, encontré que la mayoria ha
experimentado sentimientos de soledad”e™incertidumbre, porque se manifiestan
inseguros con los avances que tienen y porque el seguimiento que los profesores han
dado a sus trabajos de investigacion ha sido escueto, pues’0s profesores consideran
que ya saben como realizarlo, tampoco brindan asesoria o @compafnamiento puesto
que dejan que lo investiguen y lo hagan por su cuenta, es decir,_no ayudan a los
estudiantes a construir sus conocimientos ni a desarrollar sus habijlidades, no hay un
despliegue didactico, por lo tanto, no todos los profesores realizan.su practica
pedagdgica bajo el enfoque constructivista, tampoco por el humanista pu€s no estan
potenciando a los discentes que han tenido como aprendices en sus asignaturas de

investigacion.
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Figura 2. Actividad de Sensibilizacion del Curso/Taller

0 Q, Buscar en FagPbook @ @ % d . Isabel EEE [~} » v.

Administrar grupo -0} . Los crimenes en la investigacion: Caso Estudiantes UJAT Q
Los crimenes en 1a investigacién: Isabel Vargas
Caso Estudiantes UJAT e Administrador ¥ - 3 de noviembre 2 las 19:40 - @ B
P, i . Informacion
. Grupo privado Describe en un texto de entre 500 y 800 palabras (si escribes mas no
N\ hay problema): "Nunca dejes que la duda te mantenga cautiva”
ﬂ' e = Nombre, licenciatura que cursas o cursaste, semestre o si eres (Roy Bennett).
egresado. & Privado
- « Sitienes tema de investigacion o no. Solo les miembros pueden ver quién
Herramientas para administradores \ ¢ « Sitienes avance de protocolo de investigacion y qué elementos pertenece al grupo y lo que se publica.
tienes (objetivos, justificacion, pregunta de investigacion, ® Visible
@ Asistente administrativo planteamiento del problema, marco tedrico, disefio X
0 acciones, 0 criterios i . Cualquier persona puede encontrar este
ones, ! metodologico) o estan en cero. grupo
o. Solicitudes de miembros s Coma ha sido el acompafiamiento que has tenido en tu trabajo
S o nuevas hoy de investigacion por parte de tus profesores. . General
« Hag'tenido sentimientos de soledad desarrollando tu trabajo de
Preguntas para miembros investigacion y cémo has lidiado con ello
Publicaci ai * A qué atribuyes no haber desarrollado tu trabajo de investigacion
ublicaciones pendientes con laséguridad de que esté bien elaborado.
0 nuevas hoy
: « Considéras que es importante pertenecer a un espacio con otros
o compafieros donde puedan ir trabajando en sus proyectos de
@ Publicaciones programadas -
investigagi®n compartiendo dudas, sugerencias, hasta materiales
como |ecturas,
@ Registro de actividad R ) a )
* Qué expectativasitienes del curso y del tallerista
O} Reglas del grupo + Cudnto tiempo esid dispuesto a dedicar para avanzar su trabajo @
de investigaciof: -

Fuente: Elaboracion propia.

Hasta aqui la etapa de” sensibilizacién ha dejado sobre la mesa diversas
situaciones, y me hace reflexionar sobre mi‘practica misma, cuidando sobre todo el
sentir de los cursantes haciendo notar-que estOy pendiente de sus aportaciones,
generando un sentimiento de confianza, para esto-0pté por colocar la frase de Roy
Bennett con la que los invito a exponer susinquietudes:-Nunca dejes que la duda te
mantenga cautivo”. Ademas, me he fijado dar respuesta, a cada comentario que
realicen en las actividades, para que vean que estoy péndiente y dispuesta a dar
seguimiento a todo lo que realicen y con ello afianzar su sentimiento de que pueden
contar conmigo de forma genuina porque estoy interesada(en~apoyarlos en la

realizacion de sus proyectos.

Un aspecto que no fue considerado en el disefio inicial del curso fue.la eleccién
del tema de investigacion, asi que opté por disefiar una actividad para este aspecto, la
asignaré de forma asincronica en el Grupo de Facebook, mediante una “Guia para
elegir el tema de investigacidon”, el seguimiento se realizara por la misma via al igual
que el seguimiento. Una debilidad es que no todos los cursantes participan resolviende

las actividades, asi que de manera personal haré una indagatoria al respecto.
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6.62 Fase de Accién: “Que comience el juego: Eleccion del tema de

investigacion”

Algo que_se derivo de la fase de sensibilizacion y que no estaba considerado
inicialmente en‘el gurso/taller, es que algunos estudiantes ingresaron sin tener un tema
de interés, un elementa fundamental, que determina en cierta medida avanzar con
claridad sobre lo que”sesquiere o interesa investigar, un comun denominador fue
encontrar que los estudiantes tenian ideas vagas, aun cuando aseguraban tener
claridad en sus temas de investigacion. Situacion que permitié considerar la necesidad
de elaborar una guia metodolégiCa como apoyo al estudiante enfocando sus intereses

sobre el tema de investigacion.

¢Por qué es importante qué ek estudiante tenga claridad en lo que desea
investigar? Cuando no hay una idea puntual sobre lo que te interesa investigar del
objeto de estudio es comun divagar en el desarrollo de los siguientes componentes del
proyecto de investigacion. El que no.sabe a/donde llegard, tendra serias dificultades
durante el camino. Si no sabes qué_te interesa el objeto de estudio, como vas a
indagar sobre €l cuando tengas un mundo_de informacion al respecto (por ejemplo, al

recabar informacion para el Estado del Arte):

Considerar y darle la importancia a la eleccion delytema fue una estrategia
didactica pertinente en el desarrollo de la propuesta pedagdgica que soporta el
curso/taller, ya que durante la busqueda de informacion (actividad correspondiente al
acercamiento con la literatura como primera etapa del desarrollo.déel Estado del Arte)
tenian claridad sobre lo que querian indagar, esto les permitira recup€rar exactamente
lo que necesitan (en la segunda etapa del desarrollo del Estadosdel* Arte). Un

comentario que sustenta lo importante de brindar claridad desde la eleccign del tema:

‘Empecé de 0 y me ayudo a aclarar mi tema, en este caso me interesa‘el,estrés
cémo factor influyente en el aprendizaje de una lengua extranjera (ingles)”
(Dario).
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Ladctividad no estaba contemplada, pero por la dificultad que han manifestado
los chicos en cuanto a los tiempos, se implementd de manera asincrénica por el Grupo
de Facebook el dia 7-8 de noviembre del 2021, con el objetivo de establecer de manera
sistematica el {ema de investigacion a través de una serie de pasos organizados
proporcionados en wna guia metodologica. En la siguiente imagen se puede leer la
instruccion, de formasComplementaria se diseiid una Guia Metodologica para que de
manera organizada y“siStémica pudieran definir el tema de investigacion la cual se

compartié con en la mismaspublicacion:

Figura 3. Guia para elegir el tema-de investigacion

. Los crimenes ef la'investigacion: Caso Estudiantes UJAT

Isabel Vargas subig un axchivo. .
e ~dministrador Y€ /7 de noviembieys las 12:06 - @
Haola chicos! 22 Esta asignacién-esta dirigida a los compafieros que
estan pensando en cambiafslf tema o quetesean elegir uno, tienen
maximao hasta el diza miércoles 10"paca realizarla,_si tienen alguna duda
0 surge cualguier cuestion al mamento de realizarla no duden en

escribirme en los comentarios o ak\WhatsApp, j€stareé atenta a sus
inquietudes! ¢ &2

(v PDF
‘:| Guia para elegir tu tema de investigacion,pdf

O0% s 2 comentarios Visto foriédos

o5 Me gusta () Comentar

Fuente: Elaboracion propia.

Como se observa, coloqué un titulo a la guia y la cargué en la misma publicacion,
donde los chicos tienen la posibilidad de descargarla desde cualquier dispositivo, ademas, ahi
mismo los chicos pueden dejarme sus dudas e inquietudes, generando un espacip”de
comunicacion bastante enriquecedor. A continuacién, adjunto un comentario realizado por una

cursante:
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Figura 4. Experiencias de los cursantes eligiendo tema de investigacion

i~ O S Gy

. Los crimenes en la investigacién: Caso Estudiantes UJAT

—_— Cristina Covarrubias i
Y@ yali®ngo mi tema y cada dia me voy enamorando mas
de®@l. Bsta guia me ayudo en retrospectiva, a analizar
cadauhe de los pasos que sequi para llegar hasta donde
lo llevelota.el tiempo, durante las lecturas de la
informaei@f que fue apareciendo para encontrar los
puntos de mi tefna, fui cambiando de parecer y
regresandoal’peinto de partida, ya que fui descubriendo
un MUNDO de infermacion que se sesga hacia diferentes
paradigmas dependiendo del area especifica en el que se
desarrollo.
Tuve gue deshacerw® de aspectos o aristas muy
elaboradas o complicg@asyy centrarme en un objetivo
claro, directo y muchoYnas $sencillo” {lo cual NUNCA es
real) para poder seguir s@brela misma linea y no divagar.
Si, divagué v mueho porgue algunas areas de
investigacion dedasJiencias®™Sacigles me fascinan pero,
ni tengo las herraggpientas y mengs gl conocimiento para
desarrollarlo... quizd mag tarde. BT ahora, debo decir
que esta guia, me lle%o al'inicio degimi frayecto para
desarrollar claramente l@lineade miftema y centrarme
dentro de un esquema m¥ rico en informacion pero
tnico... es decir, para no salirmeg de ahi.

(ol

Me encanta - Responder - 10 h

= Q Isabel Vargas respondio - 1 respuestd 104/

IVIE E1ILdllld -« PSS pEHATIET mwn

Isabel Vargas Autor Administrador 1+

Cristina Covarrubias me alegra que te fuera Gtil
para retomar tus ideas, centrar tu verdadero interés
y aclarar a lo que quieres llegar, felicitaciones y ja
seguir avanzando! g §

Me gusta - Responder - 10h = 1

Fuente: Elaboracion propia.

Una debilidad es que no todos los cursantes participan resolviende- las
actividades. Ademas, algunos han tenido problemas con el horario de la sesSign
presencial, ya que tienen clases a esa hora, cabe mencionar que no comparten grupos

en comun, lo que dificultd que se escogiera un horario conveniente para todos, por ello
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he optado“por asignar las actividades de dos formas, en la sesion presencial y en el

grupo de Facebook.

6.6.3 Sesion 3 “Vamonos por partes: con los tipos de investigacion”

Los cursantesprovienen de tres licenciaturas en su mayoria, Idiomas, Ciencias
de la Educacion y Mercadotecnia; de acuerdo con lo expuesto por ellos respecto a las
asignaturas que han curSado en investigacion, el abordaje de los tipos de investigacion
no ha sido suficiente para‘entenderlos, particularmente para los estudiantes de Idiomas

y Mercadotecnia.

¢ Por qué incluir este contenido? Para que puedan saber con fundamentos hacia
donde se dirigen, a partir de la claridad*sobre cémo van a observar su objeto de estudio
en relacion directa con lo que aspiran\a_ hacer, es decir, a la problemética que les
interesa y el abordaje que daran ada misma. Considero que la claridad en este tema
les facilitara las elecciones respeeto-al tipo de instrumento asi como la técnica para

recolectar los datos.

Algo que puede ser comun por lafama que'le precede es remitirlos al Sampieri,
pero la clasificacion que propone el autor-leS\deja confundidos, consideran que una
investigacion cualitativa puede ser correlacional; no juzge la clasificacion del autor, lo
que quiero resaltar es que la experiencia haciendo investigacion es la que brinda el
criterio necesario para entender las clasificaciones que nos‘proponen los autores,
criterios con lo que un estudiante haciendo investigacion por primera vez no cuenta,
puede desarrollarlos indudablemente, o puede ocurrir lo que planteo, que caigan
confundidos por ver un listado de tipos de investigacion donde encajar su_estudio como

la gallina ciega.

Teniendo como punto de partida la necesidad de conocimiento teérico“sobre los
tipos de investigacion, para la metodologia del curso/taller que he desarrollado, es
importante hablar de una clasificacion general de los tipos de investigacion,
posteriormente, ahondar especificamente en los tipos cualitativo y cuantitativo. La

actividad con la que se indagaron los conocimientos previos se cargd en el grupo de
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Facebooks” consistio en hacer una pregunta que detonara las experiencias de los

estudiantes.respecto a los tipos de investigacion cualitativa y cuantitativa.

Figura 5. Actividad recolectando experiencias con los tipos de investigacion

. Los crimenes en la investigacion: Caso Estudiantes UJAT

Isabel Vargas

Hola, extelente inicio de semana. &2 Como parte previa a la sesion del
diz de mafiam@ necesito que me cuentes como ha sido tu
acercamiento con el enfoque de tu investigacion, para ello responde;

;Cual es tu hisleNa de terror con los enfoques de investigacion
cualitativo y/o uantigativo?

Algo que te hayan dichg s maestros o no te guede claro sobre estos
enfoques en los que se sgportan los proyectos de investigacion que
estan desarrollando (o que yan & empezar a realizar), y que te haya
causado una madeja de gatos dejandote confusiones, dudas y demas.
O algo gue en algln punto te fiayaresultado confuso aungue
actualmente ya esté clato.

Deja tu comentario efestapublicacion, gecuerda que toda duda es
valida e importante pard nuestios progesos de ensefianza y de
aprendizaje. Asi que jesperd\eer a cadalUnode ustedes! g5 ¢

F 1 o gomgntarios Visto por 14

oy Me gusta (J Comentar

Fuente: Elaboracion propia.
Algunas de las respuestas obtenidas fueron las siguieptes:

Figura 6. Experiencias de los estudiantes con los tipos de investigacién

. Los crimenes en la investigacion: Caso Estudiantes UJAT

lry Yohelly Mendoza ¥
* Mi historia de terror asi como Cristina, fue escogerlo uno
o el otro, y darle forma dentro del proyecto y sobretodo
explicar porgue usas uno o el otro y en que te beneficia
en la investigacion
(vl

Me encanta - Responder - 4 d

Isabel Vargas Autor Administrador 1+

g Yohelly Mendoza un dilema comun cuando no hay
claridad sobre los enfoques de investigacian, por
ello es indispensable conocer los beneficios de
ambos enfoques para posteriormente definir con
solidez qué camino se tomara en el estudio,
jreconozco tu ent... Ver mas

Q1

Me gusta - Responder - 2 d
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. Los crimenes en la investigacion: Caso Estudiantes UJAT
-

/f \  (Cristina Covarrubias &
- La Unica historia de terror que tuve con los enfoques fue:

® idecidirlo! porque YO estaba necia con un enfoque
cualitativo porque queria hacer una reflexion acerca del
A uso de la aplicacidn pero la profesora Luna me guid por
d\ un camino muy diferente que le dio mucho mayor
/‘ sentido, inclinarme un poco hacia el cuantitativo para
poder analizar desde ahi los datos y después arrancarme
n una reflexion.
eso es mixto. Y al final, a la hora de pilotar mi
umento, me di cuenta (y esa Si es una historia de
desarrollar la reflexion cualitativa me
y por mucho porque necesito ser mucho mas
profunda engmis indagaciones.

Me enc ponder -5 d o !
* Isabi as Autor Administrador 1+
Cristin arrubias es natural gue nuestras ideas
fluctae ?entéculos de pulpo cuando no

tenemos ¢ a'dénde queremos llegar, por ello es
importante tej ridad en la eleccion del tema
para visualiza camino vamos a tomar (tipo de

investigacion), el mvestigacion cientifica cada

detalle portahte de principio a fin. &2
Me gusta der - 2
S‘ Q

. Los crimenes en la investigacion: Ca@udiant&s UJAT
O Yesenia Garcia i

Bueno, mi historia de terror fue precisamente decidi
enfoque en el que deberia estar estructurado mi
protocolo. Después de leer en que consistia cada un
pensé, el cualitativo es mas tedioso, complicado etc. P

realmente los dos tienen su nivel de dificultad y

cualquiera es bueno, la cuestién es comprender lo gque

realmente quieres trabajar y sobre ello se dirigira el la ®
actividad

Me encanta - Responder - 3 d o ! )
@

Isabel Vargas Autor Administrador 1+

Yesenia Garcia coincido contigao, ambaos tienes sus @ s

particularidades, las cuales enriguecen en conjunto
o por separado dan cierta mirada a cada tipo de

estudio, json joyas! Y efectivamente, el meollo del @
asunto esta en comprender como quieres trabajar d\
tu... Ver mas O

Me gusta - Responder - 2 d O

Fuente: Elaboracion propia. ‘
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Como se observa en los comentarios, existen dudas respecto a qué camino
tomar en sus investigaciones, evidenciando una clara necesidad de dilucidar los tipos
de investigacién para que comprendieran desde donde se soporta cada uno y con ello

tomar un camino. con fundamentacion.

El desarrollo) de. la sesion sincronica en Zoom correspondiente al 10 de
noviembre del 2021 tave.dos momentos respecto a contenidos, con la finalidad de
dilucidar el tipo de investigacion a través de la comparacion entre las divergencias y
convergencias de los enfoques cualitativo y cuantitativo. El primero donde comparti
una clasificacion de los tipos de.inyestigacion y otro enfocado a los enfoques cualitativo

y cuantitativo. La sesion tuvo su-déesarrollo de la siguiente manera:

1. Se preguntd sobre los progrésos.de la elaboracién de la guia, la definicion del
tema, si lo tenian o todavia no, Si.habian tenido dificultades, y si los pasos de la
guia les resultaron claros:

2. Serealizé la lectura de los tipos.de investigacion, clasificados por proceso y por
método, dentro de los que s€_encuentranes dos tipos que nos interesan, el
método cualitativo y el método cuantitativol La lectura se desarrollo solicitando
la participacion de cada estudiante“encada cambio de parrafo, la cual estuvo
soportada como un contenido digital en Padlet:

https://padlet.com/IsaVars/kkvsijbxy9574uzw?7

3. Posteriormente realizaron la actividad solicitada al final'de la lectura, donde
todos los presentes participaron.

4. Se continto con la lectura de una revista que se disefié eSpecialmente para
presentar el tema “Los enfoques de investigacion cualitativo y cuantitativo”. La
lectura estuvo acomparfada por la ejemplificacion por parte de Ja~docente a
cargo, donde se hacian las pautas pertinentes para preguntas a los estudiantes

sobre dudas e inquietudes o algin comentario que desearan realizar.

Durante la sesidn sincronica en ZOOM, los estudiantes se mostraron emocionados al

comprender los tipos de investigacion en cuestion, uno de los comentarios fue “¢por qué 'no
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nos dijeron® ésto antes?”, en el Padlet desarrollaron una actividad, con la que pudieron

concretar’sus ideas respecto al enfoque con el que quieren desarrollar su investigacion:

Figura 7. Reunién en Zoom

Fuente: Elaboracion propia,

Figura 8. Actividad de exploracion de‘conecimientos sobre los tipos de investigacion
| ACTIVIDAD:

| Cuéntame a qué tipodde?invéstigacion corresponde tu

| proyecto (Cualitativo{\Quantitativo o Mixto), deja

tus consideraciones confen  comgfitario donde

menciones:
1. Tipo de investigacidn.
2. Caracteristicas por las que consideres gue ese

tipo de investigacion se ajusta a tu proyecto. ‘
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Q , Andnimo oo :

6 El tema de investigacion que estoy manejando se llama "Perspectivas del
mpromiso academico de estudiantes universitarios de la DAEA UJAT en

s virtuales ante la pandemis” desde el momento en que lo denomino

rspectivas lo incluyo en una investigacion de tipo cualitativa pues

indagar a profundidad sin dar solucion a una problematica mas
ender y analizar todas estas experiencias académicas durante
Isabel de Jesus Diaz Dionicio.

® Anonimo n[‘? i
Tipo de inves @ Cuantitativa, Yo elegi este método porque lo que

pretendo con mid#fivestigacion es ver los datos de una manera sistematica,

utilizando de herra a la estadistica como medio para llegar a

comprender la relaci@n gue tienen las variables que elegi, por o tanto se
me hizo conveniente esgeza)st vez yo pretendo relacionar el mkt digital
como una ventaja competitigdspor ende debo de tener estas limitaciones y
alcances siendo claro con lo @uiem realizar.

AN

alitativa al se pretende dar a conocer las

! Anonimo 5

El tipo investigacion
caracteristicas del traduc

Teverso vsu respuesta ante textos
provenientes de distintos @ 5 COTL @ osito de identificar sus
ode &

aciertos y deficiencias. Ya g ske ti stigacion describe las

cualidades de un fenomeno vy x estudic ueﬁa escala. Natalia

Morales OQ 60

@ Anénimo 5d :

Mi investigacion esta inclinada hacia un enfoque mixt® pofque es a partir

del analisis de los resultados de mis estadisticas {Luantitz? que se

alimenta mi analisis deductivo-reflexivo (cualitativo) porqife quiero saber

como usamos la aplicacion y si en realidad vemos que funcim@uestm

avance en el aprendizaje de la lengua v sobre todo, si existe algu@u de

"emnocion” a partir de identificar un avance. )
o Yohely Mendoza 5

Mi proyecto es un tipo de investigacion tanto cuantitativa como

*
»

cualitativa, ya que en mi proyecto planeo descubrir por medio de
encuestas como influye v mejora el conocimiento de la cultura en el
aprendizaje de un segundo idioma, en el cual se analizara como es la

recepcion de la parte semantica-pragmatica de los alumnos dependiendo O
de la cantidad de conocimiento de la cultura que ellos tienen. o
Fuente: Elaboracion propia. .
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Durante la sesion pude hacer la retroalimentacion pertinente para cada cursante
de acuerdo.con su participacion. El segundo cursante tiene como sujetos de estudio a
disefiadores en el estado (antes del curso y las asesorias consideraba que sus sujetos
eran disefiadofes a nivel nacional), después de la sesion tuvimos un intercambio
dialogico donde“pudo reflexionar ciertas cuestiones sobre hacer su investigacion
cuantitativa, concluyendo que por las caracteristicas de su objeto de estudio y sus
sujetos la investigacion Cualitativa le brindaria mayor riqgueza a su investigacion, sin

descartar que sobre la mareha se pueda abordar bajo un enfoque mixto.

La ultima actividad se ¢argo en el grupo de Facebook y consistia en desarrollar
los pasos de una guia metodoldgiCa.de elaboracién propia con la intencién de que los

cursantes concretaran su interés de estudio y como querian analizarlo.

Figura 9. Guia para establecer el tipo de investigacion

. Los crimenes gnlasinvestigacion: Caso Estudiantes UJAT

Isabel Vargas subio™un archivo. .
e Administrador @ - 12 df noiembre afas 13,20, &

Hala chicos! sz Esta asignacion pretende queNegren establecer con
claridad el tipo de investigacion que guieren desarrallar, tienen hasta
el dia miércoles 17 para elaborarla (todos los producies, gue vayan
elaborando deben enviarlos a mi correg: isavaz3113@gmail.com). Si
tienen alguna duda al momento de realizarla no dudenen gscribirme
en los comentarios o al WhatsApp, estaré atenta a todasesus
inquietudes. jLes deseo mucho exito y excelente fin de sera@naspara
todos! &

—, PDF
_#_| Guia_Vamonos por partes_ definiendo el tipo de
— investigacion.pdf

Visto por 12

oy Me gusta (D) Comentar

Fuente: Elaboracidn propia.

Una debilidad es que no todos los estudiantes han podido asistir a las sesiones
via Zoom, ademas de que no todos realizan las actividades que se les sefialan, una

de las razones que dieron es por la carga académica del semestre, pero afirman que
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se pondran al dia en cuanto tengan tiempo. Opté por cargar las actividades en el grupo
de Facebook para que de forma autébnoma los que no han podido asistir puedan
desarrollarlass sin embargo, no he visto resultados, aun asi. Una fortaleza es que los
chicos que iniciaron son quienes han estado asistiendo y realizando las actividades de

manera puntual.

6.6.4 Sesion 4/“El juego continua: Estado del Arte I”

Por la poca participacion manifestada por los estudiantes en los que se aplico
el diagndstico se abrié una convocatoria via Facebook el dia 17 de noviembre para
invitar a estudiantes de la DAEA, DACEA y DACSyH que voluntariamente quisieran
participar en el Curso/Taller de)/Investigacion, contando con un total de 80
participantes, de los cuales quedaren 72, algunos tuvieron que salirse porque
inicialmente no tenian profesor de la asignatura de investigacion que cursan, pero

comentaron que les asignaron y“por eso abandonaron el curso.

Una de las cuestiones previamente (a_la primera sesion fue el tema de
investigacion, algunos de los chicos que seé sumaron contaban con tema de
investigacion y bosquejos empiricos, otros entraron dé-cero, sin embargo, tenian idea
de tema de investigacion, asi que no tuve mayor complicacion para introducirlos en el
primer tema del curso, se tuvo que retomar el tema de la sesion anterior, asi que el dia
19 de noviembre de 2021 se impartieron dos temas, los tipos, de investigacién y la
primera parte de la elaboracion del Estado del Arte, con los objetivos de dilucidar el
tipo de investigacion a través de la comparacion entre “Jas. divergencias y
convergencias de los enfoques cualitativo y cuantitativo, asi como realizar,una revision

de literatura del tema de interés.

Desde el inicio cada una de las sesiones estuvieron planificadas para
presentarse a través de contenidos digitales con la intencion de que el material sirviera
para guiar durante la sesién y después de la misma, esta sesién se desarrolld
utilizando una revista en formato PDF. Algunos estudiantes que se anexaron al curso

manifestaron problemas para acceder a las sesiones virtuales, sin embargo;
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adquirieron el compromiso de trabajar con las grabaciones de cada sesion y con los

materialés compartidos para desarrollar las actividades de manera autbnoma.

Al inicio"de la sesion se abord6 el tema sobre los tipos de investigacion
retomando el Padlet que se elabor6 para presentar el contenido a través la estrategia
Storytelling, utilizando el personaje de Jack El Destripador como el protagonista de la
historia con un toque de- drama, misterio e invencion donde se presentaron los
contenidos. Los comentarios respecto a la historia fueron positivos, los estudiantes
reconocieron que era interesante, diferente, una forma atractiva donde aprendian

saliendo de lo convencional. PreSento un comentario:
“Muy divertido e interesant€ el ejemplo de Jack el Destripador” (Dario).

Figura 10. Storytelling sobre los tipos de(investigacion

@ Vamonos por partes: Los tipos de investigacion

Hecho con la fuerza necesaria para triunfar
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Vamonos por partes con los tipos de investigacion

Como cada tarde de manera casi religiosa a las 3 en punto,

acudian a su encuentro en la plaza londinense, donde hablaban
tanto como el tiempo les permitia. Esa tarde ella le hizo preguntas
quemevoloteaban su cabeza, pues no sabia como clasificar o
diferengiar los tipos de investigacion. Algo que podria parecer
fagilpero que para sus neuronas no lo estaba siendo, y no vamos a

juzgarla, la inyestigacion es todo un desafio.

Ella asegufaba que la investigacion incluye la recopilacion de
hechos, dates@informacion para el avance del conocimiento,

pero le confundf@y 0§ tipos de investigacion... Jack

Fuente: Elaboracion propia.

El Estado del Arte se abordd mediante la introduccion del tema por parte de la
docente, por la necesidad de ir gjemplificando algunas cuestiones importantes del
tema para dar claridad a los elementos presentados en la revista, al mismo tiempo
abria espacio para las dudas e inquietudes, o comentarios que desearan manifestar
los cursantes, los comentarios en esta parte también fueron positivos, pues afirmaban
que con el contenido y la explicacién brindada.todo era elaro, algunos comentarios que

lo sustentan son:
“Me esté gustando el Estado del Arte” (Gilberto).

“La verdad ha sido de gran ayuda, le tenia miedo al Estado/del Arte, pero veo

gue no es imposible :D” (Nicolas).

Durante la sesion se explico como hacer la busqueda de los documentos para
emprender esta primera parte del Estado del Arte, se les proporcionaron -algunas
bases de datos confiables donde pudieran encontrar documentos confiables que les
sirvieran como una base tedrica solida a partir de este elemento y en todo lo restante
en el proyecto de investigacion emprendido por cada cursante, los comentarios

siguieron siendo favorables:
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‘Lamanera en que se imparte es dinamica, ya que se resuelven dudas de
nlanera,simultanea, y ayuda comparar los trabajos de los demas compafieros

con el nuestro” (Nicolas).

“Es que ahorita estamos viendo, en el momento, qué si y qué no, porque cuando
lo buscamos'solitos nos surgen un monton de dudas, y escuchar lo que los
demas estan buscando, lo que si y lo que no, nos aporta mucho a los demas*
(Cristina).

Para concluir con esta sesion, se realizé un sondeo donde se encontraron
cuestiones recurrentes en las”experiencias que compartieron los cursantes, que

puntualizo a continuacion:

e Los profesores, intentando asesorar, desfiguraron el tema que los
estudiantes querian investigar.

e Les modificaron el tipazde investigacion en lugar de orientar el tema al
tipo de investigacion que/los estddiantes querian desarrollar.

e Todos los proyectos que recibi tenian.detalles en la estructura interna de
los elementos presentados, aun cuandoya habian pasado por la revisién
de los profesores que les guiaron durantesehcurso de las asignaturas.

e La mayoria de los trabajos que los estudiant€s presentaron no contenian
el Estado del Arte, pues dijeron que el profesor que les impartia la

asignatura afirmé que no lo llevaban.

Como observamos, hay un serio problema en la enseflanza‘de la metodologia
de la investigacion, esto puede deberse a que no hay uniformidad institucional para
qgue los docentes puedan ensefiar a investigar, provocando una serie de. dificultades
evidentemente generan conflictos para ambas partes, donde los estudiantés)son los
mas perjudicados, porqgue no logran construir sus proyectos de investigacion/en el

laboratorio ideal, el aula de clases.
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6.6:5 Sesion 5: “Hola, quiero jugar a un juego: Pregunta de Investigacion,

Objetivos e Hipotesis/Supuesto”

Al hacer”la revision de estos elementos en los trabajos presentados por los
estudiantes se encentré una situacion en comun, y es que no habia congruencia entre
los elementos, of ho tenian pregunta de investigacion, otros tenian preguntas
relacionadas con lo que guerian preguntar en el instrumento de recoleccion de datos;
los objetivos estaban mahestructurados, no presentaban congruencia ni reunian los
elementos necesarios y nohabia relacion entre las variables o eventos de estudio; por

ualtimo, las hipétesis estaban matredactadas.

Los cursantes manifestarof™que nunca recibieron asesoria para elaborar estos
elementos, los profesores se limitaban apedirlos, pero no a ensefiar como se elaboran,
podria parecer una tarea sencilla de réalizar, pero las acciones pedagdgicas influyen
en el logro de los aprendizajes qué’se espera.alcancen los discentes. Se desarrollé un
Padlet en el que se abordan los tres-aspectos.gque corresponden a las orientaciones
metodoldgicas dentro del proyecto dée_investigacion:;

Figura 11. Padlet para elaborar objetivos, prégunta e hipotesis/supuesto de investigacion

Q) DT CLONAR = COMPARTR ff 6
[-] 26d
Jigsaw: Hola, quiero jugar a un juego

Eljuego de dar esperanza a los desesperados. Una vez que se den cuenta de lo que tienen en comin, entenderdn mejor por qué estan aqui

Pregunta (s) de : Objetivos de Investigacion : Hipotesis o Supuesto de
Investigacién Son los propésitos o finalidades que se pretenden realizar para alcanzar un Investigacion

Es lo que quieres estudiar en tu resultado, meta o logro La hipotesis (o supuesto) es un enunciado
investigacion, qué quieres saber. Los objetivos de investigacion tienen caracteristicas que los distinguen de otro tipo probable défle T8lacion entre dos o mas variables
;Con qué elementos elaborar la de objetivos: (el supuesto, que/pliede redactarse para la
pregunta de investigacion? e La caracteristica basica de toda investigacion es la busqueda de conocimiento a investigaciom@alitativa, va a partir de ciertas
1. Lo que se desea saber o el través de un proceso sistematico de indagacion, entonces, un objetivo de caracteristicas dellevenito u objeto de estudio)

interrogante basico, el cual investigacion debe estar encaminado al logro de conocimiento * Muestra lo'que c$famos buscando o

aparece usualmente al inicio de s Ademas, una invi slica inda acerca de algo que se desea conocer, tratando de probar (la inve§tigacion
la pregunta y orienta hacia el 1a acerca de las variables o evento de estudio. En el objetivo cualitativa no pretende probag o demostrar
nivel de objetivo a plantear, por de investigacion general deben estar claramente especificadas las variables o el nada, por ello, no reque veriRear una
ejemplo: ;Como es?, ;Quée evento de estudio. hipotesis. Recordem®s que la investigacion
diferencia hay?, ;Por qué? v i s variables o el evento de estudio no e nlicitos en el obietivo. 1o cualitativa parte del metodemindigtivo, es
2. Las variables o el evento de ;:I;wn;o;qu:' mdw:u" qué |:|r()1'11v4t ion rec “r\:u con qué Z‘ucsg‘mn-nmvmu\ decir, el razonamiento ingeeggf¥ingggeitn
estudio sHEE =R - . es una forma de razonamiengo dondela

:|aborar nuestros instrumentos a zar en la recoles = datos o
elaborar nuestros instrumentos a utilizar e recoleccion de datos ¢ verdad de las premisas apoyarg concllision,

-tos de e acion. &
3. Los sujetos de estudio. informacion g pero no la garantizan. Por lo tantg, eflos

¢Con qué elementos se compone un objetivo de investigacion? trabajos cualitativos el supuesto se

4. Contexto.

_ 1. Verbo que indica el grado de complejidad del objetivo: En infinitivo. construye en funcion de una conjetiutg
5. Temporalidad. = A !

2 Variables o evento de estud empirica, como descripciones tentativa§del
Ejemplo: 2. Variables o evento de estudio.
¢Cual es el impacto que tiene el 3. Sujetos de estudio.

programa (Verano de la

fenémeno que seran utilizadas para guiar @

estudio).

4 Context,

Fuente: Elaboracion propia.
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El .contenido incluyé una explicacion puntual sobre qué es la pregunta de
investigacion, los objetivos y la hipotesis o supuesto, ademas los elementos necesarios
para redactay/tanto la pregunta como los objetivos acompafiados por una serie de
pasos para redactarlos, incluyendo ejemplos para cada aspecto tomados de un trabajo

de tesis realizadd en-la Universidad Juarez Autébnoma de Tabasco.

Se continto cen el tallereo dentro de la sesion virtual, para esto se pidio
autorizacion a los cursantes para que con sus trabajos se desarrollara la estrategia
“‘Aprendizaje Basado en Problemas (ABPro)”, con una doble intencién, que se les
hiciera una revision en vivo dende a través de la dialéctica fueran asumiendo las
intenciones de lo que habian esefito,.porque en ocasiones no hay congruencia entre
lo que queremos expresar con lo@ue, escribimos, y en el mismo ejercicio pudieran
experimentar a través de la ejecucion'y el analisis de estos elementos la relacion y

congruencia entre si.

La misma dinamica estuvosmevilizandoslas dos sesiones que se impartieron
para este contenido, porque el curso_se tuvo quecimpartir para dos grupos que por
cuestiones de horarios no podian conectarse el miercoles, asi que se tomo la decision
de abrir una sesion mas los jueves, este contenido sesdesarrolld los dias 24 y 25 de
noviembre del 2021. La actividad que quedd como tareasfue atender las correcciones
y sugerencias realizadas para los estudiantes de quienes seftallerearon sus elementos,

y que desarrollaran los propios los cursantes que no contabafn'con estos.

Antes de cerrar cada sesion y durante el desarrollo del ABRro’en todo momento
se abrieron espacios para las dudas o comentarios, esta sesion estuvqQ cargada de
preguntas, todas fueron abordadas y los estudiantes se manifestaron” agradecidos,
emocionados y motivados, afirmando que nadie se habia tomado la-piClestia de
ensefarles de esta forma y menos mostrarles como se hace ni la relacion-que todo

tenia.

“Si maestra!!l Definitivamente muchas gracias” (Viviana).

“‘Ninguno de mis profesores me habia ensefiado a hacer todo esto, muchas
gracias maestra, de verdad” (Nicolas).
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‘Laverdad maestra, muchas gracias, es usted una verdadera guia para
nosotros” (Fran).

“Ahafareo que nunca me revisaban cuando decian que lo hacian” (Victoria).

Para seguir, derribando los sentimientos de soledad e incertidumbre por
desarrollar los proyectos de investigacion en solitario fue indispensable hacer hincapié
gue cuando estuviefap~trabajando en sus proyectos recurrieran con confianza ante
cualquier duda o inquietudy recalcando que puede suceder que las dudas no fluyan
ante la explicacion del tema simo al momento de elaborar las actividades o desarrollar

los productos.

6.6.6 Sesion 6: “El juego nojha terminado: Estado del Arte (Intermedio)”

Elaborar el Estado del Arte implica invertir tiempo en la busqueda y recoleccion
de documentos sobre el tema de nuestro interés para conocer cual es el estado de
conocimiento actual del objeto delestudio,;”para no generar un impacto adverso y dar
tiempo suficiente para hacer una busgueda y l€ctura concienzuda de cada documento

se dividio el Estado del Arte en dos momentos.

En la sesion del dia 2 de diciembre-del,20217se llevé a cabo la segunda parte
del Estado del Arte, se utilizd la segunda parte de la_revista que contenia la Guia
Metodolégica, en la que se disefid el paso a paso con las.acciones a emprender por
parte de los cursantes. Para esta segunda sesion se tenia programado continuar con
la redaccion del Estado del Arte, sin embargo, se hizo una medificacion de altimo
momento durante la sesion via ZOOM, ya que los estudiantes” s€“encontraban en
evaluaciones y no habian podido avanzar con la elaboracion de lasyactividades

asignadas como tareas.

La decision para no perjudicar a los cursantes y bajo la premisa que.abanderé
al curso/taller desde su inicio de hacer que disfrutaran el proceso de” hacer
investigacion, se optd porgue de manera individual siguieran en el desarrollo de las

actividades a partir de sus propios avances, algunos seguian en la busqueda de
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documentias, otros en el vaciado de informacion, lo importante era que continuaran y

aprovecharan la sesion para ello.

Para les”jovenes realizar las actividades acompafados por la docente era
fundamental, porgue manifestaban al momento sus dudas, compartian pantalla
cuando tenian duda sobre algin documento dudosos de si podria 0 no servirles, o
hacian preguntas rela€ionadas al vaciado de la informacion como si no encontraban
algun elemento qué delsfan hacer, dudas que eran aclaradas al instante, también se
presentaban dudas fuera de_Jas sesiones de clase que a la brevedad eran resueltas.
Presento algunas imagenes¢correspondientes a las dudas que manifestaban de
manera individual por WhatsApps0s,cursantes:

Figura 12. Comunicacién abierta 24/7 para.atender dudas

s

Una duda més, en mi estado del Arte

tengo articulos hasta del 2009 2
Moestra buenas dias, ayer ya ho le 1:00 p. m.
quise mandor mensaje porque supuse No"cumpleee con Los 5 aiios de
que estaba ocupada, pero es que vigéhcia A
quiero Ulenar el cuadro y & N st
sinceramente no le entiendo como 3 Del wticuto , ., . .
® £ =
S 10:08 a. m. ) ~ \Los modifico por més recientes? Q3
1:00 p. m. Q
= o o~
£ Suacrie) +52 993 26043817
Pais & Los modifico o+ més recientes?
| Seria conveniente, por tu tema,
N e porque La empleabilidad fluctia con
<\' el tiempo )| 1:00 p.m.
&t < Por esa cuestion, entre)més
reciente, mejor 192 p. m.
¢ :} ’:} 4 Sii es verdod | . . i {:}
Lo puedo tomar a 5 afios? |, o
{3 Este 10:09 a. m. N ¢ ] 6 menos , p.m. Q ~ &
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Soloren, Los articulos? Ci

9:09 p.m,

< Buscaré-més articulos

9:09 p.m.
L?

+53%033 0o 0812 2

Solo®n Logarticulos?

No me referia_a“los articulos jaja
es a Los resfiltados

9:10 p.m. V/

Que no'todos tienen resultados

o:mp.m. v}

0

Entiendo, ya Los revisoré

9:28. m.

Agregaré mas articulos

Q 9:33 p. .
Se Lo envio mas torde 0 maiana
temprano 9:34 pPm.
o < v
? 9:34 p.m, #)
v A

452 993 409 08)2

Se Lo envio més tarde 0 mahiaha temprano

o Maés torde si quieres, si sigo
despierta Los reviso al tiro £

9:41° p. mg®/

X R

9:58 p. m, PN -

o)
Vale, estd bien

Fuente: Elaboracion propia.

Holo Isa, buenas noches, una duda
7:37 p.m. (3

€s que ya Llevo hechas unas 10 més
¢ 0 menos petro a hinguna le he puesto
Lo de sustento tebrico 0 algo asi 3
7:37 p. m.}
A qué se refiere es0? .,

Hola, el sustento tedrico son Los
fundamentos con Los que Los autores

% soportan su invesﬁgado'ﬂ 7:57 pom.
o 4 Me expliqué?

7:58 p.m.
- A DAY
€s decir como Los que més han
citado? 8:03 p. m.

¢ €n los que se basaron, no? Algo osi,
6666 8:03 p. m.

i} +52 993 25) 5199
é €n Los que se basaron, no? Algo osi,
A\ g

. g -

K«
Py

Para los estudiantes fue determinant€ el acompafamiento, manifestaban que

se sentian en confianza para manifestar sus dudas y quesse sentian acompafiados

todo el tiempo, hacian énfasis de esto en las sesiones virtualeSyy sin importar la hora

compartian sus dudas al momento de estar desarrollande~ sus trabajos de

investigacion:

“Su asesoria 24/7 sirve muchisimo” (Viviana).

6.6.7 Sesion 7: “El juego no ha terminado: Estado del Arte II”

Esta sesidon se impartid dos dias, 21 y 22 de diciembre para los grupos\del

curso/taller, con la intencién de elaborar el andlisis de la informacidén recabada ly

redactar el Estado del Arte. Para esto se presentd una serie de pasos detallados en\la
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Guia Metedologica que diera claridad sobre el proceso a desarrollar por parte de los

cursantes, con ejemplos de cada elemento a realizar.

Duranteta sesion se explico lo que el informe final debia contener haciendo uso
de ejemplos, se-dieron diez minutos para que desarrollaran el parrafo introductorio con
ciertos elementos| sugeridos, después se solicito que un voluntario compartiera
pantalla y presentara’lo_gue habia elaborado, posteriormente los demas pidieron
espacio para presentar(sus parrafos, se realiz0 retroalimentacion por parte de la
docente y entre compafieras,[uienes positivamente felicitaron y mencionaron algunos
aspectos como sugerencias parala mejora de los textos presentados, trabajando como

una comunidad virtual de aprendizaje.

Trabajar colectivamente reSulté, enriquecedor porque no eran diferentes
miradas, diferentes pensamientos anadlizando el mismo fenémeno, aportando desde
las perspectivas individuales censideraciones que en solitario se pasan por alto.
Durante las sesiones los chicos eran-participativos, prestaban atencion a los trabajos
porque cuando se pedia retroalimentacion” _hacian sugerencias puntuales y

enriquecedoras, aun cuando nunca abrieron sus camaras.

Figura 13. Aprendizaje Basado en Problemas sobre el Estadedel Arte

Estado del arte
La competitividad en el mercado de la moda es una preocupante creciente, ya que
se sigu stan n que hace que cada vez existan mas
competidor el mercado existente, el uso de las lentas
0 s maneras en las que las unidades int es logran I
generar s s

wa de marketing digtal han sido una de las formas

sefiadores de moda han empleado para desarrollar

redes socia
enlas 2
co e ermite poder generar una visbilidad y destacar dentro de
es n el cual la comunicacion de marketing empleada
es gr s
La razon de cion os disefiadares de

las s igital para lograr una
vents 0 e ja compettiva que
desaollan los disefiadores de moda que utilizan las redes sociales como

herramienta del marketing digita

Eonforme al estudio de lo

trabajos revisados podemos ver las relaciones

deas y opinones que hay dentro de la consulta realizada en

Fuente: Elaboracion propia.
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Lasmayoria de los estudiantes no presentaron Estado del Arte en sus avances
del proyecto de investigacion, quienes lo presentaron no reunian los elementos
necesarios, el resultado de las evaluaciones que se llevaron a cabo con una rubrica

disefada excluSivamente para el curso/taller daba como resultado “Insuficiente”.
6.6.8 Sesion 8: “Veo gente muerta: con el Planteamiento del Problema”

Los trabajos de'iavestigacion parten del interés y de una problemética detectada
en el contexto cercano odnmediato de la persona que decide investigarlo haciéndolo
su objeto de estudio. Algo frecuente en los planteamientos presentados por los
cursantes fue que se quedaban en este bosquejo empirico que parte del interés

individual, de la problematica vista'desde la perspectiva propia.

Bajo los enfoques de investigaCién es necesario dar sustento a la problematica
identificada, para esto se hace usg de juicios de valor, es decir, las afirmaciones de
tedricos o investigadores que ya iavestigaron, que con sus hallazgos y resultados dan
sustento a lo que se presenta en este.apartado. Se trata de presentar el problema en
forma de hilo haciendo uso de argumentos de Valor,-datos duros, o informacién que

valide que es necesario estudiar el fenOmeno descritos

Esta sesion se desarrollo el dia 28 de diciembresde 2021, con el objetivo de
presentar a los cursantes los elementos necesarios para redactar el planteamiento del
problema. Para ello se empleoé el Aprendizaje Basado en Prohlemas como la estrategia
de ensefianza, se pidi6 que de manera voluntaria alguno de loss€ursantes presentes
abriese su planteamiento del problema y compartiera pantalla, le*diera lectura y al
finalizar cada parrafo la docente hizo las sugerencias correspondientes.

La respuesta ante la actividad fue satisfactoria, los cursantess fueron
compartiendo voluntariamente los parrafos y con las aportaciones de la decCente se
fueron abordando cuestiones de mejora, al mismo tiempo que los que no tenian estos
elementos pudieron observar y darse una idea de lo que debian desarrollar como

comentaron ellos mismos cuando se les pregunto si tenian dudas sobre como elaborar
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el planteamiento del problema de sus proyectos de investigacion. Como en las

sesiones anterjores, qued6 como tarea mejorar y/o redactar este elemento.

Los planteamientos que presentaron fueron evaluados dando como resultado a
través de los™indicadores de la rubrica disefiada para este apartado como
“Insuficiente”, porque’ne contenian los elementos que centraran la problematica del
fendmeno de estudiogademas, las citas estaban mal elaboradas o no las realizaban,
cayendo en el plagio, tampoco presentaban sustento tedrico que apoyara la postura o
diera argumentos sobre |6_plasmado en los parrafos, presentaban informacién con

poca congruencia sin presentar4a problematica.

Figura 14. Aprendizaje Basado en Problemas sobre el Planteamiento del Problema

=]
e
s

hivo  [EYETS nsertar isefio isposicién  Referenci Vista

A ro Ayuda @ iQué

pevw S TNormal | TSinespa..  Titulo 1 Titulo 2 Thulo  Subtitulo Enfasissutl | g

Portapapeles ] Fuente Estilos ] Edicin ~

LENRY I R AR e R LA RE I B A i

B 2
A partir de ‘este confifamiento, sabemos que N protege del Covid 19 pero hay
otras enfermedalles que,se estan derivandolpor eleencierro, algunos no han

[REC

escuchado sobre esfe Sindrome porque anteriormeite, se creia que solamente se
presenciaba en personas|ue fiabajan en actividades labrales especificas. Sin
saber que los estudiantes también estan haciendo esalabor de.manera virtual, pero
no como los: fisioterapeutas, médieashodontiogos, etc. Eligs estan en un ambiente

ARt A

donde los misculos y la man son elefemento principal, pero afiora‘er pandemia
también los jovenes estan trabajahdo con dispositivos estos constituyen que se
hagan movimientos repetidos todosios dias, en las tareas escolares yjciases
virtuales. Agregar sobre los universitarios como una pelacion vulnerasle al STC|

RS SR TR

De acuerdo con Ia revista cubana de Reumatologia Scielo, quienes més sufren del
Sindrome del tinel carpiano son los escritores, redactores, abogados, secretarias.

estudiantes, entre otros, cuyas I i incipales son preci por el |

Paginazded 868 palabras [[X  Espanol (México) \Word esta guardando Unidad 2. Actividad 1.Planteamiento del problema: ® B - 1 + 0%

Fuente: Elaboraciéon propia.

Para esta sesion se pudo unificar el grupo del curso/taller puesto:que todos
estaban en periodo vacacional, sin embargo, esto representd una limitante para que
los cursantes ingresaran a la sesion, algunos estudiantes se perdieron a partirde aqui,

dejaron de asistir y no se incorporaron nuevamente.
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6.69 Sesion 9: “Todos enloquecemos un poco a veces: con la
Justificacion” y “Hagas lo que hagas, no te quedes dormido: elabora

el Marco Teorico”

Esta sesionstuvo que abordar dos contenidos por el atraso que se tuvo en una
sesion del Estado, del Arte, ademas de una sesion que fue cancelada porque los
estudiantes asi lo (Solieitaron porque estaban en periodo de evaluaciones,
desarrollandose en un lapso de tres horas, donde no se tuvo ninguna dificultad para

abordar como se esperaba ambos temas.

La estrategia implementada, para el tema de la Justificacion fue el Aprendizaje
Basado en Problemas, se solicitd.)que voluntariamente alguno de los cursantes
presentes abriera el bosquejo que ténia-de la justificacion y compartiera pantalla, diera
lectura y finalizando en cada parrafo la’dogente hizo las sugerencias pertinentes. Uno
a uno presentando sus bosquejos, la docente iba haciendo cuestionamientos y
recomendaciones mientras el cursante-las escribia en el documento que compartia,
los compafieros cursantes también participaban en la retroalimentacion, fluyendo en

la mecanica que propiciaba esta estrategia.del aptendizaje activo.

Previamente ya se habia hecho una‘revision desestos elementos encontrando
que habia cuestiones ortograficas y gramaticales, de citacion, en cuanto a formato;
mas importante aun, no presentaban el impacto ni la factibilidad, tampoco los
beneficiarios por la realizacion del estudio, los elemento§ fundamentales de la
justificacion. De acuerdo con la evaluacion realizada mediapte la rabrica del

cursol/taller calificaron como “Insuficiente”.

En lo que respecta al Marco Teorico se desarroll6 estudiante porestudiante,
que denominé “1x1”, porque este debe responder particularmente a cada tema de
investigacion. En el Marco Tedrico se encuentran los conocimientos cientificos/sobre
lo que se va a investigar (nuestro objeto de estudio), por lo tanto, se presenta toda.la
informacion que se considere necesaria y pertinente, aqui encontraremos un marco gde
referencia para interpretar los resultados que se van a encontrar y a presentar en los

resultados derivados de la recoleccion de datos.
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ElMarco Teodrico se estructuré durante la sesion como un indice con los temas
gue posteriormente se encargarian de estructurar los cursantes, para ello se solicitd
que en diez minutos disefiaran una estructura simple de los temas que consideraban
debia contener’este apartado, para esto la docente les pidi6é remitirse a su objetivo de
investigacion para que lo tomaran como referente respecto a los aspectos principales

que se incluian en este,

La estrategia fue(fructifera pues los estudiantes pudieron desarrollar el indice
de su Marco Tedrico, algunosnecesitaron ciertas sugerencias por parte de la docente
respecto a ciertos aspectos que’no estaban considerando, para otros fue claro, pero
todos pudieron salir de la sesioneon.el indice que determinaria estos elementos dentro
de su proyecto de investigacion. A coatinuacion, muestro una imagen del desarrollo de

la sesion durante la elaboracion de unonde los indices:

Figura 15. Modelacion sobre vertebracion del Marco Teorico

5 Compartic | Comentarios
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MARCO TEORICO

: Concepto, C icae

dela on Fit

2.2.1. Ahorro: Concepto, Caracteristica e Importancia.
2.2.1.1. Tipos de ahorro.

2.2.2. Presupuesto Personal: Concepto, Caracteristica e Importancia.

2.2.3. Crédito: Concepto, Caracteristica e Importancia.
2.2.3.1. Tarjetas de crédito.

2.2.3.2. Comportamiento financiero.
Secdér: | Pégina 1 de2 111 palabiss [0 Espanol méica latinal
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Facebook

nstagram
Estrategas digitales
Stocaeling

Creacion de contenida

1 Campatias digitales segmentadas
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Fuente: Elaboracion propia.

6.6.10 Sesién 10: “Grita antes~de morir: Construyendo instrumentos de

recoleccion de datos”

Esta sesion se realizé el 5 de-gnero“del,2022, con dos objetivos, el primero que
los cursantes reconocieran lo que e€s\una téchica y el instrumento de recoleccion de
datos; el segundo, determinar las dimensiones de.estudio a incluir en el instrumento
de recoleccién de datos. La sesion inicio(con la explicacion del contenido referente a
las técnicas e instrumentos de recoleccion.de datossde acuerdo con los tipos de
investigacion cualitativa y cuantitativa a través de un Padlet titulado “La noche boca

arriba de un estudiante que hace investigacion”.

Figura 16. Storytelling sobre técnicas de recoleccion de datos

o
e La noche boca arriba de un estudiante que hace investigacion

Capitulo I: Dos de los Capitulo IL: Freddy, el Capitulo III: Jason, el Capitulo IV: El quiebre
mejores Master de lo Cuali Genio de lo Cuanti

1
Un crimen llamado g
investigacion

Fuente: Elaboracidn propia.
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El_eontenido se distribuyd en cuatro capitulos, los estudiantes fueron dando
lectura a cada,uno, abriendo el espacio para dudas e inquietudes entre uno y otro,
pero manifestaron que la informacion era clara y no tenian dudas. En el capitulo dos
se les solicité que)comentaran en la seccion de comentarios las dificultades que habian

tenido en el aprendizaje de este tema, las aportaciones se muestran a continuacion:

Figura 17. Actividad de“exploracion sobre la comprension sobre técnicas de recoleccion de
datos

€ _Afo6nimo 6d :
Amida verdad fue escaza la
infetfmacion que me proporcionaron
en céanto-a las técnicas e
instrumentos de recoleccion de
datos, ademas al realizarlo no me
dijeron si estaba bien o que le
faltaba, me quede en eso de saber si
lo qué€ estoy haciendo esta bien o no.

€ Anoénimo.5d
Al principio gi se ha hablando.sobre
esto, pero no‘hamtocado los temas a
fondo, en lo particular mi
experiencia no hasido tan btierna,

€ Anénimo 6d :
Me explicaron rapidamente lo que
era las técnicas e instrumentos de
investigacion, aunque no fue muy
profunda y el docente no nos explico
las diferencias de qué era un
instrumento de recoleccion o una
técnica.

Fuente: Elaboracion propia.

Para comprobar al momento la claridad con la que habian entendido eltema los
estudiantes, se les solicitdé que respondieran con base en sus consideraciones yla
informacion proporcionada el instrumento que creian podian elaborar para (la

recoleccion de datos, las respuestas se muestran a continuacion, dando evidencia de
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que las participantes entendieron el uso de las técnicas y los instrumentos de

recoleccion.de.datos:

Figura 18. Actividad de exploracion sobre la relacion de la técnica de recoleccion con el disefio
de la investigacion

€ Anoénimo 6d
Considero que para mi investigacion
seria cuantitativa, entonces mi
técnica va ser una encuesta y mi
instrumento un cuestionario, para
asi solamente establecer la
infermacion que quiero conocer.
(Ana Barbara)

< Anoénime 6d :
Considero que mi investigacion es
cualitativa mi'técnica que utilizaré
sera la encuesta,y mi instrumento el
cuestionario(Vale y Esme).

< Anonime, 5 i
Bueno, para/mi investigacion
cuantitativa eénsidero pertinente la
técnica adecuada es la "encuesta" y
mi instrumento seria’un
"cuestionario”. Ya que esto me
permitira obtener datos precisos#
muy bastos para mi investigacion,
ademas de que me permitira tener
un control adecuado para lo que
deseo obtener. (Nicolas de Jesus
Ramos Alcoser)

Fuente: Elaboracion propia.

El resto de la sesion se utilizo para elaborar las tablas con las espegificaciones
de sus instrumentos de recoleccion de datos, esta actividad fue un agregado.con la
intencién de que los estudiantes no desviaran sus intereses de analisis, como, es
comun, ademas, con esta tabla justifican la congruencia interna del instrumento{ por
ello la importancia de considerar esta tabla dentro de la propuesta pedagogica del
curso/taller.
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El desarrollo se fue dando 1x1, es decir, se pidi6 que un cursante abriera un
documento,’ disefiara la tabla, comenzando por rellenar con los encabezados
solicitados, con la guia de la docente del curso a través de la mayéutica se empezaron
a hacer cuestiognamientos para que el discente pudiera ir comprendiendo y trayendo al

plano consciente’los-aspectos que debian ser incluidos como categorias de analisis.

Al finalizar la sésion todos tuvieron la oportunidad de concluir sus tablas, las
cuales guiaron la elaboaracion del instrumento de recoleccion de datos. Los
instrumentos que elaboraron/€on apoyo de la tabla han sido evaluados como “Muy
Bueno”, es decir, el valor maximo de la rubrica de evaluacién para este elemento,

cumpliendo con todos los indicadores.
6.2.11 Sesion 11: “El Resplandor: Preparacion del Foro de Cierre”

La sesion se efectuo el dia, 13 de enero de 2022, con la intencion de abordar
dudas e inquietudes, sin embargos1os jovenes manifestaron estar al dia sin ningun
problema. Se tomaron decisiones pata puntualizar fechas y tiempos para el dia del
foro con el que se va a concluir el cursoftaller, yaique los cursantes se encontraban en

entregas de proyectos finales para el cierre del semestre correspondiente.

Se estipulé el dia 23 de enero para.que envien yia correo electronico los
protocolos con todos los elementos vistos durante el curso/taller, para que la docente
los revise, posteriormente los cursantes hagan las sugérencias o comentarios
pertinentes y puedan atenderlas haciendo las modificaciones correspondientes. Una
vez que los protocolos obtengan el visto bueno de la docente procedera a compartirlos
con los estudiantes, esto significa que cada cursante va a recibir un_protocolo de
investigacion y la rubrica de evaluacion para realizar la revision y retroalimentacion

correspondiente.

El dia del Foro titulado “El Carnaval de las Almas”, el estudiante evaluadorsera
el primero en hacer la retroalimentacion de acuerdo con la evaluacion que redlizo,

seguido por la docente a cargo del curso, cerrando con los cursantes que deseen
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participarsvoluntariamente siguiendo la mecanica de brindar una retroalimentacion

positiva que'apunte aspectos de mejora de cada trabajo de investigacion presentado.

Al cierre”de la sesion los cursantes dieron voluntariamente palabras de
agradecimiento-porel acompafiamiento, los conocimientos y el apoyo recibido durante
todo el curso por parte de la docente, por la motivacion que les incentivé a no claudicar,
ademas, porque durante_el curso en las sugerencias no se utilizaron o remarcaron
dichos aspectos como “€rrores” o “eso esta mal”, por el contrario, todo fue visto como

una oportunidad a mejorar.
6.7 Ajustes y Observaciones durante la Implementacién

Durante las sesiones se Hhicieron modificaciones por las situaciones, que
mayormente eran cuestiones de tiempo, de cursantes que estudian, trabajan, que
enfrentan problemas emocionales,y académicos, por mencionar algunos, que son
concomitantes con los procesos de-ensefianza y de aprendizaje. A continuacion, se

presentan las limitantes que se tuvieren durante las sesiones del curso:

* El curso implicé una carga en el dfa.a dia de los cursantes.
* Poca asistencia al inicio del curso.

* Nunca aperturaron la camara, sin embargo, cuandetsse hacian preguntas eran
participativos, evidencia de que estaban durante las sesiones.

* Cuando no asistian pedian las sesiones grabadas pard ponerse al dia, esta
situacion fue prevista desde el disefio del curso, razon porla gue se digitalizaron
todos los materiales y las sesiones fueron grabadas y cargadas a un canal de
YouTube.

* Se realizd una segunda convocatoria de participacion, sin ‘embargo, la
participacion siguié siendo poca, de 80 inscritos, una cuarta parte padicipaba.

* Por problemas de horario de los cursantes se opt6é por abrir dos grupos{uno
asistia en miércoles de 6 a 8pm y otro en jueves de 4 a 6pm.

* La calendarizacion se modifico porque hubo sesiones canceladas por el poce

tiempo que tenian los cursantes durante el proceso de evaluacion universitaria.
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* \Elperiodo vacacional afecté considerablemente la continuidad del curso, pues
muchos, cursantes se perdieron en el periodo decembrino y no se
reincopporaron.

* Se dieron‘\sesiones individuales a peticion de los cursantes.

* Hubo cursantés que solicitaron apoyo de la docente para continuar con el

proyecto de investigacién una vez concluido el curso/taller.
* La atencidn para@udas o cualquier tipo de situacion fue 24/7.

* Los trabajos eran enviados por los cursantes via correo, la docente los evaluaba
via Drive para compartit, los documentos y los estudiantes atendian las
modificaciones, repitiende€ste_ciclo hasta que los trabajos cumplian con todos

los requerimientos establecidos.en la rdbrica de evaluacion.
6.8 Informe de Evaluacion

Los resultados se presentah-ascontiniacion en la tabla, en la que se coloca la
sesion y los hallazgos de cada una de estas:

Tabla 59. Fases y Hallazgos
FASE/SESION HALLAZGOS

FASEDE
SENSIBILIZACION

e No todos tenian tema de investiga€ion.
No estaba delimitado el tema de investigacion.
e Sentimientos de soledad e incertidumbre.en el desarrollo
de la investigacion.
e Cursaron asignaturas de investigacion sin congretar
adecuadamente sus proyectos de investigaeion.
e Todos participaron en las actividades sefialadas.
Los Extrafos e Realizaron las actividades de acuerdo al tiempossefialado.
e Reflexionaron las preguntas durante la aplicaciondela
técnica.
e Se involucraron durante el desarrollo de las actividades,
e Mostraron actitud positiva durante el desarrollo de las
actividades.
e Mostraron disposicién para unirse al grupo de Facebook.
e Nunca abrieron de manera voluntaria la cAmara para
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FASE DE ACCION

Que comience el juego:

Eleccién del tema de
investigacion

Vamonos por partes:
con los tipos de
investigacién

presentarse.

Realizaron su participacion contando su historia con la
investigacion.

Hicieron revision de los materiales proporcionados.
Reconocieron la importancia de participar en una
Comunidad Virtual de Aprendizaje de la Investigacion.

Los que no tenian tema de investigacion pudieron elegir
unoy delimitarlo, incluyendo el objeto de estudio, sujetos
de esttdio, contexto y temporalidad.

Los quétenian tema sin delimitar alcanzaron a cubrir
cada aspecto requerido.

Alfocalizar los elementos pudieron aclarar el interés
IniCiak,de estudio.

Los"decentes desfiguran los temas de interés de los
estudiantes durante”las recomendaciones.

Desconocimiento de 105 stipuestos epistemologicos de los
enfoques cualitativo y ctiantitativo.

Desconocimiento de la apreximacion metodoldgica a la
realidad y al objeto de estudio.

Desconocimiento de la relaciénsSujeto-objeto para
obtener los datos o la informacion.

Desconocimiento para alcanzar la objetividad a partir de
la intervencidn del investigador.

No eran capaces de caracterizar los enfogues a través de
las similitudes y diferencias entre estos.
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e Los trabajos presentados fueron evaluados como
“Insuficiente” en este elemento.

e Lamayoria no tenia Estado del Arte porque los
profesores les indicaron que no era necesario colocarlo.

e No les dieron seguimiento ni un procedimiento para
elaborarlo.

e Algunos trabajos que lo presentaron tenian graficas y
porcentajes, siguiendo un formato de articulo de

! investigacion.

e No tenian conocimiento metodoldgico para elaborar el
Estado del Arte.
La orientacién metodoldgica permitio que se
iavolucraran en las actividades.

e  Mostraron actitud positiva durante el desarrollo de las
actividades.

e Hicieron revision y utilizaron el material proporcionado.

e Continuaron con el desarrollo de las actividades fuera de
la sesionwirtual.

e Manifestaron dudas e inquietudes durante la sesion y
fuera de esta.

e Presentaron lassactividades para revision por parte del
docente;

e Atendieron las cerrgeciones o sugerencias puntualmente.

El juego continua:
Estado del Arte |

e Los trabajospresentades.fueron evaluados con
“Insuficiente’’s

e La mayoria ne.contenia’la’pregunta de investigacion.

e Presentaban preguntas de tipo#eactivos del instrumento
de recoleccion de datos comapreguntas de investigacion.

e Los objetivos no reunian los regquerimientos para ser
considerados de investigacion.

Hola, quiero jugar a un e Los objetivos no contenian los elementos necesarios.
juego: Pregunta de e La hipotesis presentaba argumentos ‘de‘autores y estaba
Investigacion, redactada a modo de parrafo.
Objetivos e e Los elementos no tenian estructura, congruencia ni
Hipotesis/Supuesto relacién entre si.
e Con la orientacion metodologica pudieron redisefiar sus

elementos.

e Recibieron correcciones y sugerencias en los trabajos
realizados hasta desarrollar cada elemento
adecuadamente.

e Las evaluaciones finales de los elementos de cada
proyecto dieron como resultado “Muy Bueno”.
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El juego no ha
terminado: Estado del
Arte (Intermedio)

El juego no ha
terminado: Estado del
Arte Il

Veo gente muerta: con
el Planteamiento del
Problema

Todos enloquecemos
un poco a veces: con la
Justificacion

Hagas lo que hagas, no
te quedes dormido:
elabora el Marco
Teorico

Grita antes de morir:
Construyendo

Realizaron la revisién de cada documento encontrado.
Se involucraron en la revision de los documentos.
Hicieron el vaciado de informacion.

Desarrollaron una identificacion de hallazgos entre los
resultados de los documentos.

Desarrollaron matrices.

Mostraron actitudes positivas durante el desarrollo del
Estado del Arte.

Con los pasos metodoldgicos propuestos concluyeron
satisfactoriamente el elemento.

La evaluacion final del elemento dio como resultado
“Muy Bueno”.

LS trabajos presentados fueron evaluados como
“Imsuficiente” en este elemento.

Las eitas no estaban bien elaboradas.

No presentaban los elementos necesarios para
problematizar.

Ne’presentaban argumentacion ni sustento teérico.
Parrafos aistadas, sin conexion.

La®eyatuacionfipal del elemento dio como resultado
“Muy-Bueno”.

Los trabajos.presentados fueron evaluados como
“Insuficiente’ en este elemento.

Las citas no estaban bien glaboradas.

No presentaban los elementes.necesarios.

No hablaban del impacto y demas elementos de la
justificacion.

No presentaban argumentacion fii'sustento tedrico.
Parrafos aislados, sin conexion.

La evaluacion final del elemento dia.como resultado
“Muy Bueno”.

Los que mostraron avances no tenian marcoA€orico.
No habia congruencia con la pregunta ni con los
objetivos de investigacion.

No tenian conocimiento sobre qué colocar en eSte
elemento.

La evaluacion final del elemento dio como resultado
“Muy Bueno”.

No conocian lo que es una técnica de recoleccion de ‘
datos y su relacion con el instrumento de recoleccion de
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instfumentos de datos.
recoléccién de datos No tenian una categorizacion sobre las variables o

eventos de estudio.

e No recibieron ayuda para elaborar sus instrumentos de
recoleccidn de datos.

e Tenian dudas sobre qué preguntas hacer en el
instrumento de recoleccién de datos.

e Laevaluacion final del elemento dio como resultado
“Muy Bueno”.

Fuente: Elaboracién propid

A continuacion, se presenta la tabla que corresponde a la evaluacion de cada
elemento contenido en los proyectos de investigacion, destacando que se considero
elaborar el Protocolo de Investigacion, considerando los tres primeros capitulos que
se deben desarrollar para que se inicie~el proceso de titulacion por tesis de acuerdo

con los protocolos de la Universidad Juarez Autonoma de Tabasco.

Para estos fines se desarrollaron/los apartados a las orientaciones
metodoldgicas que incluye la delimitacion del tema, la pregunta, los objetivos y la
hipotesis o supuesto de investigacion, el Estado‘del-Arte en un primer acercamiento a
la recuperacion de documentos y lecturas para vaciado de informacion, asi como el
planteamiento del problema y la justificacién; contindando con la fundamentacion
tedrica compuesta por el Estado del Arte y el Marco T€orico; por ultimo, el disefio
metodologico donde el estudiante define el tipo de investigaeions, la(s) técnicay el o los

instrumento(s) de recolecciéon de datos, donde define la poblacion y la muestra.

Los siguientes indicadores se presentan con la intencion de'facilitar la lectura
de la tabla:

Amarillo, E (entrada) antes del curso.
Blanco, No tenia el elemento.
Naranja, Insuficiente.

Verde, Muy Bueno.

Magenta, Minimo Necesario.

Azul, S (salida) después del curso.
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12.
EFC

13. VL

14. RM
A
15. AN
H
16. MR
17. VE
18. LI
19.
MIAR =
19. SM
AUTODIDACTA CON CLASES GRAB TERIALES DIDACTICOS, REVISIONES Y
TROALIMENTACION
20. Js

Fuente: Elaboracién propia l

Los resultados arrojados en la e( cion estran el progreso alcanzado

por los cursantes que lograron terminar suyecto investigacién, asimismo era
notorio el progreso que obtuvieron los cursantes que n inuaron ni concluyeron el
curso. Los productos presentados que elaboraron en asignaturas cursadas durante su
trayectoria académica les permitieron desarrollar bosquej@ue no cumplian los

elementos indispensables, calificando como “Insuficientes”. OI

Este fue uno de los ejes problematizadores encontrados en %}Iiagnéstico
realizado con el que se disefié el supuesto de intervencion que did sustento a la
creacion de la propuesta de intervencién, que los estudiantes durante § ectoria
académica no lograron desarrollar las competencias tedrico-metodologi para
desarrollar investigacion, es decir, no poseen las habilidades teérico-metodobﬁas
necesarias para abordar de manera satisfactoria el proceso para hacer investigacio

por ende, precisaban apoyo para reforzar los saberes obtenidos durante su proce@

de formacion universitaria mediante una practica pedagogica constructivista.
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El trabajo pedagdgico, asi como el acompafiamiento que desarrolla el docente
es determinante en el logro de los estudiantes durante la elaboracion de los trabajos
de investigacion. Retomando los resultados arrojados durante el diagndstico, los
estudiantes sefialaron que los docentes con los que habian cursado asignaturas para
el desarrollo de Sus~trabajos de investigacion no reunian las actividades necesarias
para ser considerada,€omo constructivista. Otro eje problematizador fue que la practica
pedagdgica que se implementa en los procesos de ensefianza-aprendizaje de las
asignaturas de investigaciominfluye en la motivacion y en el rendimiento académico

de los estudiantes.

Lo anterior derivd que se”afirmara que los estudiantes precisan apoyo que
refuerce los saberes obtenidos durante,su proceso de formacion universitaria respecto
a las habilidades tedrico-metodologicas mediante una practica pedagoégica
constructivista, convirtiéndose en un supuesto de intervencion. La practica pedagdgica
constructivista del curso/taller sezdesarrollé bajo una serie de acciones que
caracterizan la ensefianza desde este/enfoque. A continuacion, se muestra la grafica
obtenida de la evaluacion respecto a dieciséis actividades que debe realizar un

docente que abandera la ensefianza desde este paradigma de la educacion:

Figura 20. Actividades que impartio la tallerista

1. Selecciona las actividades que desarrollo la profesora que te impartio el cursoftaller de
investigacion (puedes marcar mas de una opcion):

15 respuestas

Anuncia el tema a desarrollar 14(93.3 %)
Explica los temas de maner. .. 13 (86.7 %)
Justifica su importancia 11 (73.3 %)
Explora los conocimientos pr... 13486.7 %)
Sugiere alguna bibliografia p... 9 (60 %)
Presenta la informacién basi. .. €14 (93.3 %)
Hace demostraciones, resue. .. 13 (86,7 %6
Promueve la ejercitacion 9 (60 %)
Utiliza casos practicos parar... 13 (86.7 %)
Controla la comprension me. . 11(73.3 %)
Motiva el trabajo y la discusi. .. 13 (86.7 %)
Resume los puntos relevant... 11 (73.3 %)
Solicita preguntas al grupo 11(73.3 %)
Asigna tareas (lecturas, ejer... 10 (66.7 %)
Ha sido atendido cuando ha. .. 10 (66.7 %)
Te orienta en el proceso de. .. 14 (93.3 %)
0 10 15
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Com" una participacion de 15 cursantes que voluntariamente respondieron el
instrumento, arrojando que todas las actividades se desarrollaron durante el curso en
menor y mayoer medida. El 60% de los jovenes indicaron que sugirio bibliografia para
el estudio del tema e introducciéon al mismo y promovié la ejercitacion obtuvieron. El
66.7% dijo que la docente les asigno tareas (lecturas, ejercicios) para discutir en las
sesiones posterioresy les atendié cuando realizaron consultas, bien en clase o por el
sistema de asistenciasque se tenia. El 73.3% sefial6 que la tallerista justifico la
importancia del tema a tratar, controld la comprension mediante el uso de preguntas,

resumié los puntos relevantes presentados en clase y solicitd preguntas al grupo.

El 86.7% sefiald que la doeente.explicé los temas de manera sistematica y clara,
explord los conocimientos previosidetlos estudiantes, hizo demostraciones, resolvio
problemas, ejemplificé, también utilizd ecasos practicos para reforzar el aprendizaje, vy,
motivé el trabajo y la discusién en.grupe. El 93.3% manifesté que anuncié el tema a
desarrollar, presenté la informacién-bésica (teorias, principios, conceptos), orientd en

el proceso de aprendizaje.

La evaluacion realizada por los cursantes Seflala que de las 16 acciones que
caracterizan la ensefianza constructivistagla docCente que impartid6 el curso las
desarroll6 todas, pudiendo mejorar en las 4 que fueron.censideradas con porcentajes
menores al 70%.

Cuando se les pregunt6 sobre qué fue lo que no les gusté de las actividades
que desarroll6 la docente durante el curso, todos mencionaron gue no hubo algo que
no les gustara, por el contrario, hubo comentarios positivos come que, todo fue de

agrado e interesante, las respuestas obtenidas se presentan a continuacion:

C1: “No hay algo que no me haya gustado”.

C2: “Nada”.

C3: “No hubo alguna cosa que me disgustara’.

C4: “En todo lo que nos impatrtio todo fue interesante”.
C5: “Todo me parecié importante”.

C6: “En realidad todo me agradd y mucho”.
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C7Z7"No me gusté el tiempo determinado para las actividades, pero fue porque

estaba ocupada’.

C8: “En realidad ninguno, todo fue de muy buen agrado”.

C9: “Pues hasta ahora me ha gustado todo de sus clases y algunos conceptos

nuevos que usa. pero dentro de todo ha trabajado bien”.

C10: “Siento en'lo personal, el tiempo o por cuestiones de trabajo no pude

asistir”.

C11: “Todo lo desarrollado en clases fue de sumo interés”.

C12: “Todo me gusto”.

C13: “No tengo disgustos”™.

C14: “Nada, la verdad estoy satisfecha con todo”.
C15: “Nada’.

Las respuestas a la pregunta sobre lo que mas les gusto de las actividades

impartidas por la docente estuvieren®cargadas de comentarios positivos, como que

fueron interesantes, dinamicas, la atencion que recibieron comprensiva y amistosa, las

explicaciones brindadas, las preguntas de retroalimentacion, hasta los contenidos (las

historias en los Padlets). A continuacién, presento cada comentario:

C1:
C2:
C3:

C4:

Cb:
C6:

C7:
C8:

“La explicacion que ella nos daba’.

“Fueron interesantes y dinamicas”.

“Que nos mostraba que hacer o no en cada fase del proyecto, ademas de
darnos una guia en nuestra investigacion con las actividades, preguntas
en clase, ademas de la busqueda de informacién en, un determinado
tiempo dado”

“Fue muy atenta en cada uno de los alumnos en cada procesoOyde tesis y
muy comprensiva, y resolvia cada duda”.

“Las actividades que realizaba”.

“La forma de presentar cada clase. Hizo que realizar las actividades-fuera
mucho mas dinamica’.

“La explicacion de los temas y las preguntas de retroalimentacion”.

“Las lecturas del padlet’.
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C9+"La forma de interactuar con nosotros sus alumnos y mas que nada nos
trat6 como amigos”.

C10: “Pues que todos los comparieros tuvieron la oportunidad de presentar sus
trabajos y ella daba su punto de vista”.

C11: “La manera en como nos ayudo a desarrollar el estado del arte fue muy
dinAmicas"Ademas que siempre tenia el tiempo para revisar nuestros
avances y-darnos su punto de vista”.

C12: “Los ejemplos que hacia con los trabajos que se presentaban en clase”.

C13: “Su orientacién’y el material que utilizé para cada aspecto del proyecto’.

C14: “La verdad me gust6 todo, pero siendo sincera me gusté también la forma
en la que explicaba |a maestra porque siempre nos motiva a ser mejores
a segquir trabajando, pero sebre todo tenerle el amor a la investigacion’.

C15: “Las actividades de introduccién de cada tema”.

El 100% de los estudiantes®asegurd que la actitud de la profesora fue
determinante para que culminaran GSus proyectos de  investigacion,
complementariamente se les pidi0 que.ecomentaran el porqué de la respuesta,
encontrando que para ellos fue importanté la atencion-a sus dudas e inquietudes, las
asesorias, la confianza docente-estudiante que se establecio, el apoyo y la motivacion
brindadas, el entusiasmo y el &nimo para abordar las actividades, hasta las estrategias

empleadas para atrapar el interés, los comentarios son los siguientes:

C1: “Porque ella siempre estaba pendiente de nuestras dudas, lo que se nos
dificultaba y aportaba proactivamente a nuestros trabajos”.

C2: “Porque su actitud me brindé confianza y seguridad para‘tealizar las
actividades”.

C3: “Explico los temas hasta que el ultimo de nosotros entendiera, nas alentaba
a presentar nuestros trabajos y dar retroalimentacion para al momento
mejorar la investigacién, hiciéramos un progreso en el cudl, estuviérames
seguros de lo que haciamos’.

C4: “Fue determinante la actitud de la maestra ya nos fue guiando en cualquiera

de las dudas que teniamos”.
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C5:7“Fue determinante porque fue un apoyo en la construccion de nuestra
Investigacion nos da sus puntos de vista en correccidon, nos hacia revision
constante y asignacion de actividades para reforzar los aprendizajes”.

C6: “Si, parque tiene muy claros sus objetivos en cuanto a donde y como quiere
llevar a les estudiantes”.

C7: “Siempre_estuvo motivando a los estudiantes y respondia a las dudas al
momento™:

C8: “Su entusiasmo al'presentarse en cada clase nos motivo a sequir y el animo
que nos dio, su‘actitud fue muy positiva’.

C9: “Por qué te animas y'esta pendiente de manera personal”.

C10: “Si por que nuestras dudas fueron aclaradas”.

C11: “La maestra fue muy ‘paciente ademas que siempre busco diferentes
estrategias para que capturamos las actividades”.

C12: “Su actitud positiva hace que lo imposible se vea posible”.

C13: “Su acomparfiamiento y‘orientacion_ fue calido lo cual armonizé el ambiente
de aprendizaje y pude maotivarme a'trabajar mi proyecto de investigacion”.

C14: “Si fue determinante, porque.la forma/en la que explicaba me ayudod
demasiado para entender el temague se llevaba acabo durante la clase,
siempre la clase fue amena y la foarma de explicar fue la mejor”.

C15: “Fue determinado debido a la actitud positiva que siempre estuvo presente
en las clases, ademas de la disposicion de la maestra para ofrecer clases

extraoficiales”.

El 100% de los estudiantes que respondieron aseguraron sentirse
acompanados durante el curso. EI acompanamiento fue calificado como “Excelente”

por el 93.3% y “Bueno” por el 6.7%:
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Gréfica 257 Nivel de Satisfaccion del Acompafiamiento

7' El acompanamiento que te brindo la profesora fue:
158&8hbsp;respuestas

@ Excelente
® Bueno
Regular

. @ Insuficiente

Para justificar la respuesta anterior se les solicito la razon, encontrando que el

acompafamiento es un determinante ‘percibido por los estudiantes y que influye

directamente en su actitud y motiFacion; atender las dudas y mostrar interés en sus

proyectos es fundamental, asi como la disposicidon que el docente manifieste, las

respuestas sustentan dichas afirmaciones:

C1:

C2:

C3:

C4:

Cb:

“Ya que ella es una persona‘empatica,.\que se puso en nuestro lugar y se
daba el tiempo para atendernos individualmente tanto fuera como en las
horas asignadas”.

“El acompanamiento en las actividades no se rédujo a los dias de sesiones
ni en horarios especificos sino 24/7”.

“Porque incluso después de clase, si uno queria una_sesion particular, se
podia, se fijaba una fecha, y ella te aclaraba dudas, te sugeria ideas o te
hacia ver nuevos puntos de vista de tu investigacion para gue\uno pueda
defenderla de la mejor manera”.

“Fue excelente en todos los sentidos ya que ella mostro su interesssobre la
imparticion de cada sesion”.

“Porque nos brindé apoyo en todo momento de igual, maneras nos brindaba
herramientas para sustentar nuestra investigacion y como se debe

realizar”.

Pagina | 188



C6:

C7:
C8:

Co:
C10
C11

Ci1z:
C13:

C14:

C15

“Porque en todo momento, la profesora fue muy clara en su orientacion y
muy abierta a escuchar las dudas e incluso, necedades de los
estudiantes”.

“Siempre estuvo pendiente y explicaba las dudas”.

“Estuvo al.pendiente de mis dudas y me fue resuelta en su momento, asi
como dedas revisiones del avance de mi protocolo de investigacion”.

“Por que estuvo.pendiente de todo, aclarando nuestras dudas y orientando”.

: “Por qué respondio nuestras dudas”.

: “La maestra no“solo estuvo para nosotras cumpliendo con sus asesorias.

Si no que tambiéngsi teniamos dudas dudas diferentes actividades nos

orientaba”.

“Se preocupaba por todos y.cada uno”.

“Siempre abierta a comentarios y su compariia fue célida, me senti libre

de preguntar y estar€n clase”.

“Siempre estuvo al pendiente de/cada uno de nosotros, incluso nos daba

asesoria personal para ver.como iba eltavance de nuestro trabajo’.

: “Debido a que la maestrasSiempre ‘estaba en disposicion de explicar,

ademas de colocar ejemplos claros y precisos”.

El 100% de los estudiantes aseguraron que eldfrato recibido fue amable y

palabrasy

respetuoso. Respecto a los contenidos que se impartieren .durante el curso/taller
afirmaron que fueron entendibles, igualmente el 100% indico que durante el abordaje
de los temas se les brindo la informacion necesaria y suficientepara entenderlos.

Ademas, para el total de los cursantes el lenguaje del tallerista mediante el uso de

términos les facilitaron entender lo que les explicaba.

El 100% aseguré que todas sus dudas fueron atendidas y quefstecibieron

fuera de el

ElI8

asesoria cuando manifestaron alguna duda y retroalimentacion durante las sesignes o

las cuando fue necesario, asegurando que el tallerista brindé la confianza

necesaria para atender todas las dudas durante el curso/taller:

6.7% califico la atencion como “Excelente” y el 13.3% como “Buena”:
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Gréfica 267 Nivel de Satisfaccion de la Atencién brindada

17. Como calificarias la atencion que se te brindd
¥B8&nbsp;respuestas

@ Excelente

@ Buena
Regular

@ Insuficiente

Se les solicité alguna sugeréncia para mejorar la calidad de la asesoria y el
acompafiamiento, varios afirmaron#na’tener ninguna, resaltando que se realizé un
excelente trabajo, invitando a la docente a no cambiar su forma de trabajar, los

comentarios se presentan a contiffacion:

C4: “Ninguna, fue excelente tfabajo”.

C6: “Ninguna. Para mi, las pocasiclases que pude tomar, me dejo claro el rumbo
y acciones que debo tomar) para-Continuar con mi proyecto de
investigacion”.

C7: “Cronograma de asesorias para cada estudiante”.

C8: “Si se tuviera mas tiempo del curso tal vez habra cosas en que mejorar, sin
embargo, durante el curso estuvo muy bien”.

C9: “Pues en lo personal en mi caso seria el tiempo”.

C10: “No cambie sus estrategias de ensefianza son muy buenas”.,

C12: “La verdad ninguna, la forma en la que se llevo a cabo fue la mas

satisfactoria para mi aprendizaje”.

Los comentarios que brindaron respecto al curso fueron positivos, encomiando
el trabajo realizado, destacando el curso como interesante, estructurado, y) una

oportunidad de aprendizaje en el area de investigacion:

C1: “Me encantd, aprendi mucho y se esclarecieron muchas dudas que tenia’.
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C2;
C3:

C4:
Cbh:
Cé6:
C7:
C8:
C9:
C10
C11

C12.
C13:

C14
C15

Cua

“Este curso es muy importante ademas para mi fue necesario”.

‘Qué fue lo mejor que me pudo suceder para concretar un tema de
Investigacion y saber como investigar’.

“Fue de lo mejor que nos han impartido”.

“Excelente trabajo de la profesora”.

“Ninguno’

“Excelente ‘eurso e interesante. Estructurado”.

“Estuvo muy bien-las clases y los contenidos que se vieron”.

“Que durarad mas tiempo”,

: “Estuvo muy interesante”.

. “Me ayudo demasiad@ para tener mis ideas claras”.

“Todo perfecto aunque ho.pude estar en la mayoria de las clases @)”.
“Siempre tenia cierto temor-de participar en cursos, pero comprendi que

puedo aprender mucho, el taller,eamino hacia el terror fue de gran ayuda

para seguir aprendiendo’.

: “Me voy satisfecha por tode-le que ‘aprendi en el curso”.

. “Fue una oportunidad para reforzar.mis competencias en el area de

investigacion, ademas de enamorarme mas_en el area de investigacion’.

ndo se les pidié algin comentario para la doCente, las respuestas fueron

del todo positivas, resaltando cualidades humanas y profesionales:

C1:
C2:
C3:
C4:
Cbh:
C6:

C7:

“Es un amor de persona, :D, un excelente ser humano”.

“Excelente trabajo y apoyo!”.

“Llegaras muy lejos”.

“Ninguna”.

“Excelente”.

“Gracias por la paciencia y por los materiales. Clases grabadas, bibliografia
y presentaciones”.

“Una gran persona y profesionista, ama su trabajo”.
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C8#Muchas gracias por el acompafiamiento durante el curso, ojala hubiera mas
personas como usted dedicado a su vocacion de investigacion”.

C9: *“Muay buenas sus aportaciones’.

C10: “Muy buenas sus aportaciones, siempre atenta”.

C11: “Muchas, gracias por su acompafiamiento. Por su paciencia. Y por
escuchamos y compartirnos sus conocimientos”.

C12: “Excelentesactitud y energia que motiva’.

C13: “Su calidezt al~ hablar y su manera de integrar a los chicos, es
extraordinaria. Siga asi maestra Isabel, es una inspiracion”.

C14: “Si, que gracias portomarse el tiempo, porque fue de gran ayuda el que la
maestra nos explico ya,.que en muchos temas estaba pérdida y que sin
duda siga asi y que el amor que le tiene a la investigacion nunca se
apague’.

C15: “Excelente docente’

Por ultimo, se les pidi6é un comparativo éntre como iniciaron y como concluyeron
que les sirviera como referente para+ concluit<si adquirieron competencias
investigativas durante el proceso formativo ‘brindade“en el curso, a lo que el 100%

afirmo haberlas adquirido.
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Conclusiones

El moedelo pedagdgico de la propuesta de intervencion se caracterizé por los
principios educativos del enfoque constructivista. De acuerdo con Schunk (2012), el
supuesto principal“de esta corriente educativa se encuentra en cdmo se genera la
construccion del ‘conocimiento a través de la interaccion de los sujetos ante
determinada situacion. La ensefianza-aprendizaje 0 procesos cognitivos situados,
permiten generar y transformar informacion en conocimiento a través de la interaccion
entre los sujetos en situaciopes donde pensamiento y aprendizaje estan empleados en

contextos fisicos y sociales come un proceso para producir el aprendizaje.

De acuerdo con Frida Diaz-Barriga (2006), le ensefianza debe estructurarse
pensando en la cooperacion demaoc€ratica, bajo el principio de autodisciplina y
compromiso puesto en una tarea constructiva primando la decision del individuo. Es
necesario plantear situaciones degafiantes.querepresenten un escenario real, llevando
la vida al aula, haciendo que la expetiencia académica resulte significativa. Pero ¢ por
qué resulta significativo? La forma en edmo se muéve el mundo invita a adoptar nuevos
paradigmas que permitan llevar la vidasal, aulaj<involucrando al estudiante en un
aprendizaje activo donde ponga en juego teoria, habilidades y actitudes, haciendo una
transformacion de esquemas mentales extrayendo y poteneiando lo valioso, generando

cambios visibles a partir de la experiencia y su entorno.

De acuerdo con Frola y Velasquez (2020), aprender a través de situaciones
reales permite adentrarse en experiencias contextualizadas, propiCiando el despliegue
de capacidades mediante su aplicacién y resolucién, con la finalidad de‘\alcanzar una
meta o propdsito (mismo que debe darse a conocer a los discentes.de manera
oportuna), utilizando estrategias y recursos preparados con antelacién. Para
complementar el proceso, se recogen productos que den evidencia~de las

competencias desarrolladas en congruencia con lo ensefiado.
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De~acuerdo con Schunk (2012), hay tres perspectivas que favorecen la
construccion del conocimiento, mismas que determinaron el camino del modelo

pedagdgico de la propuesta en cuestion:

1. Lapetspectiva exdgena, esta relacionada con las experiencias, recuerdos
y la exposicion a modelos, es decir, conocer qué elementos vamos a
llevar para).que el discente construya y reconstruya el conocimiento
considerando’ aspectos que reflejen la realidad externa. Resulta
fundamental identificar los conocimientos previos para entender cOmo se
va a desarrollar (coentextualizar) el proceso formativo y alcanzar las metas
educacionales establecidas:

v' Durante la ensefianza y el aprendizaje de la investigacion, los
conocimientos que.poseian los discentes revelaron el nivel de
dominio de Jas competencias investigativas, permitiéndonos
contextualizar—las situaciones de aprendizaje a partir de las
necesidades camo eleméntos a potenciar, yendo de la zona de
desarrollo real a la/zona de desarrollo préximo.

v La exposicion a modélos o modelamiento se alineé con una serie
de acciones donde los.estudiantes'se involucraron de manera
activa con el contenido, la manipulacién de los recursos y la
interaccion entre participantes. Hablamos.entonces del “learning
by doing” o aprender haciendo, supuestotbasico de la ensefianza
situada, donde los contenidos o informacidénsSe manipularon en
situaciones reales, desafiando los esquemas mentales del
discente con estrategias como el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABPr), en Casos (ABC) y en Proyectos (ABP).

2. La perspectiva endogena discurre que la construccion del conggeimiento
se lleva a cabo a partir de la acomodacion de la informacion, €én las
estructuras mentales existentes del que aprende, por ende,(esta
directamente relacionado con el trabajo cognitivo que realiza el aprendiz:

Hay que establecer niveles taxondmicos de conocimiento para construir
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metodolégicamente cada una de las competencias investigativas, ubicar
en niveles de conocimiento las acciones por las que va a ir transitando el
discente para que mediante la manipulacion de la informacién y la
inStruccion ocurra la construccion, reconstruccion y transformacion de

informacion a conocimiento.

Tabla 61. Proceso metodolggico para la ensefianza y el aprendizaje de la investigacion

COMPETENCIA

INVESTIGATIVA ALCANCES

e Concientizar sobre los sentimientos de soledad e incertidumbre en
el desarrolo de la investigacion.
e Ser agent€'con una actitud positiva durante el desarrollo de las
actividades.
Exploracion y e Explorar continuamente las emociones y sentimientos generados
Sensibilizacion en durante las sesiones,sobre las actividades y los materiales, a fin de
la investigacion comprender emoeionalmente a los estudiantes.
EjemplozEncuesta-répida de WhatsApp donde con una pregunta
como la siguiente, ;como te sientes desarrollando tu protocolo de
investigacion?vAlgunas.opeiones de respuesta pueden ser: Seguro
de lo que hago;Fengo ciertas dudas o No entiendo nada.

e Durante la ensefianza no desfigurar el tema de interés de los
estudiantes, centrar intereses sinsperderlos.

e El que ensefia debe orientar'_al estudiante a realizar un
reconocimiento de sus intereses investigativos.

e Se sugiere entablar un didlogo virtualy lanzando una pregunta
detonadora en la que se les solicite fablar sobre el tema de
investigacion, por ejemplo: ¢Cual es tu tema de interés y que te
interesa estudiar sobre este?

Elecciony e Dar el visto bueno en temas viables, y“buScar alternativas
Delimitacion del convenientes sobre temas confusos o poco viables de desarrollar
tema de para el tipo de estudio que se realizara.
investigacion e Sino tienen claridad sobre que investigar del tema, los estudiantes
pueden investigar en algunas bases de datos (Redalye, SCIELO,
Dialnet, Google Scholar, RECOLECTA, SSRN, entre_imuchos
mas), descargar algunos articulos sobre el tema de interésiy\bacer
una revision de los siguientes elementos:
1. Identificar las “Palabras Clave”.
2. Leer el resumen o abstract.
3. Leer la conclusion o discusion (0 ambos si se prefiere)s=
Centrandose en los aspectos que los investigadores '
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consideran valiosos para seguir indagando.

4. Redactar una 0 mas preguntas que hayan surgido sobre el
tema que interesa.

5. Plantear aspectos de interés sobre dicho tema, los cuales
pasaran a ser variables o eventos de estudio segun el tipo de
investigacion.

)
e Explicar los tipos de investigacion en dos tipologias por proceso

¢ ypor método.
e_Explicar las diferencias epistemologicas de los enfoques
eualitativo y cuantitativo, caracterizando los enfoques a través de
sus similitudes y diferencias:
1. ,.Como es la aproximacion metodoldgica a la realidad y al
objeto de estudio.
2. Cémo.se da la relacion sujeto-objeto para obtener los datos
o lasipformacion.
3. Comorse alcanza la objetividad a partir de la intervencion
del investigador.
e Se recomiendacexplicar los tipos de investigacion en dos
tipologias’por proceso y por método.

Tipos de
investigacion

e El protocolode-investigacion debe incluir el Estado del Arte, es
indispensable “brindar “un”_procedimiento metodolégico y dar
seguimiento durantesel deSarreHo.

e Se sugiere una metodologia.desarrollada en tres momentos para
hacer entendible y'ameno el proceso:

Primer momento

1. Definir qué es el Estado ‘del<Arte: Conceptualizacién e
importancia, es decir, qué esy/para qué sirve y en qué
consiste.

2. Busqueda de informacion: Buscar.20 articulos cientificos
internacionales, 10 nacionales y 10 locales sobre el tema de
investigacion o lo més cercano a este,0_a sus variables o
eventos de estudio.

3. Brindar aspectos en los cuales concentrar esta primera
revision de informacion: Palabras Clave#Objetivo y/o
Problematica que atendio la investigacion, con_ el fin de
comprobar que el articulo se apega al tema que” interesa
investigar.

Segundo momento

1. Leer cada uno de los articulos que pasaron el filtro anterior,
colocando dentro de una matriz los siguientes datos:
v" Enlace de recuperacion.

v' Autor(es)/Afo.
v" Pais donde se realizo.

Estado del Arte
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Pregunta de
Investigacion,
Objetivos e
Hipotesis o
Supuesto

v' Titulo.

v" Hipédtesis, objetivo o pregunta de investigacion.

v" Tipo de investigacion,

v’ Técnica e instrumento(s) de recoleccion de datos.

v' Sustento tedrico o teorias que abordan.

v Resumen o abstract.

v Resultados (lo mas relevante, hallazgos, aspectos
destacables sobre el tema).

v" Conclusiones, limitaciones y aspectos a considerar para
futuros estudios.

Tereer momento

1¢" 1dentificar y analizar en las matrices los siguientes aspectos
delapartado de “Resultados” (se puede resaltar cada aspecto
con un color, a fin de facilitar la identificacion):

v #Similitudes.

v" Bgethas o diferencias.

v’ Conclusiones que pueden ser Utiles en la investigacion a
realizary

v’ Cuestiones'que sirvan para futuras investigaciones para
ampliar el _conocimiento 0 aspectos importantes a
considerar.

2. Describin los resuftados encontrados por los autores en el
siguientg_arden sugerido:

v Similitudes:

v" Brechas o-diferencias.

v" Conclusiongs:

v’ Cuestiones ‘gqde sirvan (pata futuras investigaciones o
vacios de conocimiento.

3. Presentar ejemplos: desarrollarlese tomar alguno elaborado
por los estudiantes para que”sirva de modelamiento
(estrategia ABP) y dar ejemplos~elaborados, asi como
revisar los avances de los estudiantes,

e Presentar tedricamente la conceptualizacion que.efina qué es la
pregunta de investigacion, los objetivos (general y especificos), y
la hipétesis o el supuesto. Incluyendo el formato para elaborarlos:
Preguntas de investigacion

e Presentar qué es la pregunta de investigacion y la estruetura para
elaborarla:

1. Interrogante béasico: Lo que se desea saber, ‘aparece
usualmente al inicio de la pregunta y orienta hacia el nivel de
objetivo a plantear, por ejemplo: (Como es?, ; Qué diferencia
hay?, ¢Por que?

2. Variables o eventos de estudio.

3. Sujetos de estudio.
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V 4. Contexto.
O . 5. Temporalidad.
/ e Presentar ejemplos con la estructura anterior.
L e Presentar ejemplos con los errores mas comunes que se cometen
® al redactar las preguntas de investigacion:
A 1. Elaboran preguntas que se pueden responder con una simple
0\ investigacion.
y 2. Elaboran como pregunta algo que no requiere un proceso de
( investigacion, porque se puede responder sin mas.

3. Redactar preguntas que se refieren a cuestionamiento que se
hacen directamente a los sujetos de estudio en el instrumento
de recoleccion de datos.

e Presentar varios ejemplos de los tres casos mencionados.

e Elaborar ejercicios donde los estudiantes ordenen los elementos
en las preguntas, e identifiquen los errores mencionados.
Objetivos{General y Especificos)

e Presentar que es.un objetivo de investigacion y las caracteristicas
que los distinguen de otro tipo de objetivos.

e Presentar la estructura para elaborarlos:

1. Verho en infinitivo (que indique el grado de complejidad del

objetive).

Variahles o eventes de estudio.
Sujetos de/estudio:

Contexto.

5. Temporalidad:

e Exponer y ejemplificar los “errores mas comunes al redactar
objetivos de investigaeion:

1. Formular objetivos relacionades con la recopilacion y
presentacion de material bibliografico que no conducen a un
conocimiento novedoso o0 que no.necesitan desarrollar el
proceso investigativos, pues estan relacionados a la
obtencién de informacion documentals

2. Redactar objetivos que conducens a-, planteamientos
novedosos 0 a creaciones, pero que no 'son producto de la
indagacion sistémica, sino de la imaginacion o de la
reflexion como una posible solucién al* problema de
investigacion.

3. Plantear objetivos con verbos que trazan expectativas muy
amplias o ambiciosas, pues las investigaciones” dé\tipo
cualitativo y cuantitativo se desarrollan en periodos~de
tiempos no tan extensos, y un estudio no es suficiente\para
demostrarlo.

e Presentar ejemplos con los errores antes mencionados.
e Realizar ejercicios donde los estudiantes acomoden los elementos
de los objetivos correctamente, también otros donde identifiquen

Hown
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objetivos que estén redactados erréneamente.
Hipdtesis o Supuesto
e Presentar tedricamente las diferencias entre la hipotesis y el
supuesto, presentando las caracteristicas entre una y otra a partir
del método y su composicion.
e Exponer la estructura del supuesto acompafiada por varios
ejemplos:
v' Objeto de estudio.
v’ Sujetos.
¥ Eventos de estudio.
e Expaner la estructura de la hipdtesis acompafiada por varios
ejemplos:
v" Objeto de estudio.
v' Sujétos.
v' Variables:
v Indicagd6r de relacion.
e Presentar ejercicios donde identifiques y discriminen entre una
hipotesis y unistipuesto a partir de sus componentes.

e Exponer~qué es el planteamiento y su funcion dentro del
protocolof

e Presentar vig€os cortos.donde se pueda ver como se estructura.

e Brindar una estructura para desarrollarlo:

1. Introduccion: Cantextualiza-eon datos histdricos relevantes del
objeto de estudie;presentando el fendmeno de manera general.

2.Descripcion del ~problema:_ ) Situdndolo en un contexto
disciplinar hablande’de lo internacional a lo local. Aportando
datos estadisticos y*argumentos’ de.juicio de valor teorizando
las variables o eventos de estudio,

3. Contextualizacion local del problema: Sefialar el momento
temporal donde se esta dando el problema, ubicandolo en un
espacio geografico donde se tenga accese;hablando sobre los
sujetos de estudio a quienes les afecta” y/o son los que
intervienen directamente en la problematica.

4.Argumenta la importancia: Presentando Jjcausas Yy
consecuencias (estableciendo relaciones entfe estas) del
problema a investigar mediante descripcion€s, concisas,
recurriendo a datos estadisticos que den mayor‘pesq a los
argumentos. Haciendo las citaciones pertinentes de<acuerdo
con el formato necesario.

5. Impacto: Explicar las razones por las que es de interés social
atender el fenémeno de estudio, describiendo qué sucedera si
no se atiende.

e Desarrollar algunos planteamientos de los estudiantes.

Planteamiento del
Problema
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e Exponer qué es la Justificacion y su funcién dentro del protocolo.
e Presentar videos cortos donde se observe cOmo se estructura
e Brindar la siguiente estructura para elaborarla:

1. La necesidad del proyecto, ¢por qué se va a hacer? Justificacion
teorica (sefiala la importancia de la investigacion en una teoria
cientifica), practica (indicar o fundamentar el uso de determinadas

‘ técnicas e instrumentos de investigacion que pueden servir para
Justificacion | futuras investigaciones) y/o metodoldgica (si va a resolver o a tratar
de solucionar problemas sociales que afectan a un grupo).
2. Finalidad, ;para qué se hace?
3. ¢ Qué problematica atiende?
4. ;. A-quiénes beneficia? Beneficiarios directos e indirectos.
5.Las exigencias que tiene, su viabilidad, ;como se va a hacer, es
pasible hacerlo?
e Desarrallaralgunos ejemplos que sirvan de modelamiento.

e Presentar que<es el marco tedrico, asi como su funcion en la
investigacion
e Brindar la siguiente estructura para su disefio por el método de
indices:
1. Escribir el tema deinvestigacion.
2. Vertebrarel indice del marco tedrico.
Marco Teorico 3. Blsqueda yconsulta de literatura.
4. Exposicion-de argumentos:
e Dar algunas recomendaciongs para redactar el marco tedrico.
e Presentar videos cartos de comoeavertebrar un indice.
e Vertebrar algunos indices de los.eStudiantes.
e Presentar algunos ejemplos destacando los elementos
mencionados.

e Exponer para qué sirve y en qué consiste la fundamentacion
metodoldgica.
e Desarrollarla siguiendo la propuesta a contiptiacion, explicando y
dando fundamento a:
1. Tipo de investigacion.
2. Poblacion y muestra.
3. Técnica e Instrumento de recoleccion de datos:
e Posteriormente, explicar la funcion e importancia de.amatriz de
congruencia interna del instrumento.
e Elaborar la matriz de congruencia interna del instrumente de
recoleccion de datos:
1. Construir una matriz con los siguientes elementos:
v' Categoria; Variables o Eventos de Estudio.
v/ Dimension: Lo que se va a observar de las categorias,_,
detallan el comportamiento de la variable o evento en -
estudio.

Fundamentacion
del Disefno
Metodoldgico
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Técnica e
Instrumento de
recoleccion de
datos

v" Indicador: La que vas a observar de la dimension.
v" Cantidad de reactivos.
v NUmero de reactivos.

e Presentar ejemplos de matrices de congruencia.

e Desarrollar una matriz de congruencia de algun estudiante.

e Calendarizar fechas para aplicar la técnica y recolectar la
informacion.
e Exponer cdmo se construyen los reactivos del instrumento:
¥ Preguntas cerradas: Dicotdmicas y opcion multiple.
v _Cerradas con Escala Likert.
v__Abiertas.
e Brindar recomendaciones para elaborar el instrumento.
e Presentar'ejemplos de algunos instrumentos para investigacion
cualitativa y-cuantitativa.

Fuente: Elaboracion propia.

3. La perspectiva dialéctica.contempla las interacciones entre los sujetos

durante el procese” formativo,. la-forma de comunicar lo que se ensefia

considerando la mediaeién social.como constructo central del aprendizaje

a través del lenguaje, .cdmo se establece la comunicacion entre los

participantes, asi como la” estructurasy. organizacién del ambiente de

aprendizaje como influencia de'la condueta, aspectos :

Durante el desarrollo de*la investigacion resulta coman que los
discentes experimenten sentimientos”de’ soledad, incapacidad e
inseguridad, y desmotivacién, aspectos.que no pueden pasarse
por alto por ser factores humanos’ determinantes de
comportamientos y actitudes en los ambientes de aprendizaje
constructivistas favorecedores del desarrollo _humano. Es
necesario, entablar procesos comunicativos dende puedan
expresar los sentimientos y emociones que se generan. Para esto
se pueden emplear las siguientes estrategias que se utilizaron en
la propuesta pedagégica y que mantuvieron el interésyla

motivacion y la participacion en las sesiones:
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v Storytelling, como estrategia para presentar contenidos con
historias que planteen las situaciones problematicas que
pueden experimentar los estudiantes que realizan
investigacion. El identificarse emocionalmente les permite
asumir el reto, encontrar aliento y motivacion para concebir
el aprendizaje de la investigacion como algo posible.

v .Encuesta rapida, con una pregunta concreta donde puedan
dejar la forma en que estdn viviendo la experiencia
emocionalmente.

v' Sondeo, iniciar la sesién con una pregunta de forma grupal
donde( \se cuestione al azar sobre cOmo estan
experiméntando el proceso en el aula e individualmente.

e Lapresentacion y el.abordaje de los contenidos debe realizarse de
profesor a estudiantes:

v' Se debe¢presentarslo justo y necesario, ensefiar no es
transferir informaciéon.sino crear las posibilidades para que
el estudiante _puedaf construir conocimiento, siendo el
principio del paradigma constructivista. La ensefianza de la
investigacion requiere una~Serie de responsabilidades
asumidas por el que ensefia® que van a configurar la
intencién pedagdgica y la mediacion:

» Conocimientos disciplinares.
» Conocimientos didacticos.

v" Los contenidos deben atender las necesidades cognitivas
de los aprendices y abonar a los esquemas de
conocimientos teoricos y procedimentales, saberly hacer,
la investigacion solo se aprende haciendo investigacion;
por ende, su articulacion debe instruir para adguirir
conocimientos conceptuales y procedimentales.

v Trabajar con ejemplos reales (productos elaborados por los
propios estudiantes con estrategias como ABPr o ABC)
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permite la puesta en practica ensamblando teoria y
practica, con la posibilidad de que surjan dudas al
momento, mismas que se puedan atender y retroalimentar
como parte del ambiente de aprendizaje, que de acuerdo
con autor (Schunk, 2012), “una buena instruccién puede
aumentar la motivacion para aprender, y los aprendices
motivados buscan ambientes de ensefianza eficaces” (p.
233).
Posteriormente, los contenidos deben manipularse entre
estudiantes” con el docente como mediador del proceso, en
congruencia con lo que propone el autor mencionado (Schunk,
2012), al aseverarsque si el discente es observador y modelo a la
vez es capaz de experimentar mayor autoeficacia para aprender.
Las estrategias empleadas deben caracterizarse por detonar el
conflicto cognitive;-abriendo camino para que los estudiantes
busquen solucién.al_problemaplanteado (Velasquez, 2020):

v’ Se sugieren” las estrategias ABPr o ABC, tomando
productos de 10S%) mismos’ estudiantes para que ellos
enfrenten el conflicto cognitivo, haya un desajuste de
esquemas mentales por la néecesidad de solucionar el
problema presentado, generando._de dudas, busqueda de
soluciones entre pares, con el respaldo.de la mediacién
pedagdgica para catapultarlos a la zZona de desarrollo
préximo.

Por dltimo, se debe aplicar lo aprendido de manera) individual,
generando un producto como parte final del progceso de
ensefianza-aprendizaje, el cual debe estar en congruencia‘con lo
visto en el contenido y dar evidencia de las competencias
investigativas desarrolladas. De este producto se debe derivar una

evaluacion en dos sentidos, primero, para seguir desarrollando las
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competencias investigativas a través de la mejora del producto vy,
segundo, con fines evaluativos y de retroalimentacion encomiando
los aciertos y dandole direccion a los aspectos mejorables. De
acuerdo con las experiencias recogidas, los estudiantes entregan
sus productos esperando la retroalimentacion por parte del
mediador, de lo contrario caen en sentimientos de soledad e
ineertidumbre por la necesidad de la validacion del experto sobre
lo que estan desarrollando.

La evaluacion no puede ser una actividad improvisada,
coincidiendo con Moreno (s.a.), quien “sefiala que el proceso de
instruccion y €hde evaluacion son inseparables” (p. 100); asi que
debe configurarse~previamente con los desempefios requeridos
medibles, mediante..indicadores visibles de una competencia
investigativa; sal como,_sefialan Frola y Veldsquez (2011) para
evaluar una competencia.~Es justo que haya claridad sobre los
pardmetros esperados parasfacilitar el desempefio de manera
independiente (autorregulacion).como parte de la mediacion propia
de los ambientes de apréndizaje constructivistas

El acompafiamiento debercaracterizarse por ser un espacio abierto
a la exposicién de dudas e inquietudeS, permeado por un interés
bidireccional, motivador, empético, donde’los comentarios y la
retroalimentacion inviten a la mejora sin cden.en sefialamientos
negativos, durante la intervencion se encontré. que el lenguaje
positivo alienta a los discentes porque ven que estan‘progresando
y que son capaces de aprender mas. En lugar de usan “esto esta
mal” se puede decir “Qué te parece reconsiderar...”.

La retroalimentacion debe hacerse en un tiempo de respuesta no
mayor a las 72 horas de preferencia, sin embargo, es una’ labor
gue demanda mucho tiempo, por esto se recomienda hacer éuna

coevaluacién y complementarla, de esta forma los discentes
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pueden poner en practica las competencias investigativas
desarrolladas y potenciarlas a través de la ayuda y orientacion a
otro, volviéndola una experiencia doblemente enriquecedora al
evaluar las coevaluaciones para finalmente dar el visto bueno o
realizar las mejoras correspondientes. Si la evaluacion no puede
pasarse por alto en ningun proceso formativo, menos en la
ensenanza y el aprendizaje de la investigacion, donde se sigue un
procese~metodoldgico riguroso que no permite inconsistencias en

su desarrollo.

No se puede confundir auteaprendizaje con delegar el aprendizaje al estudiante,
el que domina el contenido metodolbgico es el docente, sus conocimientos disciplinares
y didacticos lo facultan como el experto o0 guia capaz de andamiar y potenciar el

aprendizaje con su ensefianza.

El proceso pedagogico que’ caracterizdsla ensefianza y el aprendizaje de la
metodologia de la investigacion encuentra su+explicacion en el triangulo didactico o
pedagdgico, como se observa en el grafied_el conocimiento se alcanza con el desarrollo
de una estrategia didactica (conjunto de aceiones o actividades) y la interaccion social
con intencion pedagodgica, potenciar los conocimientos’ que poseen los discentes,
llevandolos de la Zona de Desarrollo Real a la Zona de Desarrollo Proximo.

El proceso inicia con el docente como experto queimoviliza conocimientos
disciplinares y didacticos, haciendo una identificacion de los conocimientos que poseen
los estudiantes y contextualizando la ensefianza situada. Posteriormente, ubicando la
competencia investigativa en cuestion bajo niveles taxonomicos de conocimiento que
van a develar la serie de acciones necesarias para desarrollarlos o-potenciarlos,

dandole asi intencion pedagogica.

Hay un momento donde ensefianza y aprendizaje encuentran ese sentido
bidireccional, empezando con la presentacion de contenidos preparados por parte del
gue ensefa (profesor-discentes); continuando con actividades entre discentes donde

el docente ahora funge como mediador, siguiendo las actividades y haciendo la
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retroalimentacion pertinente, no puede dejar en soledad al estudiante porque es el
primer acercamiento con la movilizacion de saberes para desarrollar la competencia
esperada, Sus estructuras mentales estan enfrentando el conflicto cognitivo detonado
por la situacion\de aprendizaje y es justamente el momento donde esta viviendo la

construccion del‘conecimiento.

Por ultimo, derivado del proceso de ensefianza-aprendizaje, esta facultado para
desarrollar un producto enel que muestre los conocimientos adquiridos o desarrollados,
este debe tener una evaluacion con indicadores de calidad relacionados directamente
con la competencia investigativa que se moviliz6. Concluyendo que el proceso es
propio de ambientes construetivistas porque el aprendizaje ocurre durante el
intercambio dialéctico, la interaccion y*el modelamiento cruzado en el que se movilizan

los conocimientos (aspectos volitivos y ‘actitudinales, conceptuales y procedimentales).

Figura 21. Tridngulo Didéctico: E-A de una competencia investigativa

Al TRIANGULO DIDACTICE: / /.
SSCOMPETENCIAS ANVESTIGATIVAS

« Competencia investigativa; Zena de Desarrollo Proximo.
» Estrategia didactica y Modelamiento:

1. Profesor-discentes.

2.Entre discentes.

« Evaluacion: Mediacion pedagogica y retroalimentacion.

ll.l'ﬂl

CONOGCIMIENTO

\‘I\“‘I“““‘\\“

ENGERAN RPRERDIZAS

» Ensefianza situada. « Elaboracién del producto
» Conocimientos previos: individualmente:
Zona de Desarrollo Real. evidencia de aprendizaje.
« Evaluacion del producto: « Coevaluacion.
Retroalimentacion.

Fuente: Elaboracidn propia.
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Enspalabras de Diaz-Barriga (2006), es labor del que ensefa, “seleccionar
aguellas” cuestiones dentro del rango de las experiencias existentes que sean
promisorias y ofrezcan nuevos problemas potenciales por medio de los cuales se
estimulen nuevas!formas de observacion y juicio” (p. 5), ampliando el aprendizaje. Es
posible inferir una serie de pasos indispensables para planificar la ensefianza de la
metodologia de la investigacion de acuerdo con los resultados de la propuesta de

intervencion:

e Paso 1 EstableCer la competencia investigativa a desarrollar: Qué
tipo de conocimiento va a desarrollar, es decir, la naturaleza del tipo de
conocimiento quesSe..va a potenciar, si es de orden conceptual,
procedimental o actitudinal. Por ejemplo:
=>» Elaborar correctamente’los objetivos de investigacion.
e Paso 2 Busqueda, seleceion y depuracion del contenido: Lo que se
presente debe facultar al estudiante para desarrollar la competencia
investigativa en cuestinv¥Qué elementos conceptuales y procedimentales
necesito ensefar, y qué aspectos .actitudinales (o volitivos) hay que
fomentar. Elegir como presentar el conténido, considerar la construcciéon
del conocimiento de acuerdo‘eon los niveles taxonémicos y presentar
ejemplos congruentes a esto. Por ejemplo:
=>» Presentacion conceptual sobre qué es un“Objetivo de investigacion,
las caracteristicas que los diferencian de otro tipo de objetivos, los
errores mas comunes al redactarlos, su funcion y estructura
(componentes basicos).

=>» Diferenciar los objetivos de investigacion de otro tipo de objetivos con
ejercicios de identificacion de los errores mas comunes alredactarlos,
su funcion y componentes.

e Paso 3 Selecciéon y caracterizacién de la estrategia didactica: El
aprendizaje ocurre de manera progresiva, la accion implica‘.una
integracion y movilizacion de actitudes, conocimientos y procedimientos;

hay que reflexionar qué y como necesita operar el estudiante, con qué
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estrategia lograrlo y qué actividades va a desarrollar para alcanzar los

niveles taxondémicos de conocimiento. Por ejemplo:

#» Aprendizaje Basado en Problemas, tomar dos o tres productos

desarrollados por los aprendices (o de otros) con los que ellos puedan:

»

Identificar si los objetivos de investigacion cumplen con su
funcién o incurren en los errores mas comunes.

Identificar si estan redactados con la estructura propuesta.
Redactar los objetivos de investigacion de acuerdo con la

estructura correcta.

Paso 4 Reflexionar y caracterizar el producto a solicitar: El producto

debe reflejar la movilizacién de los conocimientos. Hay que establecer

indicadores relacionados€on la competencia investigativa en cuestion, es

decir, con qué aspectos recoger la informacién necesaria para comprobar

que adquirio la competencia investigativa. Se sugiere:

=>» Los objetivos de investigacionysgeneral y especificos:

>
>

Estan encaminados a la bisqueda de conocimiento.

Indagan o averigan aspectos relacionados con las variables o
eventos de estudio.

El objetivo general sigue la estructura: Verbo en infinitivo +
variables o eventos de estudio + sujetes de estudio + ubicacion
geografica + temporalidad.

Los objetivos especificos indican los estadios que se deben
cubrir para alcanzar el objetivo general y n@ son de mayor nivel
taxondmico que el objetivo general.

Siguen la estructura: Verbo en infinitivo + variables o eventos

de estudio.

Paso 5 Evaluar y retroalimentar: Debe realizarse durante_todo el

proceso instruccional para que los discentes tengan informacion sebre, lo

gue estan haciendo bien y lo que necesitan mejorar porque no cumplen

con los esperado, haciéndose siempre con una actitud y lenguaje positivo.
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Cualquiera puede hacer investigacion, pero no se puede ensefiar a investigar si
no hay un proceso con estructura légica ensamblado con conocimientos disciplinares y
didacticos, ‘tampoco sin una metodologia, las competencias investigativas guardan
relacion entre(’siy conformando individualmente cada parte del proceso, no son
elementos aislados gue se puedan ensefiar arbitrariamente. Los resultados obtenidos
fueron seis protocaoles de investigacion concluidos satisfactoriamente, llevados a
terminacion como proyectos de tesis con fines de titulacion, uno finalizé6 como articulo

cientifico actualmente publiecado.

En congruencia con eldrabajo realizado y los logros alcanzados, consideramos
que durante la ensefianza y elaprendizaje de la metodologia de la investigacion es

necesario:

1. Interactuar con los contenidos: nos referimos a la informacion que

todavia no adquier€ /el estudiante o esta en proceso de asimilacion y
acomodacion. Para saber.de donde y cdmo partir, hay identificar los
conocimientos que posee el aprendizcpara movilizar con significancia la
nueva informacion y adecuarlos a los esquemas mentales de informacion

existentes. Se recomienda hacerun tratamiento de los contenidos donde:

(1) Primeramente, el que ensefia J«€orice la informacion vy
complemente con ejemplos practicosyen la ensefianza y el
aprendizaje de la investigacion es fundamental hilar el conocer con
el hacer de forma complementaria.

(2) Posteriormente los estudiantes pueden socializar lo aprendido en
las actividades entre compafieros o pares, explotando actividades
mediante el aprendizaje cooperativo.

(3) Por ultimo, podran trabajar sus productos de forma individual.
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Figura 22«Interaccién con los contenidos

“CONTENIDOS”

ACTIVIDAD CONJUNTA

] ’——ﬁ_—
Profesor.con i )
estudiantes 2 3
i Estudiantes DL_lran.t'e la
g entre si realizacion de
| actividades

Fuente: Elaboracion propia.

2. Operar_cognitivamenté;: implica el desafio mental que el sujeto

cognoscente realiza con Ja‘informacién proporcionada, haciendo uso de
esta para comenzar una actividad mental transformadora de informacion
a conocimiento. Para conseguir que el proceso se desarrolle
adecuadamente, se requiere presentar un procedimiento en el que los
estudiantes recorran en /orden los miveles cognitivos (Taxonomia de
Bloom o de Marzano), yendo.del conocer hasta la aplicacion, mismos que
van a definir las metas y objetivos agalcanzar con la experiencia
educativa, lo cual va a dar congruencia al proceso evaluativo mediante la
claridad de lo que se ensefia y lo que se espera_medir.

3. Trabajar mentalmente elementos tedricoS, metodoldgicos vy

actitudinales: implica hacer y/o actuar con la informacion para

transformarla en conocimiento, aqui es necesario preguntarnos, ¢como
va a trabajar mentalmente el estudiante la informacion para conjugar los
elementos y transformarlos en aprendizaje? Es donde consideramos el
tipo de conocimiento que el discente va a desarrollar y/o a potenciar para
articularlo con las estrategias pertinentes, como Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP), Aprendizaje Basado en Casos (ABC), donde_se
retomen de dos a tres productos que hayan sido elaborados previamente

por los estudiantes y se aborden aspectos practicos de su disefio y
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estructura, en los que se cuestione a los estudiantes para la
conformacion con la intencion de explorar la comprension y aplicabilidad,
es decir, evaluar en la practica esa transformacion de informacion a
conocimiento para poder reforzar y aclarar los aspectos necesarios. Es
necesario considerar el estado emocional de los estudiantes, estos
podriansindagarse a través de pequefias encuestas en WhatsApp, por
ejemplo.“El .que ensefia no puede descuidar ningin elemento que
impacte en elaprendizaje del discente.

Sumergirse en la situacién didactica con la guia de una persona

experta: el experto tiene que fungir como mediador, creando todo el
andamiaje necesarig para que el discente se involucre en las acciones e
interacciones que le ayuden en la construccién del conocimiento.

Generar un producto: de.la‘\construccion del conocimiento derivado de

los procesos de ensefianza y de.aprendizaje se obtiene el producto, este
debe darnos evidencia~de la @apropiacion de los elementos tedricos,
metodoldgicos y actitudinales necesarios para generar una competencia

investigativa.

Evaluacion 360°: La evaluacion del @aprendizaje es el momento

culminante de todo proceso de ensefianza, pero no es el inico momento
de evaluacion. El proceso de ensefianza y la evaluacion del aprendizaje
son concomitantes, desde que se disefia la ruta pedagogica en la que se
va a involucrar a los estudiantes se toma en‘gcuenta los criterios
esperados en conocimientos, habilidades y actitudes,que deben
manifestar los aprendices, volviendo la enseflanza”™ un proceso
intencionado para el desarrollo de competencias investigativas. En la
evaluacion se recuperan los elementos de aprendizaje por les_que se
disefid el proceso de ensefianza (se ensefia lo que se pretende que
aprendan), recuperando evidencias o informacion sobre el aprendizaje

alcanzado por los estudiantes.
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Por“ultimo, la revision de los productos demanda minuciosidad, desde realizar
una lectura.a detalle para asegurar que no se desfigure el interés de estudio o ayudar
al discente’a darle sentido, hasta hacer comentarios y sugerencias de mejora. Como
vemos, el tiempoy la implicacién con que se realice es importante como parte de la

evaluacion y el acompafiamiento. Hay que considerar que:

1. Son multiples temas de investigacion, lo que demanda atencion, interés,
reflexion, comprension, analisis, y conocimientos metodologicos para
brindar la evaluacion pertinente acompafiada de aspectos de mejora con
comentarios y sugerencias, para cada producto.

2. Por lo tanto, el tiempo.invertido se vuelve exhaustivo, desgastante entre
tantas revisiones, volviéndola una labor titanica para el que tiene varios
grupos con una cantidad eonsiderable de estudiantes.

3. Ademas, no se realiza una unica evaluacion en cada elemento de los
proyectos de investigacion, llegan a necesitarse varias revisiones, hasta

gue los estudiantes consigan trabajes bien logrados.

Por lo anterior, se recomienda utilizar.rabricas de evaluacion con la intencion de
que sefialen los aspectos que deben cumplir, ademas, que se evallen entre pares
(coevaluacion) para luego hacer la evaluacion final; asilos estudiantes fungen como
expertos movilizando saberes en la revisién de otros trabajes, y posteriormente, el
docente hace la evaluacion correspondiente. Los productos de‘investigacion requieren
obligatoriamente revisiones y evaluaciones adecuada, los aprendices merecen saber
qué mejorar, de esta forma la evaluacion estaria cumpliendo sugprincipal finalidad,
favorecer y potenciar el desarrollo de los discentes tal como promueve la ensefianza

constructivista.
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ANEXOS

Anexo A. /Graficas derivadas del diagnostico realizado para la deteccion de

necesidades deda propuesta de intervencion

Grafica 1. Género

Género

Hombre
30.5%

Mujer
69.5%

Fuente: Elaboracion propia

Gréfica 2. Division Académica de Procedencia

Division Académica de Estudio

DACSyH
1.7%

DACEA
11.9%

> DAEA
86.4%

Fuente: Elaboracion propia
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Gréﬁ(é/%mestre que cursa
“/_ Semestre que cursa

aunl),

N

8.5%
Segundo
5.1%
Cuarto
6.8%
Noveno
22.0%
Sexto
6.8%

Octavo
47.5%

Fuente: Elaboracion propia z
Gréfica 4. Licenciatura que estudia ®— ;

Licenciat ‘qu{étudia

Mercadotecnia
3.4%
Contaduria Piblica
1.7%
Administracion
3.4%

Derecho

1.7%
Economia
3.4%
Comunicacion
6.8%

Idiomas
28.8%

>
6%
@
O

Ccs. de la Educacion
50.8%

Fuente: Elaboracion propia
L 2
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Gréfica 5.Estudiantes que han reprobado asignaturas en investigacion

1: ;Has reprobado asignaturas en investigacion?

s'

Fuente: Elaboracion propia

Gréfica 6. Nivel para plantear un problema,de investigacion

5. Plantear el problema‘a resolver a través de la
investigacion

No desarrollado

Insuficiente

Muy bueno

Bueno

Minimo necesario

Fuente: Elaboracion propia
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Gréfica 7.Nivel para definir una pregunta de investigacion

6. Definir una pregunta de investigacion que
ayude a resolver el problema planteado

Insuficiente

Muy bueno

Minimeo necesario

Bueno

Fuente: Elaboracién propia

Gréfica 8. Nivel para redactar los objetivos‘de-investigacion

7. Redactar el o los objetivos de investigacion
No desarrollado

Insuficiente

Muy bueno Minime-necesario

Fuente: Elaboracion propia
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Gréfica 9.Nivel para elegir un tipo de estudio y/o disefio de investigacion

8. Elegir un tipo de estudio y/o de diseio de investigacion que
permita responder la pregunta planteada

No desamollado

3.4% Insuficiente

Muy bueno 10.2%

5-1 U

Minimo necesario

20.7% Bueno
40.7%

Fuente: Elaboracion propia
Grafica 10. Nivel para definir las variables a-estudiar

9. Definir la variable a estudiar con base enJdas conceptualizaciones
expuestas en el marco teorico o antecedentes

Mo desarrollado

6.8%

Muy bueno

3.4%

Insuficiente

B8.5% Bueno
40.7%

Minimo necesario
40.?':'"“

Fuente: Elaboracion propia
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Gréﬁ@Nivel para delimitar la poblacién de estudio

. Realizar una adecuada delimitacion de la
poblacion de estudio

Insuficien
3.4% T

No desarroll D—
3.4% 6
Q'

Minimo necesario
33.9%

Muy bueno
10.2%

Fuente: Elaboracion propia @ —y

Gréfica 12. Nivel para seleccionar lam a esgﬁ

11. Realizar una seleccion adec ra
a tamano y tipo (aleatoria 0 no nna]

generalizacion establecido en regu

Insuficiente
B.5%

Bueno
55.9%

Fuente: Elaboracion propia

Bueno
49,2%

a estudiar, en cuanto
uerdo al nivel de

@mrestlgacmn

No desarrollado

5.1%
. @ Muy bueno

o, 1.7%
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Gréfica 137Nivel para utilizar una técnica o estrategia adecuada para recolectar informacion

12. Utilizar una técnica o estrategia adecuada para recopilar la
informacion que permita responder a la pregunta de investigacion

No desarrollado

Insuficiente
; B.5%
10.2%
Muy bueno
B 1%
Bueno
39.0% Minimo necesario

37.3%

Fuente: Elaboracién propia

Gréfica 14. Nivel para seleccionar un instrumento para la recoleccion de datos

13. Seleccionar un instrumento adecuado para recopilar informacion, en
cuanto a la validez, confiabilidad y estandarizacién requeridas por la

investigacion

Insuficiente

B.5%

No desarrollado

5.1% Minimo necesario
©7.3%

Bueno

42.4% Muy bueno

6.8%

Fuente: Elaboracion propia
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Gréfica 157 Nivel para construir un instrumento para la recoleccion de datos

14. Construir un instrumento para el propésito de
la investigacion

Mo desarrollado

Insuficiente .

Minimo necesario

Bueno 23

Muy bueno

Fuente: Elaboracién propia

Gréfica 16. Nivel para utilizar y describir.un procedimiento de recoleccion de datos

15. Utilizar y describir un procedimiento objetivo y
controlado para la recopilacion dela informacién

No desarrollado ) Insuficiente

Muy bueno

Bueno

Minime necésario
‘“J-'u

Fuente: Elaboracion propia
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Gréﬁ(@Nivel para describir el analisis de datos

Fuente: Elaboracion propia

scribir adecuadamente en texto informacion
énbtenida y apoyarse en tablas y graficas

Insuficiente | No desarrollado
8.5% N o° . 8.5%
O Muy bueno

15.3%

Bueno
39.0%

Minimo necesario
28.8%

Gréfica 18. Nivel para redactar el rep de ;\%;cién con rigor metodoldgico

17. Redactar el reporte.de in@lgaciﬁn con orden
y estructura odologica

*
Insuficiente @ No desarrollado

5.1% 9‘) 10.2%
Muy hueno
Z 7 6.8%
Bueno ® )\
37.3%

S
Minimo HQG::%\D
S

4

Fuente: Elaboracion propia
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Gréfica 197 Actitud hacia la investigacion

18. ;Qué actitud tienes hacia las asignaturas de

investigacion?
Rechazo
10.2%
Indiferencia QI;
25.4%
Q Aceptacion
64.4%

Fuente: Elaboracién propia

Gréfica 20. Perspectiva sobre estrategias de“ensefianza

20. ;Consideras que las estrategias de ensenanza utilizadas por los
profesores gue te han impartido asignaturas de investigacion son
adecuadas?

No
40.7%

99.3%

Fuente: Elaboracion propia

Pagina | 227



Gréﬁ(éyPerspectiva sobre estrategias de ensefianza

L Y

25. Slawcieran ayuda para desarrollar habilidades en investigacion,
;es ® dispuesto a participar en algiun curso o taller para ello?

No =~

L Y

P

13.6% %

Si
86.4%

L )
Anexo B. Tablas correspondientes ngné realizado para encontrar las

necesidades de intervencion O 6

*
Tabla 3. Reprobacion por dificultades en la cuestion metodol6gica de la investigacion

Fuente: Elaboracion propia Q{_ Q((
al di )

Me fue dificil la cuestién metodol()gic@

. . Por e Porcentaje
Frecuencia Porcentaje 1
valid acumulado
Valido Si 9 15.5 155 )\ 155

No 49 84.5 84.5 @5100

Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia @KS\O
@

.
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Tabla'4. Reprobacion por clases poco dindmicas y atractivas

Clases poco dinamicas y atractivas

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje 1
valido acumulado
Valido Si 6 10.3 10.3 10.3
No 52 89.7 89.7 100
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 5. Reprobacion por no poner.empefio en la elaboracién de las actividades sefialadas

No puse empefio en elabaorar las actividades que sefialaba

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Crs
valido acumulado
Valido Si 5 8.6 8.6 8.6
No 53 91.4 91.4 100
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 6. Reprobacion porque las estrategias de ensefianza fderon mas informativas que
constructivas

Las estrategias de ensefianza fueron mas informativas que(constructivas

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje 1
valido acumulado
Vaélido Si 5 8.6 8.6 8.6
No 53 91.4 91.4 100
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla'7. Reprobacion por quedarse con las dudas durante las clases

Quedaba con dudas

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&tgtje
Valido Si 5 8.6 8.6
No 53 91.4 91.4
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 8. Reprobacidn por no aplicara teoria con ejercicios de la realidad

Falto aplicar los cono€imientos en ejercicios de la realidad

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&'fje
Vélido Si 3 5.2 5.2
No 55 94.8 94.8
Total 58 100 100
Fuente: Elaboracion propia
Tabla 9. Reprobacién porque no le gusta hacer investigacion
No me gusta hacer investigacion
Frecuencia Porcentaje Po\;gﬁr&t(;aje
Vaélido Si 2 3.4 3.4
No 56 96.6 96.6
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje
acumulado

8.6
100

Porcentaje
acumulado

5.2
100

Porcentaje
acumulado

3.4
100
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Tabla'10,.Reprobacion por el poco interés por la asignatura

Tuve poco interés por la asignatura

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&tgtje
Valido Si 1 1.7 1.7
No 57 98.3 98.3
Total 58 100 100
Fuente: Elaboracion propia
Tabla 11. Reprobacion por faltar a.elases
Falte mucho a clases
Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&'fje
Vélido Si 0 0 0
No 58 100 100
Total 58 100 100
Fuente: Elaboracion propia
Tabla 12. Manejo de tecnologia
Manejo de tecnologia
Frecuencia Porcentaje Po&gﬁr&?je
Vélido Si 42 72.4 72.4
No 16 27.6 27.6
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje
acumulado

1.7
100

Porcentaje
acumulado

0
100

Porcentaje
acumulado

72.4
100
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Tabla'13..Resolucion de problemas

Resolucion de problemas

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&tgtje
Valido Si 28 48.3 48.3
No 30 51.7 51.7
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 14. Plantear un problema de.investigacion

Plantear unsprablema de investigacion

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&'fje
Vélido Si 21 46.6 46.6
No 31 53.4 534
Total 58 100 100
Fuente: Elaboracion propia
Tabla 15. Administracion del tiempo
Administracion del tiempo
Frecuencia Porcentaje Po&gﬁr&?je
Vélido Si 24 414 414
No 34 58.6 58.6
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje
acumulado

48.3
100

Porcentaje
acumulado

46.6
100

Porcentaje
acumulado

41.4

100
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Tabla'l6..Dominio de la literatura de temas de interés

Dominio de la literatura de temas de interés

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&tgtje
Valido Si 18 31.0 31.0
No 40 69.0 69.0
Total 58 100 100
Fuente: Elaboracion propia
Tabla 17. Revisar el estado del arte
Revisar el estado del arte
Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&'fje
Valido Si 17 29.3 29.3
No 41 70.7 70.7
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 18. Crear y validar instrumento de recoleccién de datos

Crear y validar un instrumento de recoleccion‘de datos

Frecuencia ~ Porcentaje Pocgﬁg?je
Valido Si 11 19.0 100
No 47 81.0 81.0
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje
acumulado

31.0
100

Porcentaje
acumulado

29.3
100

Porcentaje
acumulado

19.0
100
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Tabla'19..€onocimiento de idiomas y sensibilidad sobre arte y cultura

Conecimiento de idiomas y sensibilidad sobre arte y cultura universales

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&tgtje
Valido Si 10 17.2 17.2
No 48 82.8 82.8
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 20. Técnicas de analisis de datos

Dominar téénicas de analisis de datos

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&'fje
Valido Si 9 15.5 15.5
No 49 84.5 84.5
Total 58 100 100
Fuente: Elaboracion propia
Tabla 21. Elaboracion del marco contextual
Saber elaborar un marco contextual
Frecuencia Porcentaje Po\;gﬁr&tglje
Vaélido Si 7 121 121
No 51 87.9 87.9
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje
acumulado

17.2
100

Porcentaje
acumulado

155
100

Porcentaje
acumulado

121
100
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Tabla'22._Redaccion cientifica

La redaccion cientifica

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&tgtje
Valido Si 7 121 121
No 51 96.6 96.6
Total 58 100 100
Fuente: Elaboracion propia
Tabla 23. Construir y validar modeleS
Construir’y validar modelos
Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&'fje
Vélido Si 3 5.2 5.2
No 55 94.8 94.8
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 24. Presentacion en congreso cientifico

Presentacion de una ponencia en un congreso cientifico

Frecuencia ~ Porcentaje Pocgﬁg?je
Valido Si 9 34 s
No 51 96.6 9.6
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje
acumulado

121
100

Porcentaje
acumulado

5.2
100

Porcentaje
acumulado

3.4
100
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Tabla27 _Hacer investigacion es dificil

Pienso que hacer investigacion es dificil

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&tgtje
Valido Si 33 56.9 56.9
No 25 43.1 43.1
Total 58 100 100
Fuente: Elaboracion propia
Tabla 28. Investigar, una actividad.interesante
Investigar es interesante
Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&'fje
Valido Si 30 51.7 51.7
No 28 48.3 48.3
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 29. Falta de conocimientos para hacer investigacion

No tengo los conocimientos para hacer investigacion

Frecuencia ~ Porcentaje Pocgﬁg?je
Vélido Si 20 34.5 345
No 38 65.5 65.5
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje
acumulado

56.9
100

Porcentaje
acumulado

o1.7
100

Porcentaje
acumulado

345
100
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Tabla'30, Pereza para hacer investigacion

La investigacion me da pereza

Frecuencia Porcentaje
Valido Si 12 20.7
No 46 79.3
Total 58 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje
valido

20.7
79.3
100

Tabla 31. Investigacion: Desagrado-porque implica mucha lectura

No me gustasporque necesito leer mucho

Frecuencia Porcentaje
Valido Si 10 17.2
No 48 82.8
Total 58 100
Fuente: Elaboracion propia
Tabla 32. No hay gusto por la investigacion
No me gusta
Frecuencia Porcentaje
Valido Si 9 15.5
No 49 84.5
Total 58 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje
valido

17.2
82.8
100

Porcentaje
valide

155
84.5
100

Porcentaje
acumulado

20.7
100

Porcentaje
acumulado

17.2
100

Porcentaje
acumulado

155
100
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Tabla'33. Investigar es aburrido

Hacer investigacion es aburrido

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&tgtje
Valido Si 8 13.8 13.8
No 50 86.2 86.2
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 34. Hacer investigacion es fégil

Considero que hacer investigacion es facil

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&'fje
Vélido Si 1 6.9 6.9
No 94 93.1 93.1
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 35. Asigna tareas

Porcentaje
acumulado

13.8
100

Porcentaje
acumulado

6.9
100

Asigna tareas (lecturas, ejercicios) para discutir en lajproxima clase

Frecuencia Porcentaje PO\;;EB?-E
Vaélido Si 43 74.1 74.1
No 15 25.9 25.9
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje
acumulado

74.1
100
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Tabla'36..Anuncia el tema a desarrollar

Anuncia el tema a desarrollar

Frecuencia Porcentaje
Valido Si 40 69.0
No 18 31.0
Total 58 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 37. Da razon de la importancid de_los contenidos

Justifica.su importancia

Frecuencia Porcentaje
Valido Si 38 65.5
No 20 345
Total 58 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 38. Sugiere bibliografia para estudio

Porcentaje
valido

69.0
31.0
100

Porcentaje
valido

65.5
345
100

Porcentaje
acumulado

69.0
100

Porcentaje
acumulado

65.5
100

Sugiere alguna bibliografia para el estudio del tema e introduce el mismo

Frecuencia Porcentaje
Valido Si 35 60.3
No 23 39.7
Total 58 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje

valido
60.3
39.7
100

Porcentaje
acumulado

60.3
100
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Tabla'39, Explicacion de los temas

Explica los temas de manera sistematica y clara

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&tgtje
Valido Si 34 58.6 58.6
No 24 414 414
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 40. Presenta la informacion-indispensable

Presenta informacion basica (teorias, principios, conceptos)

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&'fje
Vélido Si 32 55.2 55.2
No 26 44.8 44.8
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 41. Orienta durante el proceso de aprendizaje

Te orienta en el proceso de aprendizaje

Frecuencia ~ Porcentaje Pocgﬁg?je
Valido Si 28 183 453
No 30 51.7 517
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje
acumulado

58.6
100

Porcentaje
acumulado

55.2
100

Porcentaje
acumulado

48.3
100
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Tabla'42 _Explora conocimientos previos

Explora los conocimientos previos de los estudiantes

Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&tgtje
Valido Si 25 43.1 43.1
No 33 56.9 56.9
Total 58 100 100
Fuente: Elaboracion propia
Tabla 43. Solicita preguntas al grupoe
Solicita preguntas al grupo
Frecuencia Porcentaje Po\;gleir&'fje
Valido Si 27 46.6 46.6
No 31 53.4 534
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 44. Motiva el trabajo y la socializacion

Motiva el trabajo y la discusion en grupe

Frecuencia ~ Porcentaje Pocgﬁg?je
Valido Si 23 39.7 207
No 35 60.3 60.3
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje
acumulado

43.1
100

Porcentaje
acumulado

46.6
100

Porcentaje
acumulado

39.7
100
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Tabla'45, Mtiliza preguntas

Verifica la comprension mediante el uso de preguntas

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje 1
valido acumulado
Valido Si 19 32.8 32.8 32.8
No 39 67.2 67.2 100
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 46. Presenta un resumen de‘lormas relevante

Resume los puntos relevantes presentados en clase

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Crs
valido acumulado
Valido Si 17 29.3 29.3 29.3
No 41 70.7 70.7 100
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 47. Atiende dudas en clase y/o extra-clase

Has sido atendido cuando has realizado consultas, bien en clase' o por el sistema de
asistencia que tienen

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje o
valido acumulado
Valido Si 17 29.3 29.3 29.3
No 41 70.7 70.7 100
Total 58 100 100

Fuente: Elaboracidn propia.
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Tabla'48, Explicacion con demostraciones

Hace demostraciones, resuelve problemas, ejemplifica

Frecuencia Porcentaje
Valido Si 16 27.6
No 42 72.4
Total 58 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 49. Propicia la realizacion de€jercicios

Promueve la ejercitacion

Frecuencia Porcentaje
Valido Si 13 22.4
No 45 77.6
Total 58 100

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 50. Utiliza casos practicos como reforzador

Porcentaje
valido

217.6
72.4
100

Porcentaje
valido

22.4
77.6
100

Porcentaje
acumulado

27.6
100

Porcentaje
acumulado

22.4
100

Utiliza casos practicos para reforzar el aprendizaje deda asignatura

Frecuencia Porcentaje
Valido Si 13 22.4
No 45 77.6
Total 58 100

Fuente: Elaboracion propia

Porcentaje

valido
22.4
77.6
100

Porcentaje
acumulado

22.4
100
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Anext@usta de cotejo para evaluar el disefio y aplicabilidad de la propuesta

pedagégﬂ@Cu rso/Taller).
/
& LISTA DE COTEJO
PARA EVA %LA CONGRUENCIA INTERNA Y VIABILIDAD DE APLICACION DE LA
( gPROPUESTA PEDAGOGICA (CURSO/TALLER)
o, Criterios Si | No
1. Serealizé un di@stico para conocer las problematicas y X
necesidades par tar el diserio de la propuesta.
2. Eldiagnostico explorg, tiones sobre el desarrollo de la X
investigacion.
3. Eldiagnostico arrojo infor@?@n sobre cuestiones puntuales en las X
que se pudiera intervenir. /\
4. Los ejes problematizadores gu@ el diseno de la propuesta X
pedagogica. ‘5
5. Serealiz6 busqueda, andlisis y.arqu cion tedrica para dar X
sustento a la propuesta d ruencuo
6. Los armentos teoricos dan séh}{ y pes{% ia a la propuesta X
pedagogica. ‘ ¢‘
7. Elobjetivo de la propuesta pedago@tlene uencia con los X
ejes problematizadores.
8. Los objetivos (general y especificos) de(a propuey jenden las X
problematicas descritas en los ejes problematizadorfes
9. Lapropuesta pedagogica es una idea original e innova @ X
10. La propuesta pedagogica se desarrolla bajo un enfoque ped@co. X
1. El Curso/Taller contiene temas, competencias a desarrollar, ® X
recursos y materiales para el mismo fin. )\
12. La propuesta pedagogica considera contenidos con los que se -
atienden los ejes problematizadores. qpx
13. Cada contenido o tema a desarrollar establece el logro de una e
competencia en congruencia. .
L
14. La secuencia didactica fue acorde a la competencia establecida. X Cb
15. Los recursos y materiales elaborados abonaron a la comprensionde | y
los contenidos y al desarrollo de las competencias. .
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16.4£0s productos solicitados son acordes a la competencia X
desarrollada.

17. La&igistrucciones para el desarrollo de los productos fueron claras. X

18. Se est@blecieron tiempos de entrega para el desarrollo de las X
actividades,y productos.

19. Se establegieron vias de comunicacion para dudas o demas X
cuestiones s6bie el desarrollo del Curso/Taller.

20.El tiempo de reSpijesta en las vias de comunicacion fue menor a las X
24 horas.

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo D. Cuestionario, las preguntas con las que se estructurd el instrumento para
evaluar las percepciones y nivel de'satisfaccion de los cursantes.

1. Selecciona las actividades que{desarrolld la profesora que te impartio el

curso/taller de investigacion (puedes‘marcar mas de una opcién):

[

o o oo oo oo oo - oo oOog

Anuncia el tema a degarrollar

Explica los temas de manera sistematica y clara

Justifica su importancia

Explora los conocimientos previgs de les estudiantes

Sugiere alguna bibliografia para el'estudio del tema e introduce el mismo
Presenta la informacion basica (teorias, principias, conceptos)

Hace demostraciones, resuelve problemas, ejemplifica

Promueve la ejercitacion

Utiliza casos practicos para reforzar el aprendizaje deda asignatura
Controla la comprension mediante el uso de preguntas

Motiva el trabajo y la discusion en grupo

Resume los puntos relevantes presentados en clase

Solicita preguntas al grupo

Asigna tareas (lecturas, ejercicios) para discutir en la proxima clase

Ha sido atendido cuando ha realizado consultas, bien en clase o bien-por
el sistema de asistencia que tienen

Te orienta en el proceso de aprendizaje
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N

proyecto de investigacion?

N
[

Si
No

¢La”actitud de la profesora fue determinante para que lograras culminar tu

3. Comenta el par,qué si o por qué no fue determinante la actitud de la profesora

para que culmiparas tu proyecto de investigacion.

4. ¢Qué fue lo que mas-te gusto de las actividades que realiz6 la profesora durante

las sesiones virtuales?

5. ¢Qué fue lo que no te gusté de las actividades que realiz6 la profesora durante

las sesiones virtuales?

6. ¢Durante el curso te sentiste_ acompafado?

[
[

Si
No

7. El acompafiamiento que te"brindo la prefesora fue:

[
[
[
[]

Excelente
Bueno
Regular

Insuficiente

8. Justifica con el por qué tu respuesta al reactivo anterior

9. ¢El trato que recibiste fue amable y respetuoso?
o Si

]

No

10. ¢Los contenidos que se te presentaron fueron entendible?
0 Si

[]

No

11. ¢Durante el abordaje de los temas se te brindd la informacion necesaria y

suficiente para entenderlos?
0 Si

[

No
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12.%¢ Eltallerista utilizdé palabras y términos que te facilitaron entender lo que
explicaba?
S
1 No
13. ¢ Todas tus dudas fueron atendidas satisfactoriamente?
Si
No
14. ;Recibiste asesoria.ctiando manifestaste alguna duda?
Si
No
15. ¢ Recibiste retroalimentaciénydurante las sesiones o fuera de ellas cuando fue
necesario?
Si
No
16. ¢ El tallerista te dio la confianzanecesaria’para atender todas tus dudas durante
el Curso/Taller?
Si
No
17. ¢ Coémo calificarias la atencion que se te brind6?
Excelente
Buena
Regular
Insuficiente
18. Si haces un comparativo entre cdmo iniciaste y cémo concluyes el curso,
¢consideras que adquiriste competencias investigativas durante~el proceso
formativo?
Si
No
19. Tienes alguna sugerencia que permita mejorar la calidad de la asesoria’o

acompafamiento
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20.Tienes algun comentario respecto al Curso/Taller.

21. Tienes algun comentario respecto al tallerista.

Anexo E. Rubricaspara evaluar los productos del proceso investigativo.

LOGROS DELCURSO/TALLER: COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS

Contesta las siguientes pregintas marcando con una “x’’ la opcidon que consideres adecuada
al servicio recibido, conforme al'nivel de logro alcanzado:

15.

16.

17.

Delimitacién del
tema

Pregunta de
Investigacion

Objetivo
General

o

A 4
Y &

Muy Bueno (5)

AA
€D

Regular (3)

ORIENTACIONES\METODOLOGICAS

Contiene correctamente los
cinco elementos a
continuacién:

Objeto de estudio
(contenido especifico)-
Variables o Eventossde
estudio.

Sujetos de estudio.
Temporalidad.
Contexto Geogréfico.

Contiene correctamente los
cinco elementos a
continuacién:

Interrogante basico.
Variables o Eventos de
estudio.

Sujetos de estudio.
Temporalidad.
Contexto Geogréfico

Contiene correctamente los
cinco elementos a
continuacién:

Verbo en infinitivo.
Variables o Eventos de
estudio.

Sujetos de estudio.
Temporalidad.
Contexto Geogréfico.

e" Contiene
corfectamente 3 de
| los:57elementos.

e Contiene
correctamente 3 de
los 5 elementos.

e Contiene
correctamente 3 de
los 5 elementos.

e Guarda relacion
con la pregunta de
investigacion.

-
-

Insuficiente (1)

Contiene
correctamente 2 de
los 5 elementos.

Contiene
correctamente 2 de
los 5 elementos.

Contiene
correctamente2 de

los 5 elementos.

No guarda relacion
con la pregunta de !
investigacion. f
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18. Objetivos
Especificos

19. Hipétesis/Supue
sto

20. Planteamiento del
Problema

Guarda relacion con la
pregunta de investigacion.

Contiene correctamente los
cinco elementos a

Cco
°
|o

ntinuacion:
Verbo en infinitivo.
Situaciones de interés
entre las variables o
eventos de estudio.

. Todos guardan relacién con
elobjetivo general.
Condueen a la resolucion
del problema planteado.

La Hipotesis—y
esta bien
formu_lada Y | g slpuesto
contn_ane: contiene:
* Objeto ° Objetc;
de de
est_udlo— I"/  estudio-
e Sujetos Sujetos
de de
estudio. SMudio
e Variable Eventoé
s de de
estudio. estudic
e Indicado '
res de
relacion.

Contiene correctamente la

descripcion de los siguientes

elementos:

Identifica la situacion
del objeto de estudio,
ubicandola en un
contexto que permita
comprender su origen
(historico) y relaciones.
Sitda el problema en un
contexto educativo,
econdmico, ecolégico,
etcétera.

e Sefiala el momento

temporal en el que se
presenta el problema.

e Ubica la problematica

en un espacio
geografico al que puede

Algunos objetivos
no guardan relacion
con el objetivo
general.

Estan redactados
correctamente.

No todos conducen
a la resolucioén del

problema
planteado.
La e El
hipéte
sis supues
. to
contie .
ne contien
todos e todos
los los
eleme elemen
tos,
ntos,
pero pero
no no
especu esboza
lael lo que
| se
resulta .
dNe 4 quiere
Ia [\ indaga
. . renla
investi \ .
gacién . Jnvesti
gaeion.
Incluye

correctamente la
descripcién y
explicacion de 7 de
los 10 elementos.

Los objetivos no
contienen los

element
relacion

0S ni guardan
con el

objetivo general,
tampoco conducen a
la resolucién del
problema planteado.

La
hipétesi
s esta
mal
redacta
dayno
especul
ael
resultad
odela
investig
acion.

Incluye

e FEI
supuest
0 esta
mal
redacta
doyno
esbhoza
lo que
se
quiere
indagar
en el
estudio

correctamente la
descripcion y
explicacién minima

de 5de

los10

aspectos requeridos.
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21.

Justificacion

acceder.

Habla de los sujetos a
quienes afecta o
intervienen
directamente en el
problema.

Explica las causas y
consecuencias del
problema, qué sucedera
si no se atiende.
Muestra la importancia
de\darle tratamiento.
Redacta la problematica
yenda<de lo general a lo
particular, esto es,
empiezas dando
informacion
internacional,
posteriormente’a.nivel
nacional y coneluyes
con el nivel estatahy/o
local.

Refuerza los
argumentos que
presentas enel !
planteamiento con datos {
como: cifras,

porcentajes, estadisticas,
gréficas.

Las referencias y citas estan )
redactadas en formato APA
607.

Los argumentos
presentados exponen con
claridad los cinco
elementos:

La necesidad de hacer la
investigacion.
Finalidad de la
investigacion.

Las problematicas que
atiende.

Los beneficiarios.
Viabilidad, relevancia,
pertinencia, utilidad,
impacto social, aporte
tedrico y/o
metodolégico a la
investigacion.

Los argumentos
presentados dan una
idea parcial, presenta 3
de los 5 elementos
sefialados.

Las referencias y citas
estan redactadas en
formato APA G0 7.

FUNDAMENTACION TEORICA

Los argumentos
presentados dande2al
de los elementos
sefialados, las ideas son
vagas,'no presenta
argumentos de valor o
rigor cientifico.

Las referenegias.no estan
citadas correctamente el
el formato selicitado.
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22. Estado del Arte

23. Marco Tebrico

24. Disefio de la
investigacion

Contiene la siguiente
estructura:

En la Introduccién

menciona:

1. El tema de

investigacion.

2. La pregunta de

investigacion.

3. El objetivo general-

El Desarrollo contiene:

1. Describe cuantos

documentos encontré

mencionando los paises

dande-fueron

publicados,

2. Establece similitudes

entre los hallazgos

resaltando la. atencion

que se le ha-dado.a la

problematica.

3. Describe los vacios

de conocimiento y/o

aspectos en lgs que'se

requiere seguir |

profundizando-de !

acuerdo conlostautores. |

En la Conclusién:

1. Explicas tus

conclusiones generales

extraidas.

2. Hablas sobre el I

abordaje que tendréa tu

investigacion.

Presenta la estructura,
pero hay aspectos a
mejorar en cada uno de
los 3 elementos.

e Lostemasy
subtemas son
pertinentes pero los
argumentos de los
conceptos, modelos
o teorias especificas
que sustentan el
estudio deben
mejorarse.

Contiene todos los temas
y subtemas pertinentes.
Argumenta los
conceptos, modelos o
teorias especificas que
sustentan el estudio.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Describe el disefio de la

. L o e Menciona
investigacion sefialando
. adecuadamente el

caracteristicas puntuales S

. . disefio de la
que den pertinencia al . L

, . investigacion, pero
método seleccionado de .
no describe

acuerdo con diversos

caracteristicas.
autores.

No presenta la estructura

solicitada.

Es necesario
reestructurar os temas
y subtemas, asi como
los argumentos de los
conceptos, modelos o
teorias especificas que
sustentanel estudio.

No describe el disefio
de la investigacion,ni
presenta sus
caracteristicas.
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25. Poblacion (mugstra)

e Hace una seleccidn de la

poblacién (muestra).
Indica criterios o
caracteristicas puntuales
para la seleccién de los
sujetos de estudio,
sefialando dichos

e Hace una seleccién
de la poblacion, pero
no indica criterios o
caracteristicas
parciales para la
seleccioén de los
participantes.

e Noincluye la
poblacion ni la
muestra ni indica
criterios o
caracteristicas
puntuales para la
seleccioén de los

| criterios y el perfil de los
| participantes.

le_Describe caracteristicas

sujetos.

26. Técnica de
recoleccion de datos

27. Instrumento de
recoleccion de datos

28. Citas y Referencias

puntuales que hacen
pertinente el uso de la
técnica'con el método
seleccionade de acuerdo
con diversos autores.

Describe la forma en que
se realizara la
recoleccion de datos:
Presenta la matriz'de
consistencia que incluye
las variables’o’eventos de
estudio. {
Describe detalladamente |
el instrumento convlas
caracteristicas de-sus
reactivos.

-

Estan redactadas
correctamente en formato
APAG607.

Fuente: Elaboracién propia.

e Menciona la técnica,
pero no es
congruente con el
disefio de la
investigacion.

e Describe como se
realizara la
recoleccion de datos.

e Presenta la matriz de
consistencia, pero
hay variables o
eventos que es
necesario mejorar.

o’Describe
parcialmente las
caracteristicas del
instrumento.

¢ Algunas citas y/o
referencias nojestan
redactadas
correctamente de
acuerdo con el
formato.

e No menciona la
técnica.

¢ No explica claramente
la forma en que se
realizara la
recoleccion de datos,
ni el instrumento.

e Lascitasy las
referencias no
corresponden o no
estan elaboradas de
acuerdo con el
formato APA 60 7.
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