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INTRODUCCION

Hoy el mundo«se‘comprende como un sistema complejo en constante movimiento y
desarrollo, lo que ha transformado la vida de las personas y por consiguiente su
forma de aprender. LOS jovenes cada dia se encuentran ante nuevos desafios y
corresponde a la escuela.y sus actores preparar alumnos que puedan afrontar estas

situaciones y logren realizarse plenamente.

Basado en la teoria humanista,sel Nuevo Modelo Educativo 2018, plantea que las
escuelas no cesen de buscar,y gestar condiciones y procesos para que los
estudiantes tengan la oportunidad deyaprender. Menciona que cada escuela debe
identificar y hacer uso de los recursosshumanos, tecnoldgicos y sociales disponibles,
con el objetivo de desarrollar’el maximo-potencial de aprendizaje de cada alumno
en condiciones de equidad (SEP,2017).

Uno de los retos en la mayoria de las escuelas telesecundarias, es que los jovenes
tienen problemas de lectura; no solo en lafluidez afmomento de leer textos, sino en
la baja comprension que logran de ellosy-0 cual es"un factor que impacta en los
resultados de su aprendizaje.

Tomando en cuenta lo anterior se decidio realizar este proyecto de intervencion a
través de un curso-taller titulado “Mejorando mi habilidad de cemprension lectora a
través del cuadrorama”, el cual tuvo lugar en la telesecundaria Gral. Emiliano Zapata
ubicada en la Rancheria Azucena 2da. Seccion del municipio de, Cardenas,
Tabasco, escuela en la que laboro como docente y teniendo como pretagonistas a

los alumnos del tercer grado grupo B, del cual soy responsable.

La realizacién de esta investigacion es producto de la estancia como estudiante de
la Maestria en Intervencion e Innovacion de la Practica Educativa en la Universidad

Juarez Autbnoma de Tabasco, la cual es reconocida dentro del Programa Nacional



de Programas de Calidad (PNPC) del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(CONACYT).

Este proyecto de intervencion aborda la problematica de comprension lectora en
contextos vulnerables, problema observado en las clases diarias con los alumnos y
que trae entresotras consecuencias que los procesos de aprendizaje sean mas
dificiles, pues se considera a la comprension de textos como algo vital en la
formacion del estudiante. Por ello, este proyecto busca principalmente desarrollar
dicha habilidad.

En la planeacién de la propuesta se incluyen diversas estrategias, pero la
intervencion se basa en la eStrategia de elaborar cuadroramas, con la finalidad de
que el alumno la utilice como‘un recurso para representar la comprension y las

inferencias que pueda realizar de un-texto.

Por otra parte, es importante4resaltar que esta investigacion se bas6é en la
metodologia Investigacion-Accionzla cual‘parte de la deteccién y diagndstico de la
problematica, seguidamente se €labora el plan para solucionar el problema, se
realiza la implementacion y se evaluan_ los resultados, después se da lugar a una

retroalimentacion la cual conduce a la reflexion para-elaborar un nuevo diagnéstico.
Con base a lo anterior la estructura de este trabajo es la siguiente:

CAPITULO I: Antecedentes, se describe el contexto interne'y externo que guarda la
institucién en el cual se implementara la propuesta de intefvencion, se destacan
algunas investigaciones relacionadas con el tema y que fueron realizadas con
anterioridad, se menciona el planteamiento del problema y su‘justificacion, por

altimo, se plasman los objetivos de la presente investigacion.

CAPITULO II: Pertinencia del proyecto, en este capitulo se menciona la
conveniencia y relevancia que el proyecto de intervencion tiene para la educacion,
se sefalan las politicas publicas y las pruebas realizadas a nivel mundial, nacional

y local.

CAPITULO lII: Fundamentacion tedrica, en este apartado se desarrolla el marco

teodrico de la intervencion. Se menciona el enfoque humanista que rige al sistema



educativo de nuestro pais y la teoria constructivista que apoya a la presente

intervencion.

CAPITULO IV: Diagndstico, este capitulo contempla el proceso de la metodologia
que segui para determinar el diagndstico del grupo y poder elaborar un plan de
accion de acuerdo a los resultados.

CAPITULO V: Plan.de accion, en este apartado se describe la propuesta de
intervencién y se fundamenta la estrategia con la que se trabaj6; se hace mencion
de las fases de la interveneidn y se presenta el plan de accién, asi como el proceso
gue se llevo a cabo para’la aplicacion de cada una de las sesiones describiendo la

puesta en marcha.

CAPITULO VI: Evaluacion de 1a_propuesta de intervencion, en este capitulo se
presenta la planeacion y los instrumentos que se utilizaron para evaluar el plan de
accion; se muestran los resultades obtenidos durante el proceso en tres momentos
mencionando el logro alcanzade-sobre 10s objetivos y metas que dan cuenta de la
eficiencia de la intervencion, por(ultimo, se’ mencionan los alcances y limitaciones

encontrados en el proceso.

Finalmente, se incluye la conclusion, las referencias bibliograficas y anexos.



CAPITULO |. ANTECEDENTES

1.1 Contextualizacion

La propuesta de'trabajar sobre un Modelo de Intervencion en Comprension Lectora
surge debido a las.obServaciones realizadas en la Escuela Telesecundaria Gral.
Emiliano Zapata, ubicada en la R/a. Azucena 2da. Seccion del municipio de
Cardenas, Tabasco.

Esta localidad es de un contexto rural, con un alto grado de marginacion segun
estadisticas de Sistema de apoyo para la planeacién del Programa para el
Desarrollo de Zonas Prioritarias ASEDESOL), y lo que se refiere a su nivel
socioecondmico, se encuentra ubicada-dentro de las Zonas de Atencion Prioritarias
segun el Informe anual sobre Situacion degpobreza y rezago social 2016 que publica
SEDESOL.

La comunidad se encuentra a 10 kildmetros apreximadamente de la costa del Golfo
de México, por lo tanto, la principal actividad econémica es la pesca, el 65% de las
familias se dedican a la pesca de mariscos®Como camaron, cangrejo, jaiba y ostion,
el 25% de la poblacion se dedica a la agricultura siendo el principal cultivo la cafia
de azucar y en segundo lugar el cacao y el maiz, e resto‘de-la poblacion se dedica

a la ganaderia.

En el entorno familiar los alumnos tienen la responsabilidad de contribuir en la
economia del hogar por lo tanto el 80% trabaja por las tardes en las\actividades
antes mencionadas, de manera que descuidan sus actividades escolares, aunado
a esto el 45% de mis alumnos viven en familias disfuncionales donde @0 cuentan
con el apoyo necesario para continuar con sus estudios, el 20% de los padres son

analfabetas, el 60% solo concluyo la primaria y el resto la educacion secundarias

Los servicios con los que cuenta la comunidad son energia eléctrica, centro de

salud, alumbrado e instituciones educativas (primaria, telesecundaria y bachiller),



por se€r una comunidad marginal no cuenta con el servicio de agua potable y las

calles’no estan pavimentadas en su totalidad, aunque la poblacion es muy extensa.

En cuante ala organizacion escolar la escuela cuenta con 292 alumnos distribuidos
en 12 grupos;12 maestros, un director efectivo, una secretaria y un intendente.
Todos los alumnos cuentan con los libros de los grados correspondientes y el
mobiliario necesario para realizar sus actividades escolares. Los docentes todos

titulados, muestraniun‘buen desemperio en sus actividades diarias.

Es importante mencionarque en esta escuela existe la necesidad de intervenir con
un proyecto de Comprension de textos debido a que la mayoria de los educandos
no tienen la Cultura de la Lectura, lo poco que leen no lo comprenden, esto impacta
en las bajas calificaciones de las asignaturas como Matematicas, Historia, Ciencias,
Formacion Civica y Etica y principalmente en Espafiol, la cual tiene como uno de
los propésitos fundamentales “que los-alumnos sean capaces de leer, comprender,
emplear, reflexionar e interesarse en diversos tipos de texto, con el fin de ampliar

sus conocimientos y lograr sus objetivos personales” (Programa de espafiol, 2011).

El programa de espafiol nivel secundaria dentre-de los Estandares Curriculares
exige que el alumno se interese en la lectura“de~diversos tipos de textos para
conocer las caracteristicas, funcién y uso’ del lengtaje, pero en la realidad se
observa que el estudiante tiene dificultad para comprenderlos, en entre ellos
podemos mencionar documentos cientificos, literarios, Jegales y administrativos,

instructivos, narraciones, entrevistas, entre otros.

1.2 Marco referencial

Partiendo de este planteamiento, se han realizado investigaciones relaciopadas con
nuestra problematica principal “Comprension lectora” que nos orientan para“poder
realizar una mejor intervencion en nuestros estudiantes, entre estos estudios
podemos mencionar uno realizado en la Universidad Nacional Mayor de ‘San
Marcos, Pert en 2010, con el nombre de “Comparacion de la comprension lectora

en alumnos de cuarto afio de secundaria de centros educativos estatales y no



estatales en Lima Metropolitana”. Este estudio fue realizado por Ana Delgado V.,
Luis<Escurra M., Maria Atalaya P., Juan Pequefia C., Abel Cuzcano., Carmen
Alvarez#T,*y Rosa Rodriguez T. Los resultados obtenidos se encontraron
diferencias.estadisticamente significativas en los niveles de comprension lectora
entre los alumnos de centros educativos no estatales y estatales; los estudiantes de
colegios no estatales presentan una mayor capacidad para recordar escenas,
repetir las ideas prineipales, los detalles y las secuencias de los acontecimientos,
que los participantes @dé\colegios estatales; los alumnos de secundaria de centros
educativos no estatales paoseen mayor capacidad que los estudiantes de centros
estatales para captar las claves contextuales al interior del texto, reconstruirlo y
relacionarlo tanto con sus experiencias personales como con los conocimientos
previos que poseen acerca deltéma; y los participantes de colegios no estatales
tienen mayor capacidad para plantearse hipotesis o inferencias que implican la

comprension global del texto, que suspares de colegios estatales.

Alejo (2012) realizd una investigacion titulada “Desarrollo de estrategias para la
comprension lectora con un enfoque) de competencias en alumnos que cursan el
primer grado, de la escuela secundarias164, Rumania del Distrito Federal”. En esta
investigaciobn se plantea la pregunta,. ¢por qué Jlos docentes no desarrollan
estrategias de comprension lectora con*aun enfoque fe competencias, entre los
alumnos que cursan el primer grado? Su hipétesis sobre.este tema enmarca que
esta problemética se debe a que los docentes no  han incrementado sus
conocimientos sobre este tema, asi como tampoco, han puesto en vigencia sus

aptitudes creativas en los procesos de Ensefianza-Aprendizaje’de-aula.

El objetivo general de la investigacién de Alejo (2012) fue: Investigar el\por qué los
docentes de la Escuela Secundaria “Rumania” no crean estrategias, de trabajo
académico que fomenten la comprension lectora en los nifios que cursan el primer

grado de este nivel.

Como resultado de un diagnéstico de investigacion, para posteriormente platear la

propuesta, la investigadora obtuvo los siguientes resultados:



o"Los docentes no cuentan con el tiempo para la actualizacion o para preparar
clase.

e lkO0s«docentes por cubrir la curricula, no propician espacios para identificar si
los precesos cognitivos son asimilados por los alumnos.

e Se identifica que la mayoria de los docentes no innovan en las técnicas de
comprension lectora.

e El disefio defos. materiales didacticos y/o ejercicios deben ser significativos,
ya que de acuerdo a lo mencionado por los alumnos las clases son aburridas.

e Los docentes mencionan desconocer y tener deficiencias sobre los nuevos
enfoques por competencias de la RIEB. Hecho que hace que el facilitador,
use como ejercicio y/o-actividad en clase, la transcripcion de textos.

e Se identifica que uno de los‘motivos por los que los alumnos no les gusta la
clase, es porque se pierde(tiempo, no se les explica, solo hay regafios y
desorden. Lo que se refiere que es preciso impartir un curso sobre el disefio
de estrategias de interés—y creativas, para que estas sean centradas en el
alumno.

e Se identifica la necesidad de abordar dentro del disefio del curso sobre
estrategias de comprension conun‘enfoquespoer competencias, los conceptos
de aprendizaje significativo, dinamicas grupales, proceso cognitivo, Yy
constructivismo.

e Debido a que hay alumnos que, al leer un texto, dejan de leerlo cuando no
lo comprenden, se concluye que el docente debe ‘generar estrategias de
interés, tomar en cuenta los sentidos, la imaginaciony”la, expresion oral,
escrita y de reflexion del alumno, para que de esta manera logre asimilarlo y

alcance los aprendizajes esperados.

En la Universidad Juarez Autonoma de Tabasco también se han’ realizado
investigaciones en torno a la misma problematica. Broca y Fuentes (2012) realizaron
un trabajo de investigacion titulado “La comprension lectora: una problematiea-de
los alumnos del 1er. Grado grupo “B” de la escuela Telesecundaria Luis Donaldo

Colosio Murrieta ubicada en la R/A Santa Ana, Cardenas, Tabasco”.



El objetivo general de la investigacion de Broca y Fuentes (2012) fue: Determinar
cuales” son los principales factores que impiden la compresion lectora en los
alumnos” del ler. Grado, grupo “B” de la escuela telesecundaria Luis Donaldo

Colosio Mdrrieta.

Para obtener resultados las investigadoras realizaron encuestas a los maestros de

la escuela y a 26.alumnos de primer grado.
Los resultados obtenidoes fueron:

e A los alumnos se les dificulta comprender determinadas lecturas, porque el
material en ocasianeS es muy complejo, es decir, maneja muchos
tecnicismos.

e Los maestros se preocupan‘porque sus alumnos comprendan lo que leeny
los motivan a que lean lecturas que a ellos les agradan.

e Los alumnos no se sienten. motivados por la institucion, al realizar
exposiciones de diferentes:temas.

e Los alumnos no quieren leerporque no-estan acostumbrados y porque no es
requerido para aprobar una materia.

e Enlos hogares no se fomenta el.habito deda lectura.

Al final de esta investigacibn se mencionan algunas’ sugerencias para lograr la

comprension lectora.

1.3 Planteamiento general del problema

Esta propuesta de Modelo de Intervencion surge con la inquietud de peder contribuir
al desarrollo pertinente de la Comprension Lectora en los alumnoS\de_la Esc.
Telesecundaria Gral. Emiliano Zapata, mediante la implementacion de‘estrategias
de lectura que sean utilizadas como herramienta fundamental en el desarrollo de
los aprendizajes clave y favorezca los rasgos del perfil de egreso de la educacion

secundaria.



Llama’ la atencién que la mayoria de los estudiantes leen sin entender la idea
principal del texto, no les gusta releer para asegurarse de la interpretacion adecuada
del contenido y cuando la tarea exige responder preguntas sobre el tema, no lo
hacen de manera coherente, no recuperan la lectura, tampoco utilizan la reflexion
para dar respuesta a las preguntas, por lo tanto, presentan poca capacidad de
comunicacion, al‘no aportar y compartir la informacion presentada en los medios

escritos.

Se observa en muchas ecasiones que los educandos piden que se les explique las
instrucciones de una actividad, aun cuando se encuentra escrita en sus libros, por
lo que se les complica la ¢emprension de instrucciones, si los alumnos no logran
identificar la accidén a realizar y."el~propdsito de la tarea, se les dificulta llegar al
aprendizaje de los contenidos desasignaturas basicas como las Matematicas, que

junto con Espafiol forman parte fundamental de la Educacion Basica.

Es importante mencionar, que’el nivel de.cenocimiento educativo con que ingresan
a la educacién secundaria podrianestar inCidiendo en la problematica expuesta con
anterioridad, debido a que los jovenes.no concretan las habilidades de lectoescritura

y comprension lectora en el nivel primaria.

Una causa mas de la deficiencia en comprension lectora podrian ser las estrategias
utilizadas por los maestros, ya que, en ocasiones no sonjefectivas, es decir, no se
planean de acuerdo a las necesidades de los alumnos yspor lo tanto no se logran

los objetivos esperados.

Por ello, es importante apostar a estrategias que permitan el desarrollo de la lectura
y comprension lectora en los alumnos de este nivel educativo, de lo centrario solo
estariamos contribuyendo al rezago de conocimientos que recae en-la falta de

desarrollo de las competencias comunicativas.

Lo anterior se presenta como un gran reto para aquellos que nos encontramos

impartiendo clases ante un grupo y nos lleva a plantearnos las siguientes preguntas:

¢, Como desarrollar en los estudiantes la habilidad para la comprension lectora?



¢, Cuales serian las estrategias adecuadas que permitan desarrollar la comprension

lectora?

1.4 Justificacion

En la practica dacente cotidiana nos preocupa el desarrollo de la comprension
lectora porque es una habilidad béasica sobre la cual se desprenden una serie de
capacidades vinculadas)a las habilidades de los alumnos como: expresion oral,
gusto por la lectura y._pensamiento critico. Si el alumno no desarrolla éstas
capacidades, no obtendradas.herramientas que le permitan desenvolverse en la
vida académica, laboral y sogial. Esto representa uno de los principales motivos
sobre el que se plantea este proyecto de Modelo de intervencion.

El atender a las politicas educativas ‘sobre las cuales se rige nuestro Sistema
Educativo Nacional también enmarca un motivo mas para atender la problematica
sobre comprensién lectora, ya gue_ el planteamiento curricular del Nuevo Modelo
Educativo engloba una reorganizacion de los“contenidos, asi como la adopcién de
métodos necesarios para lograr la ‘fefmacion(integral del alumno. En el mundo
globalizado y cambiante en el que nos-encontramaos, el Nuevo Modelo apuesta a
aprovechar los avances cientificos y tecnologicos para la generacién del

conocimiento.

Uno de los desafios a los que se enfrenta este nuevo plantéamiento es a que las
escuelas no ensefien Unicamente lo que saben, sino que contribuyan a desarrollar
la capacidad de aprender a aprender, que significa aprender a pensar, a
cuestionarse acerca de diversos fendmenos, sus causas y consecuencias; a
controlar los procesos personales de aprendizaje; a valorar lo que s€ ‘aprende en
conjunto con otros; y a fomentar el interés y la motivacion para aprender_a‘'lo largo

de toda la vida (Aprendizajes Clave, 2017 p. 29).

De manera que, para lograr estos fines, es necesario consolidar la comprension
lectora, expresion escrita y verbal; esto determina la importancia qgue enmarca este

modelo de intervencion, debido a que cada dia este pais necesita de personas



mejores preparadas, jovenes que sean capaces de resolver problemas de la vida

diaria*y de comunicarse en espafiol.

Elevar los niveles de comprension lectora en las escuelas Telesecundarias es un
verdadero desafio para los docentes y constituye el proposito de esta propuesta de
Modelo de intefvencion, el cual se pretende lograr al poner en marcha nuevas
estrategias que‘contribuyan al desarrollo de esta habilidad. Con ello estaremos
aportando herramientas que favorezcan el éxito de los nuevos cambios educativos.
Como docentes estamos comprometidos a tomar acciones oportunas que le

permitan al estudiante mejorar el bajo nivel de conocimientos en que se encuentra.

Si bien, no podriamos erradicar la problemética en el sector estatal o nacional
porque convergen otros factores; muy bien valdria la pena empezar por nuestro
propio centro de trabajo, con los alumnos que conocemos y que sabemos cOmo
aprenden, con los materiales que-tenemos a nuestro alcance y con las
adecuaciones pertinentes de<acuerdo al_.centexto. Para garantizar el aprendizaje y
el desarrollo de las competenciasde aquellos que fueron puestos en nuestras

manos.

1.5 Objetivo general

% Fortalecer la habilidad de comprension lectora en los alumnos de la
telesecundaria Gral. Emiliano Zapata mediantesla implementacién de

estrategias para contribuir a las competencias comunicativas.
1.5.1 Objetivos especificos

o Diagnosticar el nivel de comprension lectora que los alumnos poseen.

e Aplicar estrategias que favorezcan la comprension lectora de los‘alumnos.

e Analizar los resultados del nivel de comprension lectora, después”de la
aplicacion de la estrategia.

e Comparar los resultados de la evaluacion diagnéstica y evaluacion final para

validar la eficacia del Modelo de Intervencion.



CAPITULO Il. PERTINENCIA DEL PROYECTO

La Secretariade*Educacion Publica comparte con los docentes su objetivo principal:
que todos los nifos, nifias y jovenes de México, sin importar su contexto, tengan
una educacion de¢calidad que les permita ser felices y tener éxito en la vida.
Atendiendo este objetivo, la idea del plan de intervencidén se enfoca en elevar los
niveles de comprension_déctora a un grupo de alumnos de tercer grado de
telesecundaria, a través deldiSefio e implementacion de estrategias pertinentes que

los ayuden a superarse en la‘vida,

Por supuesto, este plan de intervencion también busca responder a las politicas
publicas internacionales, nacionales_y ‘estatales, en las cuales se cita la “calidad
educativa” como termino caomun, de ahi_que el desarrollo de la habilidad de
comprension forme parte de este.objetivo,.con el fin de preparar alumnos que

enfrenten los nuevos retos del siglo XXI.

En el plano internacional, la organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO), organizo en el Salvador la XVIII Conferencia
Iberoamericana donde los ministros de Educacion aprobaron de forma unanime,
acoger la propuesta “Metas Educativas 2021: la educacion que queremos para la
generacion de los Bicentenarios”. Es un proyecto articulado a la educacién que
contribuye en forma decisiva al desarrollo econémico y social de la region y a la
formacion de una generacion de ciudadanos cultos. “El objetivo\final es lograr a lo
largo del proximo decenio una educacion que dé respuesta satisfactoria a las
demandas sociales inaplazables: lograr que mas alumnos estudien,‘durante mas
tiempo, con una oferta de calidad reconocida, equitativa e inclusiva y\en la que
participe la gran mayoria de las instituciones y sectores de la sociedad” (UNESCO,
2010 p. 16).

Metas 2021, exigen no solo el esfuerzo econémico de cada una de las naciones,

sino también el apoyo solidario de la poblacion, entre los que contamos



gobernantes, politicos, directivos, maestros y la sociedad en general. Entre las
metas“que incluyen el desarrollo de la Lectura, problema principal de este modelo
de intervencion podemos sefialar, la “META ESPECIFICA 10. Mejorar el nivel de
adquisiciéon.de las competencias basicas y de los conocimientos fundamentales por
parte de los.alumnos” (UNESCO, 2010 p. 152), en la cual se desea lograr un
porcentaje de alumnos con niveles satisfactorios de logro en competencias basicas
en las pruebas naCionales e internacionales. Y la “META ESPECIFICA 12. Ofrecer
un curriculo que incorpare la lectura y el uso del computador en el proceso de
ensefianza y aprendizaje,.en el que la educacién artistica y la educacion fisica
tengan un papel relevante, y estimule el interés por la ciencia, el arte y el deporte
entre los alumnos” (UNESCO; 2010 p. 152), en ella se establece de forma
obligatoria al menos tres horas-@de lectura para educacion primaria y dos horas en

educacion secundaria.

También el 25 de septiembre de 2015, se llevd a cabo la Cumbre de las Naciones
Unidas sobre el Desarrollo Sostenible en’ Nueva York con el fin de aprobar la
Agenda para el Desarrollo Sostenible y“fue,adoptada por todos los Estados
miembros de la ONU, el documento fue titulado™Transformar Nuestro Mundo: la
Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible”. Estedocumento incluye 17 objetivos
del desarrollo sostenible cuyo objetivo es*poner finfa la pobreza, luchar contra la
desigualdad y la injusticia, y hacer frente al cambio climatico sin que nadie quede
rezagado para el 2030. El éxito de este objetivo reside” fundamentalmente en la

educacion que se imparta en los paises.

Para ello, el @mbito educativo se plasma en el Objetivo de Desarrollo Sostenible 4,
que pretende “Garantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidady promover
oportunidades de aprendizaje permanente para todos”. El desarrollo de este
objetivo se encomendd a la UNESCO que a su vez elabor6 un documento'titulado
“Educacion 2030. Marco de Accion, el cual contiene las metas a seguir-para la
realizacion del objetivo de desarrollo sostenible 4.

De estas metas podemos resaltar la 4.1 y 4.6 las cuales expresan lo siguiente:
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4.1 Para 2030, velar por que todas las nifias y todos los nifios terminen los ciclos de
la enseéfianza primaria y secundaria, que ha de ser gratuita, equitativa y de calidad
y produeir resultados escolares pertinentes y eficaces.

4.6 Para 2030, garantizar que todos los jovenes y al menos una proporcién
sustancial de Jesvadultos, tanto hombres como mujeres, tengan competencias de

lectura, escritura.y aritmética.

Ahora bien, en el marco-nacional nos encontramos con la Ley General de Educacién
que en el articulo 2 meneiona: “Todo individuo tiene derecho a recibir educacion de
calidad y, por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen las mismas oportunidades
de acceso al sistema educative nacional, con solo satisfacer los requisitos que

establezcan las disposiciones generales aplicables”.

Asimismo, el Proyecto de Nacién 2019-2024 sefala que el sector educativo sera
prioritario, puesto que es un elemento Importante para el desarrollo nacional. Por
ello, propone fortalecerlo conélazgratuidad’'y la disponibilidad de infraestructura,
materiales educativos y bibliotecas, que (permitiran al alumno desarrollar sus
competencias lectoras. El nuevo proyecto de nacion también busca “involucrar a
maestros, directivos, estudiantes, padres de familiasy comunidades, a fin de lograr
una educacion de calidad con valores humanistas y solidarios” (p. 386). De manera
que al implementar estrategias de intervencion en el"aula de clases estaremos

contribuyendo al cumplimiento de este proyecto.

Para asegurar el derecho a la educacién para todos, uma de las medidas
emergentes es “Fortalecer la educaciéon secundaria y de bachillerato, y establecer

un programa de joévenes en situacion de riesgo”.

Por otra parte, México publicé el 24 de julio de 2008 la Ley de fomento.para la
Lectura y el Libro durante el sexenio de Felipe Calderon Hinojosa, reformada el 19
de enero de 2018 por el Presidente Enrique Pefia Nieto. Con la reforma de esta ley
se reconoce a la lectura y escritura como instrumentos para el accesSo al

conocimiento y la informacién. Esta Ley tiene por objeto:
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l. Propiciar la generacion de politicas, programas, proyectos y acciones
dirigidas al fomento y promocion de la lectura; (articulo 4, Ley de fomento

ata lecturay el libro).

De igual fopma, el Articulo 10 menciona que corresponde a la Secretaria de

Educacion Publica:

I. Fomentar el aeCeso al libro y la lectura en el Sistema Educativo Nacional,
promoviendo que en‘else formen lectores cuya comprension lectora corresponda
al nivel educativo que eursan, en coordinacion con las autoridades educativas

locales; (Articulo 10, Ley de fomento a la lectura y el libro).

En el plano estatal, el Proyecto de.Plan de Gobierno 2019-2024 invita a debatir el
Desarrollo Social y Cultural de Tabasco, con el objetivo de Ejecutar estrategias y
programas de promocion del desarrollo humano integral de los tabasquefios
sustentado en Ejes rectores que permitan recuperar la calidad en la salud, la
educacion y el rescate de nuestras manifestaciones culturales. En el Eje rector
Educacién para el Siglo XXI, unalde'las linéas.de accion es “Aplicacion del modelo
de reforma educativa que se aprobara.en latnueva presidencia para estimular el

desarrollo de nuestros nifios” (p. 25).

Hoy en dia el término de calidad en la educaciénies una de las caracteristicas
principales de las politicas internacionales, nacionales.y locales. La relaciéon que
tiene con la lectura radica en que, es el medio que se tiene para acceder a los
conocimientos y a la participacion activa en la sociedad. Leer, implica procesos
distintos entre ellos la comprensién de textos que se vuelve una competencia a
desarrollar en los jévenes a través de la implementacion de diversas estrategias en

el aula de clases.

Es por ello que, si dejamos atras la comprension lectora, no estariamos_hablando

de calidad educativa.

Al respecto, el Nuevo Modelo Educativo 2018, tiene como propadsito de la asignatura
“‘Lengua Materna. Espaiol” que los estudiantes consoliden sus practicas sociales

del lenguaje para participar como sujetos sociales, autbnomos y creativos en sus
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distintos ambitos, y que reflexionen sistematicamente sobre la diversidad y
complejidad de los diversos usos del lenguaje; por lo tanto, se espera que en este

nivel losfjovenes:

. Amplien,el conocimiento de las caracteristicas del lenguaje oral y escrito y lo
utilicen para comprender y producir textos e,

. Interpreteny produzcan textos para responder a las demandas de la vida

social, empleando diversas modalidades de lectura y escritura en funcién de sus

propésitos.

La pertinencia de proponer-un modelo de intervencion que atienda la habilidad de
comprension lectora, encuentrassentido cuando se observan los bajos niveles de

comprension de textos en las estadisticas internacionales, nacionales y locales.

Tal es el caso del Instituto de Estadistica'de la Unesco que por medio de un informe
presenta las primeras estimaciones para-€l desarrollo del Objetivo de Desarrollo
Sostenible 4.

De acuerdo con dicho informe mas de_la mitad delos jovenes en América Latina y
el Caribe no alcanzan los niveles de suficiencia regquerida en capacidad lectora para
el momento en el que concluyen la educaeion secundaria, lo cual es alarmante. En
total, hay 19 millones de adolescentes en esta situacion que representan el 53% de
la taza total de estudiantes.

En nuestro México en 2017, La Secretaria de Educacion” Rublica (SEP), en
coordinacion con el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) y
las autoridades educativas de las entidades federativas, en el mareo del Plan
Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA), aplicareqyla prueba
Planea Educacion Bésica a alumnos de tercero de secundaria de escuelas oficiales

y particulares del pais.

Esta prueba tiene como finalidad medir el dominio de los aprendizajes clave en
Lenguaje y Comunicacion, y Mateméticas al terminar el nivel educativo, mismos que

ayudaran al maestro a detectar areas o contenidos que requieran mayor atencion.
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Los contenidos generales evaluados de la prueba en Lenguaje y Comunicacion para

comprension lectora fueron:

e Extraccion de informacion y comprension global
e Desamrollo de una interpretacion
e Andlisis'del contenido y la estructura

e FEvaluacion critica del texto

Esta prueba agrupa‘oes-resultados obtenidos por los estudiantes en cuatro niveles

de logro, cuya descripCién es la siguiente:

Nivel I: Los estudiantes quésse ubican en este nivel tienen un conocimiento
insuficiente de los aprendizajes.clave incluidos en los referentes curriculares. Esto

refleja mayores dificultades para gontinuar con su trayectoria académica.

Nivel 1l: Los estudiantes que se ubican en este nivel tienen un conocimiento

elemental de los aprendizajes‘Clave incluidos en los referentes curriculares.

Nivel IlI: Los estudiantes que se\ubican¢en_ este nivel tienen un conocimiento

satisfactorio de los aprendizajes clave ineluidas en.los referentes curriculares.

Nivel IV: Los estudiantes que se ubiean-en este nivel tienen un conocimiento

sobresaliente de los aprendizajes clave incluidos enflos referentes curriculares.

Los resultados nacionales de logro para el campo®formativo de Lenguaje y

comunicacién en tercero de secundaria fueron los siguientes:
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32 de secundaria

Porcentaje de estudiantes por nivel de logro educativo,
a nivel nacional
Lenguaje y Comunicacion.

Los alumnos son capaces de...
Analizar y jerarquizar argumentos, con el fin de evaluar A
informacién implicita y explicita de distintas partes de
textos literarios, informativos y argumentativos complejos.
Interpretar informacion explicita e implicita de textos
literarios, informativos y argumentativos. Ademas,
vincular informacion entre el texto y sus recursos graficos.

Identificar la estructura de textos literarios e informativos
y Felacionar informacion cuando ésta es explicita. No
obstante, cuentan con un desarrollo interpretativo que
dpem@s'empieza a manifestarse.

|dentificar, localizar y extraer informacion en textos y
graficas sencillps; sin embargo, tienen dificultades para
interpretar€| sentido de los textos y vincular la
informacidf presentada en ellos.

NI ENI ENII BNV

En el Nivel | (dominio insuficiente) se\encuentra el 33.8% de los alumnos evaluados,
en el Nivel Il se encuentra el 40.1% (dominio basico) del total, en el Nivel Il (dominio
satisfactorio) se encuentra eltd#9 de los alumnos y en el Nivel IV (dominio

sobresaliente) se encuentra el 8.3 de los estudiantes evaluados en el pais.

El proyecto de Intervencibn que _ténemos/ como propuesta desarrollar se
implementara en el nivel Telesecundaria,.y.por ello se muestran los resultados en

este subsistema a nivel nacional.

En el Nivel | se encuentra el 48.8% de la poblacién evaluada, en el Nivel 1l el 36.6%,
en el Nivel lll el 11.0% y solo el 3.6% se encuentra en el Nivel'lV. Por lo tanto, cerca
de la mitad de los estudiantes de tercer grado en Telesecundaria:se encuentran en
el dominio insuficiente.
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O 32 de secundaria

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de logro educativo,
un tipo de escuela

aje y comunicacion

Privada

General Publica

Técnica Pablica

Telesecundaria

Comunitaria

NI NII H NIl H NIV

Por consiguiente, para el est de basco los resultados no son alentadores, la
prueba Planea nos posiciona e enulti ugar en Lenguaje y comunicacion en

comparacion con los demas esta eI pa

El 46.3% de los estudiantes se en ra e ivel de logro I, el 38.6% se
encuentra en el Nivel Il, el 11.6% se eno@tra en

en el Nivel de logro 1V, lo que refleja carencias fun

ivel Ill'y el 3.5 se encuentra
ntales que dificultaran el

aprendizaje futuro.
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O Porcentaje de estudiantes en cada nivel de logro educativo, por entidad federativa
O Lenguaje y Comunicacion
i O T 5 S N

A\
de México [——'_—_ R 23.7 15.1
i 5.9 226 116

Colima
ana Roo ___ H 0 20.4 8.4
huila § a5 40.3 21.4 10.8
E o H I 43.1 20.0 8.7
bla i 88 0.5 20.4 10.3
| I T 0.8 1805 10.7
San Lul : e85 41.1 19.6 '3 E-
Baja i ; s w194 85
i _"'_
Hid. A 308 41 IJ ].B ‘1
Campeche i 308 40.9 18.6 9..?
Sonora 310 38.1 19.8 11.0
Sinaloa 3138 9.8 b 8.9
Chihuahua 317
Veracruz 334
Nuevo Ledn 335
Guanajuato I
Morelos 12.¢
Aguascalientes E
Tlaxcala
Yucatdn
Durango
Baja California Sur
Nayarit
Tamaulipas
ZLacatecas
Tabasco
Guerrero

I W NI | NI W NIV

wl: el criteno de tasa de particpacidn en estas entidades.

Mo se incluyen los resultados de Chiapas, Michoacin y Daxaca o

Esta propuesta de Modelo d erv nC| on en Comprensién Lectora tiene como
al de t;c r grado de la Telesecundaria Gral.

na 2da. Seccién del municipio de
jal Ia ctualmente, debido a que esta

propésito beneficiar a los
Emiliano Zapata, ubicada en Ia a
Céardenas en Tabasco, escuela en

problematica se encuentra presente e Ia d c ses, afectando el rendimiento
escolar de los alumnos, ya que la lectura

los conocimientos que nos demanda la educaC|on del

ompr n es la puerta de entrada a
XXI.

Los resultados de Planea 2017 para la escuela fueron los @uentes: el 74% de los

alumnos evaluados se encuentra en el Nivel |, el 20% se ena en el Nivel Il'y

el 6% se encuentra en el Nivel Ill; ningn alumno logré estar en @Iivel V.
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NIVELES DE LOGRO EN NUESTRA ESCUELA

¢ Cuales eldbgro de los alumnos en nuestra escuela? El nivel | (los estudiantes muestran una menor cantidad de aprendizajes) es el mas bajo y el nivel IV es
el mas allo (le§estudiantes muestran una mayor cantidad de aprendizajes).

Porcentdfe de alumnos del tltimo grado de mi escuela, de escuelas parecidas a la nuestra y de todas las escuelas de México.

Lenguaje y Comunicacion Matematicas
[ v ] uf\)Ym [ v [ vora [0 [ o [ w [ w~v ] torac
'\‘v
2015 | 75 22 <A 0 100 88 9 3 0 100

2015

‘V
2017 74 20 6 @, 100 2017 91 ] 0 100
0N\

Con estas cifras podemos detectar que el Campo Formativo de Lenguaje y
Comunicacion tiene areas @u€ merecen una mayor atencion como docentes, vale
la pena realizar la intervencion/pertinente en estas areas para proveer al estudiante
de las estrategias necesarias que,fortalezcan estas debilidades y enriquezcan
nuestra experiencia en la practica pedagogica.

También, es importante sefialat’'que la comunidad es de un contexto rural, con un
alto grado de marginacién segln _estadisticas de Sistema de apoyo para la
planeacion del Programa para el Desarrollo-de Zonas Prioritarias (SEDESOL), y lo
gue se refiere a su nivel socioecondmieo, se encuentra ubicada dentro de las Zonas
de Atencion Prioritarias segun el Informe anual sobre’situacion de pobreza y rezago
social 2016 que publica SEDESOL.

Por lo tanto, la implementacion de este Plan de Intervencion en la escuela
telesecundaria responde a la demanda social para el desarrollo local, siendo los

principales beneficiarios los alumnos, sus familias y la comunidad“en general.
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CAPITULO lll. FUNDAMENTACION TEORICA

El presente proyecto de intervencion es de enfoque humanista debido a que se
relaciona estreéhamente con el Modelo Educativo 2018 de educacion basica y
retoma la teoria constructivista de Vigostky y Piaget. También se define a la Lectura
ya que es la actividad que permite comprender e interpretar los textos escritos.

3.1 Enfoque humanista

Volver la mirada al enfoque humanista de educacion en México resulta conveniente,
ya que durante anos ha contribuide.a formar hombres y mujeres “humanistas”, es
decir integrales y cultos. De algtina manera este modelo quedd abandonado para
dar lugar a un modelo educativo-basado en competencias de corte neoliberal, sin
embargo, el Nuevo Modelo 2018, vuelve a_rétomar este enfoque y su propésito
principal de: dotar de educacion al totalde los‘meéxicanos.

Desde el enfoque humanista, la educacion tiene la finalidad de contribuir a
desarrollar las facultades y el potencial de tedas las persenas, en lo cognitivo, fisico,
social y afectivo, en condiciones de igualdad; para queestas personas se realicen
plenamente y participen activa, creativa y responsablemente/en las tareas que nos
conciernen como sociedad, de manera local y globalmentes (Secretaria de
Educacion Publica, 2017, p. 29).

El humanismo (del latin humanista-humanidad, principio humano) tuvo su origen en
Grecia, donde el pueblo griego teorizo sobre el modelo de educacion,gque’ debian
recibir las nuevas generaciones; segun los griegos la educacion consistia-en<formar

buenos ciudadanos y ensefarles a triunfar en la ciudad.

Este modelo lo recuperaron los humanistas italianos, a partir del siglo XIV. Varrén-y

Cicerdn fueron los que introdujeron el termino latino “humanistas” del cual se derivan
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varios” mas. Las artes del lenguaje que se ensefiaban eran: la gramatica, la

dialéetica y la retérica.

Durante da Edad Media el modelo humanistico sufri6 una crisis educativa. La
educacion segvolvio méas profesional y se ocup6 sobre todo de transmitir a los seres
humanos los ,saberes especializados que se consideraban necesarios para el

funcionamiento de la‘sociedad civil y eclesiastica.

Romeéu (2015) nos dice-que es la lucha por el hombre, por su desenvolvimiento libre
e integral, lucha contratodo lo que deforma su vida; es universal, exige respeto,
ayuda activa, afecto al ser humano, y parte de que todo individuo tiene derecho igual

a ser feliz (p. 4).

Para el enfoque humanista, el alumno es el eje en torno al que gira todo el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Este enfogue conduce a tener especialmente en cuenta
las capacidades, necesidades, intereses, expectativas y deseos del aprendiz a fin
de mantener su motivacion, legrar su implicacion y fomentar el desarrollo de su
autonomia. No hace distincién deé clases sociales, de manera que a un estudiante
gue proviene de un nivel econémico;al que se€ le-trasmiten, nuevos conocimientos,
mejores valores y mas acertadas normas de conducta, y es capaz de aprovecharlo,
puede ponerse a la altura, e incluso superar, al’ altmno procedente de clases

privilegiadas que no lo hace.

En un planteamiento educativo basado en el humanismo, las escuelas y los
planteles no cesaran de buscar y gestar condiciones y proeesos para que los
estudiantes tengan la oportunidad de aprender (SEP, 2017, p. 30). Es importante
convencernos de que la educacion debe, ante todo, ensefar, instruir, ofrecer al
educando los conocimientos, los valores y las normas que las generaciones

anteriores han construido a lo largo de la historia.

Este enfoque abarca todas las formas histéricas de comunicacion y de desartollo
humano, de aqui se devela la importancia que alcanza la lectura entre las diversas

formas de comunicacion.

20



La leetura de un texto puede conmovernos o dejarnos indiferentes. Si nos conmueve
es perque ha dejado su huella en nuestra conciencia, de alguna manera nos ha
marcade. Los textos de las materias humanistas que tienen como centro al hombre
suelen ser..suscitantes y motivadores; pueden hacernos llorar o reir; pueden

conmovernos o llenarnos de ira y dolor (Roméu, 2015, p.4).

Los procesos y+habilidades implicados en el desarrollo de nifios, adolescentes y
jovenes resultan ser de‘caracter importante, sin embargo, la lectura ocupa un papel
primordial y es una“herramienta fundamental para el logro de las actividades
educativas porque provee de conocimientos y sirve de entretenimiento. Por ello,
asociamos la lectura a la formacién humanista, pues es imposible que un humanista

no sea, entre otras cosas un buen tector.

3.2 El constructivismo

El constructivismo es una perspecCtiva psicoldgica y filosofica que sostiene que las
personas forman o construyen gran partesderslo que aprenden y comprenden
(Bruning, citado en Schunk, 2012)." En la actdalidad diversos investigadores del
aprendizaje han adoptado una perspectiva-mas enfocada a los aprendices, en lugar
de hablar acerca de cdmo se adquiere_el conocimiento, hablan de como se
construye (Schunk, 2012, p. 229).

Para el constructivismo el aprendizaje es esencialmente ‘activo y el conocimiento
previo es la base del conocimiento nuevo. El alumno es el{que”aprende y no el

maestro el que ensefia.

Segun Coll et al, (2007), el aprendizaje contribuye al desarrollo en la'medida en que
aprender no es copiar ni reproducir la realidad. Para la concepcion constructivista el
alumno aprende cuando es capaz de elaborar una representacion personalisobre
un objeto de la realidad o contenido que pretende aprender. Esa elaboracion implica
aproximarse a dicho objeto o contenido con la finalidad de aprehenderlo; no se trata

de una aproximacion vacia, desde la nada, sino desde las experiencias, intereses+y
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conoeimientos previos que presumiblemente pueden dar cuenta de la novedad (p.
16).

En el proCeso de ensefianza y aprendizaje, si bien es cierto el alumno posee
caracter individual, también se sita en el plano de la actividad social y la
experiencia compartida. El estudiante aprende de acuerdo a sus capacidades, es
decir, de forma“particular, sin embargo, el aprendizaje también esta determinado
por las relaciones que se tienen con otras personas. De manera que, el estudiante

construye el conocimiento gracias a la mediacion de otros.

Shunck (2012) dice que un supuesto del constructivismo es que los profesores no
deben ensefiar en el sentido, tradicional de dar instruccion a un grupo de
estudiantes, sino que mas bien’ deben estructurar situaciones en las que los
estudiantes participen de manera~activa con el contenido a través de la

manipulacion de los materiales y la interaccion social (p. 231).

3.2.1 Teoria de Piaget del desarrollo coghescitivo

El psicélogo suizo Jean Piaget disefido anymodele’para describir la manera en que

los seres humanos dan sentido a su mundo.al reunir y.organizar la informacion.

El desarrollo cognoscitivo es mucho méas que la suma de nuevos hechos e ideas en
un almacén existente de informacién. Segun Piaget, nu€stros procesos mentales
cambian de forma radical, aunque lenta, desde el nacimiento_hasta la madurez,
porque constantemente nos esforzamos por darle un sentido-al_mundo (Woolfolk,
2010, p. 32).

Piaget concluyé que todas especies heredan tendencias basicas 0 “funciones
invariantes”. La primera de estas tendencias es la organizacién y la segunda es la

adaptacion.

Acerca de la primera tendencia, Woolfolk sefiala que, la gente nace con(una
tendencia a organizar sus procesos mentales en estructuras psicolégicas, las cuales

constituyen nuestros sistemas para comprender el mundo e interactuar con él. Las
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estructuras sencillas se combinan y se coordinan de forma continua para volverse
mas-eomplejas y, por lo tanto, més efectivas. Para Piaget estas estructuras reciben
el nombre.de esquemas, En su teoria, los esquemas son los bloques basicos de
construccién-del pensamiento. Se trata de sistemas organizados de accién o
pensamiento.que nos permiten representar mentalmente o “pensar acerca de” los

objetos y los acontecimientos de nuestro mundo (p. 32).

La adaptacion se define, como una tendencia de ajuste hacia el medio, que supone
dos procesos igualmente indisolubles: la asimilacion y la acomodacién. Al proceso
de adecuacion de los esquemas que posee el sujeto con las caracteristicas del
objeto se le conoce como asimilacion. Siempre que existe una relacion del sujeto
con el objeto, se produce un acto de significaciéon, es decir, se interpreta la realidad
por medio de los esquemas. La.asimilacion a su vez puede entenderse como el
simple acto de usar los esquemas‘como marcos donde estructurar la informacion.
La asimilacion, por lo general’va asociada con una reacomodacion (ligera o
significativa) de los esquemas‘como resultado de la interaccion con la informacion
nueva. A estos reajustes Piaget le‘0torga el.nombre de acomodacién (Hernandez
Rojas, 2008).

Segun Piaget, la organizacién, la aSimilacionsy la acomodacion podrian
considerarse como un tipo de acto de equilibrio complejo. En su teoria, los cambios
reales del pensamiento ocurren mediante el procese” de equilibrio: el acto de
busqueda de balance. Piaget sefialé que los individuos continuamente prueban la
adecuacion de sus procesos de pensamiento para lograr ese eguilibrio (Woolfolk,
2010, p. 33).

Durante el crecimiento del nifio Piaget consider6 diferencias que” seguian una
secuencia fija, él creia que las personas atraviesan etapas en el mismo,orden y son
asociadas con edades especificas. El patron de operaciones que el nifio-puede
realizar podria considerarse como un nivel o etapa. Cada nivel o etapa se defineypor

la manera en que el nifio ve el mundo. Aqui se describen brevemente:

En la etapa sensoriomotriz las acciones de los nifios son espontaneas y representan

un intento por entender el mundo, el pensamiento del nifio implica observar,
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escuehar, moverse, tocar, saborear, etcétera. A finales de este periodo los nifios
han“alcanzado un desarrollo cognoscitivo suficiente para avanzar a un nuevo

pensamiento simbolico-conceptual, caracteristico de la etapa preoperacional.

En la etapa<preoperacional, los nifios son capaces de imaginar el futuro y de
reflexionar acerca del pasado, aunque su percepcion permanece muy orientada
hacia el presente. También muestran dificultades para distinguir la fantasia de la
realidad. Los personajes de las caricaturas les parecen tan reales como las
personas. Este periodo.se caracteriza por un rapido desarrollo del lenguaje y porque
los nifios se vuelven mepos egocéntricos, se dan cuenta de que los otros pueden

pensar y sentir de forma difefente que ellos.

La etapa de operaciones concretas se caracteriza por un arcado crecimiento
cognoscitivo, es un periodo muy formativo en la escuela, ya que el lenguaje y la
adquisicidon de las habilidades basicas-de los nifios se aceleran de forma drastica.
Los nifios empiezan a manifestar cierto-pensamiento abstracto, aunque por lo
general se define mediante las propiedades oflas acciones, por ejemplo, ser honesto
es devolver el dinero a la persona que.lo perdio.

La etapa de operaciones formales amplia el pensamiento operacional concreto. Los
nifios ya no se enfocan exclusivamente en.le tangibleyahora son capaces de pensar
en situaciones hipotéticas. Las capacidades de razonamiento mejoran y los nifios
piensan en multiples dimensiones y en propiedades abstractas. El egocentrismo
surge en los adolescentes cuando comparan la realidad con lo ideal; en
consecuencia, a menudo muestran un pensamiento idealista (Sehunk, 2012, p. 238
y 239).

Etapas del desarrollo cognoscitivo segun Piaget

Etapa Edad aproximada Caracteristica

Empieza a utilizar la imitacion, la memariay
_ _ . el pensamiento.

Sensoriomotriz | De 0 a 2 afios ) .
Empieza a reconocer que los objetos no

dejan de existir cuando estan ocultos.
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Pasa de los actos reflejos a las acciones
dirigidas hacia metas.

Desarrolla gradualmente el uso del lenguaje
y la capacidad de pensar de forma
simbdlica.

Preoperacional [.De 2 a 7 afios Es capaz de pensar en operaciones de
manera logica en una direccion.

Tiene dificultades para considerar el punto

de vista de otra persona.

Es capaz de resolver problemas concretos

De (practicos) de forma logica.
operaciones De 7 a 11 afies Entiende las leyes de la conservacion y es
concretas capaz de clasificar y completar series.

Comprende la reversibilidad.

Es capaz de resolver problemas abstractos

De de.ferma logica.
_ De 11 afios a'la _ L
operaciones Su pensamiento se vuelve mas cientifico.
edad adulta _
formales Desarrollapreocupaciones acerca de temas

sociales y sulidentidad.

3.2. 2 Teoria sociocultural de Vygotsky

Lev Semenovich Vygotsky nacié en Rusia en 1896. Su teoria es constructivista y
asigna mayor importancia al entorno social como un facilitador. del desarrollo y el

aprendizaje.

Anita Woolfolk (2010), sefiala que Vygotsky consideraba que en _el desarrollo
cultural de un nifio cada funcion aparece dos veces: primero en el nivel social y
luego en el nivel individual; primero entre las personas (nivel interpsicolégico) y
después dentro del nifio (intrapsicologico). Esto se aplica igualmente a la‘atencion
voluntaria, a la memoria logica y a la formacion de conceptos. Todas las funciones

superiores se originan como relaciones reales entre individuos humanos (p. 43).
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Shupek (2012) comenta que, al interactuar con las personas en el entorno, como
cuando_se trabaja en grupos de aprendizaje o en colaboracién, se estimulan
procesos del desarrollo y se fomenta el crecimiento cognoscitivo. Pero para
Vygotsky la.utilidad de las interacciones no radica, como en el sentido tradicional,
en que propercionan informacion a los nifios, sino en que les permiten transformar
sSus experiencias con base en su conocimiento y caracteristicas, asi como

reorganizar sus estructuras mentales (p. 242).

Vygotsky creia que ‘las actividades humanas se llevan a cabo en ambientes
culturales y no pueden enténderse separadas de tales ambientes. Una de sus ideas
fundamentales fue que nu€stras estructuras y procesos mentales especificos

pueden rastrearse a partir de las‘interacciones con los demas.

Segun Vygotsky, en cualquier nivel.de desarrollo existen algunos problemas que el
nifio esta a punto de poder resolver;Joe-tinico que necesita son ciertos indicadores,
estructura, recordatorios, ayuda/para recordar los detalles o pasos y motivacion para
perseverar. Algunos problemas,desde luegoyestdn mas alla de las capacidades del
nifio, incluso si se le explica cada paso.con claridad.

La zona de desarrollo proximo (ZDP), que'se define‘como “la distancia entre el nivel
actual del desarrollo, determinada mediante fas“solucién independiente de
problemas, y el nivel de desarrollo potencial, determinado, por medio de la solucién
de problemas bajo la guia adulta o en colaboracion eon. pares mas capaces”
(Vygotsky citado en Shunck, 2012, p. 243).

Las principales ideas de la teoria de Vygotsky son:

e Las interacciones sociales son fundamentales; el conocimiente’se construye
entre dos 0 mas personas.

e La autorregulacion se desarrolla mediante la internalizacion (desarrollando
una representacion interna) de las acciones y de las operaciones mentales
gue ocurren en las interacciones sociales.

e El desarrollo humano ocurre a travées de la transmision cultural de

herramientas (lenguaje y simbolos).
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o El lenguaje es la herramienta mas importante; su desarrollo va desde el
discurso social y el discurso privado, hasta el discurso cubierto (internos).

e lsa zona de desarrollo préximo (ZDP) es la diferencia entre lo que los nifios
pueden hacer por si mismos y lo que pueden hacer con ayuda de otros. Las
interaeciones con los adultos y los pares en la ZDP fomentan el desarrollo

COgNoSCitivo.

3.3 La concepcion de'lalectura

La lectura no consiste en haeer una traduccion de las grafias a expresion oral, esto
va mas alla de esos simbolos‘ya, que existe un mensaje que alguien ha tenido la
intencion de comunicar a través‘de“la escritura, y es el lector quien descubre dicho

mensaje.

Constituye uno de los ejes.de la educacion formal, permite la adquisicion de
conocimientos, el crecimiento«personal, la organizacion del pensamiento, la
comunicacion, el registro de ideas, _entre otrassmuchas funciones; es la actividad
que permite conocer la informacion;_es decir,’ incorporarla a las estructuras

cognitivas para procesarla y que luego construir.

Para algunos autores como Solé (1998) “leer es un proceso de interaccion entre el
lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos

gue guian su lectura" (p. 17).

Esta autora considera que unos de los principales retos que la escuela debe afrontar
es conseguir que los alumnos aprendan a leer correctamente. Considera que la
adquisicién de la lectura es imprescindible para moverse con adtonomia en la
sociedad y pone en desventaja a las personas que no consolidan esei@prendizaje
(Solé, 1998).

Isabel Solé (1998) afirma que la situacion de analfabetismo se agrava cuando-se
agregan otras cifras correspondientes al numero de “analfabetas funcionales”

personas que pese a haber asistido a la escuela y habiendo “aprendido” a leer y
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escribir no pueden utilizar de forma autonoma la lectura y la escritura en las

relaciones sociales ordinarias (p. 28).

Asimisme; concibe a la lectura como un objeto de conocimiento en el cual el alumno
debe leer textos de acuerdo a su edad de forma autbnoma vy utilizar los recursos a
su alcance para resolver las dificultades con las que se pueda encontrar. Con ello
se espera que el sujeto pueda desarrollar preferencias por la lectura y expresar

opiniones propias sobre lo leido.

También considera a Jda\lectura como un medio para la realizacién de los
aprendizajes, ya que conformeslos alumnos van avanzando de grado deben servirse
de ella para acceder a nuevos contenidos en las diversas areas que conforman el

curriculum escolar y adquirir el‘habito de la lectura (p.31).

Por otra parte, para Emilia Ferreiro (2001) un acto de lectura es una relacién magica
entre las grafias y el lenguaje y.que tiene un poder especial que con el solo mirar
las letras se produce el lenguaje=Mencionastambién que parte de la fascinacion del
nifio por la lectura y relectura cansiste en{el_descubrimiento de esta magia, una

magia cognitivamente desafiante pero que logra.convertirlos en buenos lectores.

La autora ha trabajado en el andlisis‘de~la alfabetizacion y la ensefianza de la
lectoescritura y ha puesto en cuestién los paradigmas sobre ensefianza de la lectura

y escritura.

De igual forma considera que “un libro es un objeto en busea de un lector” (p. 22),
pero que ademas sea un lector intérprete que complete la finalidad del libro: ser

leido.

Emilia Ferreiro los verbos “leer y escribir’” son construcciones sociales, actividades
socialmente definidas. Para ella la lectura comprensiva es un desafio de_eonocer y
crecer en el mundo actual, por ello sitia una cuestion que el docente debe.valorar
y tener muy presente al momento de realizar su practica: “¢, Como ayudar a canstruir
esos nuevos lectores del siglo XXI, nuevos lectores que también hay que concebir

como nuevos productores de textos?” (Ferreiro, 2001, p.42).
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El proceso de la lectura ha sido descrito como integrado por tres etapas: la
decodificacion, la relacion de las ideas del texto y la construccion de ideas globales.
En la primera, el lector interpreta la serie de simbolos que aparecen en el texto con
el fin de identificar el significado de las palabras y la relacion que se establece entre
una y otra. ‘Una vez que €l ha identificado el significado de las palabras y sus
relaciones, procede a unir las ideas del texto apoyandose en lo que ya conoce
porque el propio“texto.le ha suministrado informacion. Por udltimo, distingue lo
relevante de lo secundario para llegar a la construccion de una idea global de lo
leido, una especie de resumen. Finalmente, construye un modelo mental de la

situaciéon que representara lo.gque el sujeto ha aprendido del texto.
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CAPITULO IV. DIAGNOSTICO

4.1 Sustento.metodolégico

El proyecto 'de’intervencion se construyé bajo la metodologia de la investigacion-
accion. En primer lugar, porque parte de una problematica observada desde el aula
y permite actuar €p~la busqueda de acciones que contribuyan a disminuirlo. En
segundo lugar, porque™permite al profesor reflexionar sobre su actuacion en la

practica educativa.

La intencion de esta intervencion es contribuir a la calidad de la educacién mediante
estrategias que contribuyan a_elevar los indices de comprension lectora y para

lograrlo utilizamos esta metodologia:

J. Elliott (2000) es el principal representante de la investigacion-accién desde un
enfoque interpretativo y la define como “un.estudio de una situacion social con el fin

de mejorar la calidad de la accién.dentro de_la misma” (p. 24).

Para este autor la investigacion-accign se rela€iona.con la experiencia que tiene los
profesores dia a dia, con aquellos llamadas “problemas” que los docentes tenemos
que afrontar cuando nos encontramos frente'a grupo,4or lo tanto, son los profesores

los principales autores de ese tipo de investigacion.

El propdsito “consiste en profundizar la comprension del profesor (diagndstico) de
su problema. Por tanto, adopta una postura exploratoria freate a cualesquiera
definiciones iniciales de su propia situacién que el profesor puedammantener” (Elliott,
2000, p.24).

Rojas Soriano (2002), a través de la investigacion-accion busca ‘demaostrar la
importancia de que los alumnos y alumnas participen conjuntamente con‘el profesor,
en el proceso de elaboracion de conocimientos y en la realizacion de agCienes
académicas y sociales contestatarias, para lograr realmente un formacion critica,

reflexiva y propositiva, a fin de hacer valida la onceava tesis de Marx sohre
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Feuerbach: No basta con interpretar al mundo, de lo que se trata es de

transformarlo” (p. 71).

Rojas Seriano plantea que por medio de investigaciones en base a la experiencia
se pueden enfrentar las dificultades de la practica educativa, pero el trabajo tiene
que ser colective, de modo que se incluya al educador a los educandos para

transformar las relaciones en el aula entre ambos autores educativos.

Sefala que “el subStratum basico de este método reside en que tanto los
investigadores como la poblacion participan activamente, en un plano de igualdad,
como agentes de cambio, confrontando en forma permanente el modelo teérico y
metodoldgico con la practica,.a fin de ajustarlo a la realidad que se quiere
transformar y pueda servir para orientar las estrategias y los programas de acciéon”
(Rojas Soriano, 2013, p. 27).

Latorre (2005) define la investigacion-accion como “una indagaciéon practica
realizada por el profesorado, de-forma Colaborativa, con la finalidad de mejorar su

practica educativa a través de ciclos de accion.y reflexion” (p.24).

Esta metodologia se orienta hacia el cambio educativo, donde los problemas guian
la accion, pero lo fundamental es la reflexiéon que‘el profesional hace de su practica
y la capacidad que tiene para introducir mejoras que’ optimicen los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

Las caracteristicas mas destacadas de la investigacion-ae€Ciéon segun Kemmis y
McTaggart (citados en Latorre, 2005) son las siguientes:

e Es participativa. Las personas trabajan con la intencion, de
mejorar sus propias practicas. La investigacion sigue una‘espiral
introspectiva: una espiral de ciclos de planificacién, accion;
observacion y reflexion.

e Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas.

e Crea comunidades autocriticas de personas que participan y

colaboran en todas las fases del proceso de investigacion.
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e Es un proceso sistemético de aprendizaje, orientado a la praxis
(accion criticamente informada y comprometida).

¢ _Induce a teorizar sobre la practica.

e (Somete a prueba las practicas, las ideas y las suposiciones.

e Impliea registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios,
reacciones e impresiones en torno a lo que ocurre; exige llevar
un diariospersonal en el que se registran nuestras reflexiones.

e Es un proc€eso politico porque implica cambios que afectan a las
personas.

¢ Realiza andlisis criticos de las situaciones.

e Procede progresivamente a cambios mas amplios.

e Empieza con pequefios ciclos de planificacion, accion,
observacion y reflexion; avanzando hacia problemas de mas
envergadura; la inician pequeiios grupos de colaboradores,

expandiéndose gradualmente a,un nimero mayor de personas.
(p-25)

Este tipo de investigacidén es un podereso.instrumento para reconstruir las practicas
docentes puesto que conlleva a la comprobacion’ de ideas que surgen de la
experiencia con el fin de mejorar las. condiciones. sociales y mejorar los

conocimientos.
Las metas sefialadas por Kemmis y McTaggart (citados eniatorre, 2005) son:

e Mejorar y/o transformar la practica social y/o educativa, alavez que procurar
una mejor comprension de dicha préctica.

e Articular de manera permanente la investigacion, la accion y la formacion.

e Acercarse a la realidad: vinculando el cambio y el conocimiento.

e Hacer protagonistas de la investigacion al profesorado. (p. 27)

La investigacion-accion se distingue de otras investigaciones porque su pringipal

rasgo es que contempla un plan de accion para lograr su proposito y el proceso que
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comprende es de cardcter ciclico tal como lo plantea Latorre (2005) e indica que se

constituye de las siguientes fases; planificar, actuar, observar y reflexionar (p.32).

Muchos son los autores que han escrito sobre este método de investigacion al
mismo tiempe-que han realizado modelos de investigacion, los cuales son bastante
similares, debido-a que todos parten del modelo de Kurt Lewin a quien se le adjudica

Su punto de origen.

Lewin (citado en Latorre, 2005) describid la investigacion-accibn como ciclos de
accion reflexiva. Cada Cielo, se compone de una serie de pasos: planificacion, accion
y evaluacién de la accion. Comienza con una “idea general” sobre un tema de
interés sobre el que se elabora.un plan de accién. Se hace un reconocimiento del
plan, sus posibilidades y limita¢iones, se lleva a cabo el primer paso de accién y se
evalla su resultado. El plan generahes revisado a la luz de la informacién y se

planifica el segundo paso de accion sebre la base del primero (p. 35).
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Modelo de investigacidén-accion de Lewin (1946)

Dentro de la fase de planificacion este tipo de metodologia nos compromete_a
realizar un diagnostico del problema o idea general de la investigacion; la accion se

refiere a la implementacion del plan de accién; la observacion incluye una
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evaluacion de la accion a través de métodos y técnicas apropiados; la reflexion
significa. reflexionar sobre los resultados de la evaluacion y sobre la accién total y
procesoe“de fa investigacion, lo que puede llevar a identificar un nuevo problema o
problemas’ys-por supuesto, a un nuevo ciclo de planificacion, accién, observacion y
reflexion (Latorre, 2005, p. 40).

De acuerdo con'Laterre (2005) “El plan de accion corresponde a la primera fase del

ciclo. Dentro del plan de accién podemos considerar, al menos, tres aspectos:

e El problema o foco de investigacion
e El diagnéstico del problema o estado de la situacion

¢ La hipotesis de accidn o.accion estratégica” (p.42).

Como propone Elliott, este proyecto-de investigacion se inicia con la idea de mejorar
los niveles de comprensidn lectoraven los alumnos de la Telesecundaria Gral.
Emiliano Zapata de la R/a. Azueena'2da. Seccion, Cardenas, Tabasco el cual es
nuestro foco de investigaciéni~Esta probleméatica se determin6é por medio de la
observacion participativa, ya que\como docente frente a grupo se determinan
muchas necesidades que aquejan nuestra practica diaria, una de ellas es la poca
comprension de los textos, esto impacta en as bajas calificaciones de las

asignaturas y por lo tanto los alumnos noJegran los aprendizajes esperados.

Considero que la importancia que se le dé a este problemayepercutira en el avance
significativo de las asignaturas y ademas fortalecera €l\Campo Formativo de
Lenguaje y comunicacion del Plan de estudios de educacion bésica.

Existe un total interés de mi parte como docente frente a grupo y'creo que se puede
generar un cambio atendiendo las probleméticas de nuestra adla: desde la
investigacion-accion, a través de intervenciones estratégicas que generen.exito en
donde no lo hay. Quiza no podamos cambiar al mundo solos, pero come.docentes
tenemos el compromiso educativo de hacer algo que pueda servir para mejorar

nuestro entorno.
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4.2 Metodologia para el diagndéstico

Determinado el problema se procede a realizar el diagnostico, Latorre (2005) lo
define como<“hacer una descripcion y explicacion comprensiva de la situacion
actual; obtenerevidencias que sirvan de punto de partida y de comparacion con las

evidencias que se observen de los cambios o efectos del plan de accion” (p. 43).

Para realizar este ‘diagnostico es importante mencionar que nuestro foco de
investigacion tiene lugar‘en.la Telesecundaria Gral. Emiliano Zapata, ubicada en
una localidad del municipio de»Céardenas en Tabasco llamada Rancheria Azucena
2da. Seccion, se encuentraimuy cerca de la costa del Golfo de México y es una

comunidad de alta marginacién.ysrezago social.

La poblacion total estudiantil es de 297 alumnos, distribuidos en 12 grupos, 4 grupos

de cada grado.

Esta escuela telesecundaria seglin.los resultados de la Prueba PLANEA 2017, no
tuvo un avance significativo en el'campo derLenguaje y Comunicacion respecto a
los resultados del afio 2015. En 2017 4a prueba se le aplicd a 65 alumnos de tercer
grado de los cuales 48 alcanzaron el Nivel, (dominig insuficiente), 13 obtuvieron el
Nivel Il (dominio basico) y 4 consiguieron el Nivel lll' (dominio satisfactorio). Se
puede observar que mediante esta Prueba Nacional masde la mitad de los alumnos
(74%) de tercer grado tienen conocimientos insuficientes emnel campo de formacion
antes mencionado, en él se incluye por supuesto contenidos de comprension

lectora.

Este proyecto de intervencion se realiza en el ciclo escolar 2018-2019; la poblacién
de alumnos que cursan el tercer grado es de 92 alumnos y se determina realizarlo
en un grupo de 22 alumnos cursantes del tercer grado grupo B, sus edades oscilan

entre 14 y 16 anos.

Se eligié este grupo porgue es el que presenta méas deficiencia en Exploracion.de
Lectura, determinado mediante el SisAT (Sistema de Alerta Temprana en Escuelas

de Educacion Basica) que es un conjunto de indicadores, herramientas y
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procedimientos para detectar y atender a tiempo a los alumnos en riesgo de no

alcanzar los aprendizajes esperados o de abandonar la escuela.

A contingacion, se describe el método utilizado para el diagnostico, no sin antes
sefalar que Alonso (citado en Izcara Palacios, 2014) dice que “el término "método”
significa etimalégicamente el camino conducente a una meta. Este camino esta
determinado por.las‘reglas que fijan las operaciones que deben realizarse para

alcanzar el citado fin” {p. 17).

El objetivo del diagnostico para lograr la intervencion es “ldentificar las
habilidades de comprension lectora en los alumnos de telesecundaria para
aplicar estrategias de intervencion que contribuyan al fortalecimiento de las

mismas”.

Con base a este objetivo se determing iniciar el diagndstico por medio de:

Una descripcion del cantexto donde tiene lugar nuestra problematica.

¢ Iniciar el trabajo de campe’mediante la:-recoleccion de datos a través del uso
de técnicas.

e Analizar los datos

e Presentacion de resultados

e Redaccion de un informe (ejes problematizadoeres) y

e Toma de decisiones sobre las posibles acciones<@ emprender.

Como parte del diagnéstico se realizé un estudio exploratorio, con el fin de obtener
datos para el analisis preliminar de la situacion y fijar.40s posibles ejes

problematizadores.

Para este acercamiento se emplearon dos técnicas: la encuesta y el examen de

conocimientos.

Rojas Soriano (2013) define la técnica como “un conjunto de reglas y operacienes
formuladas expresamente para el manejo correcto de los instrumentos, lo «ual
permite, a su vez, la aplicacion adecuada del método o de los métodos

correspondientes” (p. 94).

36



Se decidio utilizar la encuesta como técnica de recoleccion de datos para
aproximarnos a las actitudes (cémo se perciben sus habilidades) que tienen los
alumnos’frente a la comprension lectora y la técnica de interrogatorio para realizar
una evaluacion diagnostica sobre los avances cognitivos que tienen en esta

competencia.

La encuesta consisté en recopilar informacion sobre una parte de la poblacion
denominada muestra,”por ejemplo: datos generales, opiniones, sugerencias o
respuestas que se ‘proporcionen a preguntas formuladas sobre los diversos
indicadores que se pretenden explorar a través de este medio. La informacion
recogida podra emplearse“para un andlisis cuantitativo con el fin de identificar y
conocer la magnitud de los problemas que se suponen o se conocen en forma

parcial o imprecisa (Rojas Soriang; 2013, p. 221).

El interrogatorio es una técnica de evaluacion, utilizada a menudo por los docentes
para obtener informacion acerca del aprendizaje de los alumnos. La SEP (2013),
define la técnica como “las actividades especificas que llevan a cabo los alumnos

cuando aprenden” (p. 18).

Estas técnicas se sirven de instrumentos, los cuales®eben proporcionar informacion

gque pueda ser procesada y analizada sinnmayores‘dificultades.

Hernandez Sampieri (2010) define a los instrumentos de’medicion como “aquellos
gue registran datos observables que representan verdaderamente los conceptos o

las variables que el investigador tiene en mente”.

Atendiendo este sefialamiento para la técnica de encuesta_‘se utilizO como
instrumento de recoleccion de datos un cuestionario, Latorre (2005) sefiala que “es
el instrumento de uso mas universal en el campo de las ciencias sociales. Consiste
en un conjunto de cuestiones o0 preguntas sobre un tema o problema de estudio que
se contestan por escrito”. También menciona que “existen dos buenas razones-para

usar el cuestionario en un proyecto de investigacién-accion:

e Obtener informacion basica que no es posible alcanzar de otra manera.
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o Evaluar el efecto de una intervencién cuando es inapropiado conseguir

feedback de otra manera”. (p.66).

Este cuestionario esta organizado por 20 items que inducen al alumno a evaluar sus
habilidades descomprension lectora y la frecuencia del uso de estrategias mediante

una escala tipe'Likert.

Para la aplicaciondde.este instrumento se realizd una prueba piloto a 6 alumnos del

grupo seleccionado,*con, el fin de realizar adecuaciones a los instrumentos.

Después de realizar algunes ajustes a los instrumentos, se concreté el cuestionario

final. (Ver anexo 1).

La técnica de interrogatorio tambigen es utilizada en este diagndstico con el propdsito
de medir las habilidades reales que tienen los alumnos cuando se encuentran frente
a una lectura de comprension, “tiene la finalidad de valorar la comprension,
apropiacion, interpretacion, explicacion y_ formulacion de argumentos de los

diferentes contenidos de las distintas.asignaturas” (SEP, 2013, p. 58).

El instrumento utilizado fue una Prueba, Escrita, estas pruebas “se construyen a
partir de un conjunto de preguntas claras’y precisas, que demandan del alumno una
respuesta limitada a una eleccion entre Una serie de.alternativas, o una respuesta
breve. Las preguntas constituyen una muestra repreSentativa de los contenidos a
evaluar” (SEP, 2013, p. 63).

Para ello se utilizé una prueba de comprension lectora propuesta como material en
un programa de educacién secundaria obligatoria para el estddio independiente.

(Ver anexo 2).

Este instrumento consta de una lectura y seis preguntas abiertas, ensas cuales el
alumno debe mostrar sus habilidades para la comprension, con ellas sé pretende
corroborar lo descrito por los educandos mediante el cuestionario realizado_con

anterioridad.
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Las_primeras cuatro preguntas refieren a la comprension literal, es decir lo que
puede’encontrarse explicitamente en el texto; la 5 y 6 se refieren a la comprension
interpretativa, son aquellas ideas o argumentos que se pueden deducir del texto.

Al final se haee una pregunta en la que se invita a los estudiantes a participar en un
taller de compresion lectora.

4.3 Resultados

Este apartado muestra los resultados obtenidos en el trabajo de campo, después
de haber aplicado los instrumentos. a un grupo de 22 participantes estudiantes de

tercer grado de secundaria.

A continuacién, se muestra unatabla con los hallazgos que se obtuvieron por medio
del cuestionario, en la primera €olumna se\ebservan los criterios evaluados y en las
siguientes las categorias con las'que,se determiné la respuesta. En las categorias
se observa el numero de alumnos que_s€ pronunciaron con una actitud favorable o
desfavorable ante el objeto de estudio que _es la habilidad de comprension lectora y

sus estrategias.

Los resultados fueron los siguientes:

Criterios Nunca Casi .Ca5| Siempre
nunca siempre
1. Puedo establecer relaciones entre 2 - 16 3
las ideas principales del texto.
2. Utilizo el diccionario para buscar las
palabras que desconozco de una 6 8 4 4
lectura.
3. Consigo adquirir conocimientos de
un texto que luego puedo aplicar en
. : 6 8 6 2
otras situaciones, lecturas, tareas,
etc.
4. Logro comprender las oraciones del
9 P 1 7 12 2
texto.
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5. Puedo reconocer la idea principal
entre las oraciones de un parrafo.

10

6. Reeonozco con facilidad la finalidad
pringipal del texto.

7. Consigo” hacer un resumen que
integre " las~ ideas principales del
texto.

11

10

8. Logro  identificar las ideas
principales y\secundarias, cuando
leo un texto.

11

9. Puedo responder¢orrectamente
diferentes preguntas del contenido
del texto.

10. Reconozco facilmente’las
diferentes partes del texto:

10

11.Puedo leer rapidamente sin.que
esto disminuya mi comprensién.del
texto.

12.Puedo detenerme durante la
lectura del texto y recordar lo mas
importante sin necesidad de leérlo
nuevamente.

11

13.Consigo aprender nuevos
conocimientos que me son Utiles
para el futuro.

14. Logro explicar con facilidad las
causas, los efectos y los factores
gue intervienen en una lectura,
después de haberla realizado.

15. Realizo anotaciones o apuntes
sobre la lectura, las cuales
contribuyen a la comprension del
tema.

10

16. Utilizo la parafrasis para expresar
un comentario personal de la
lectura.

10

17. Empleo la expresién oral para
explicar los conocimientos
adquiridos del texto o dar mi
opinion personal.

18. Antes de empezar a leer el texto,
realizo una lectura rapida o
exploratoria.

19. Elaboro esquemas como mapas
conceptuales o cuadros sindpticos,
después de la lectura para lograr
la comprension global del texto.
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20. Vuelvo a leer el texto y reflexiono
sobre el tema, cuando me es dificil 1 4 8 9
entenderlo.

La poblacionaila que se aplico este instrumento fue de 22 alumnos y para fines de
conocer los criterios en los cuales los alumnos muestran una actitud desfavorable
se utilizo la técnicasde mayoria participativa en la cual la mayoria se determina

tomando la mitad de |os participantes mas uno. En este caso la mayoria seria 12.

Los resultados desfavorables se determinan a través de las categorias de “Nunca y

casi nunca”y los favorables por medio de las categorias de “Casi siempre y siempre”

Aungue en la mayoria de los eriterios se obtuvieron respuestas positivas, de los 20

items que conforman el cuestionario, en 8 de obtuvieron respuestas desfavorables.

En la tabla anterior se marcaron con amarillo los criterios en los que la mayoria de
los participantes coincidi6. Porlo que se determina que los alumnos muestran las

siguientes actitudes negativas ante.la. comprension lectora:

¢ No utilizan el diccionario parabuscar las palabras que desconocen

e No aplican los conocimientos adquiridos-de«los textos en otras situaciones
como tareas, lecturas, etc.

¢ No identifican las ideas principales y secundarias de un texto.

e No consiguen leer rapidamente sin que disminuyaJa comprension del texto.

e No recuerdan lo mas importante de la lectura cuando se detienen sin
necesidad de leerlo nuevamente.

e No utilizan la parafrasis.

¢ No realizan una lectura rapida o exploratoria antes de empezar a leer.

e No elaboran esquemas como mapas conceptuales o cuadros sinopticos,

después de la lectura para lograr la comprension global del texto.

A esta misma poblacién de alumnos se le aplico la prueba escrita para analizar las

habilidades cognitivas que poseen en cuanto a comprension de textos.
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En Q caso las respuestas fueron muy desfavorables, a continuacion, se

me 5 algunas respuestas dadas por los participantes a cada pregunta.

”~

PREé&A&

El autor,en er parrafo, se dirige a nosotros, los lectores,y nos
invitaa algo. ¢,

RESPUESTAS:

1. A que como lectores @Tfo sepamos mas de los extraterrestres.

2. Aque creamosen los mafcianos.
3. A conocer mas nuestro m desarrollar mas y a desarrollar nuevas

ideas, etc.
4. Nos invita a ser buena ejos rsonasy que unamos fuerza.
9. A que vayamos comprendi I le aprendlendo a leer palabras

claves.
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PREGUNTA?2

n qué dos grandes grupos se pueden dividir los seres imaginarios de

planetas?
STAS:
algunos planetas si hay extraterrestresy aqui no hay.

es de ciencia-ficcion y fantasia.

En alienigen

E.Tyelotroes, cianos de la guerra de los mundos.

PREGUNTA3

¢ Comoes el sistemasolaren el que vivimos?

RESPUESTAS:

1.

2
3
4.
)
6

Caliente y a veces hace mucho calor.
Estrellado y con miles y miles de galaxias.

Es grande y hay muchos planetas.

Es donde estan todos los planetas donde vivimos.
Que si tuviéramos un telescopio podriamos ver mas alld porque tie

estrellas.

Es grande con energia solar. @ 5

o
%
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6 PREGUNTA4

iona una idea principal del texto
STAS:

: Qﬁg;))viéramos un telescopio verifamos mas alla.

. Lano clara levanta la vista y mira al cielo cuajado de estrellas sobre
nuestras as.

. Los escritore$ de.ciencia-ficcion utilizan desde mucho su fantasfa.

. Dice que esta tewléraza de extraterrestres son los marcianos de la guerra
de los mundos.

-
. Enquelos humanos,(&o se sabe somos bastante brutos.

/\

PREGUNTAS

¢ Por qué se afirma en el texto que, de existir, los sere aterrestres
han de tener un mayor desarrollo tecnolégico?

RESPUESTAS: ?
. 8i, porque dice que al final los humanos nos salvamos graci Wn aliado

inesperado. )
. Que los extraterrestres estdn mas alla de ser absoluto.

. Porgue los escritores de ciencia-ficcion hacen fantasias para imaginar 5

sera ese encuentro.

. Porque ellos vienen y traen cosas diferentes, ideas diferentes y muchas%

cosas mas. O

. 8i, porque se desarrollan en una galaxia.
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PREGUNTA 6

;Cree el autor que hay vida extraterrestre? ; En qué se basa?

RESPUESTAS:

. Si, porque se basa en la ciencia-ficcion.

. Si, porque‘dice que todos los pueblos de la Tierra unamos nuestras fuerzas

y vivamos'eomo auténticos hermanos.

. El piensa que-hdy vida en otros mundos.

. En una novela de-eiencia-ficcion y hechos imaginarios.

5. No sabe nada, estabuseando vida extraterrestre.

La propuesta de solucion a la Lectura-de Comprension es la siguiente:

Propuesta de solucion ‘alaLecturade comprension

No. Pregunta Respuestas
El autor, en el primer parrafo, se
1 dirige a nosotros, los lectores, y nos A que miremos el cielo estrellado en una noche clara.
invita a algo. ¢ A qué?
¢En qué dos grandes grupos se En los que son amistosdssy.en los que pretenden invadir
2 pueden dividir los seres imaginarios la tierra.
de otros planetas?
3 ¢Como es el sistema solar en el que Es una estrella con varios planetas/girando a su
vivimos? alrededor.
a) Pensar en la posibilidad de que nes invadan seres de
fuera de la Tierra hace preguntarse al autor si ésta seria
la Unica forma de que los humanos nosniéramos y
4 Menciona una idea principal del texto. | acabaramos con las guerras y las desigualdades.
b) Teniendo en cuenta el enorme tamafi@_del'universo,
hay bastantes probabilidades de que existen.seres
inteligentes en otros planetas.
¢Por qué se afirma en el texto que, de | Porque los humanos con nuestra tecnologia slo
5 existir, los seres extraterrestres han podemos viajar a los astros mas cercanos en los/quesno
de tener un mayor desarrollo hay vida, por lo que ellos deben venir de mas lejos y eso
tecnolégico? exige mas desarrollo técnico.
6 ¢Cree el autor que hay vida En el calculo de probabilidades teniendo en cuenta la

extraterrestre? ¢En qué se basa?

inmensidad del universo.

45



Al revisar la prueba escrita y comparar los resultados obtenidos con la propuesta de

solueiones, se encontr6 que los alumnos tienen serias deficiencias en la

comprension lectora. Entre ellas podemos mencionar que:

No pueden rescatar las ideas literales que se encuentran en el texto.
Que sus‘respuestas no corresponden con el cuestionamiento.
Se comprueba que no identifican las ideas principales de una lectura.

No pueden argumentar o deducir ideas acerca del texto.

4.4 Problemas encontrados.

En este diagndstico se estudian las habilidades de comprension lectora que los

estudiantes del tercer grado grupo B’ de la Telesecundaria Gral. Emiliano Zapata

presentan actualmente.

El reto es trabajar desde el aula-een acciones que contribuyan a combatir los

problemas encontrados.

A partir de estos rasgos y caracteristicas diaghesticados se definen los siguientes

ejes problematizadores.

Bajo dominio de los estudiantes en el proceso descomprension.

Los educandos realizan una lectura sin sentido y apatica, en ocasiones
mecanica y memoristica.

No existen habitos de estudio que contribuyan a la comprension como uso
del diccionario y relectura, lo que deja ver un total desinteres.

No se apropian del uso de estrategias para la comprension glebal del texto.
No existe una interpretacion de la lectura.

Las respuestas ante un cuestionamiento se tornan incoherentes.

Estos son los problemas encontrados durante el diagnostico que se aplico al grupe;

sin embargo, no se podria intervenir en todos ya que influye la limitante del tiempo.

Por ello se determina que los ejes abordados en el Proyecto de Intervencién sean:
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o"No se apropian del uso de estrategias para la comprensién global del texto.

«~"No existe una interpretacion de la lectura.

El proyecto que se desea realizar es un curso-taller titulado “Mejorando mi habilidad
de comprension lectora”. Y se pretende que tenga un gran alcance para elevar dicha

competencia y contribuya a la mejora de los aprendizajes clave.
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CAPITULO V. PLAN DE ACCION

5.1 Descripcién de la propuesta de intervencion

Tomando en cuentaslos problemas encontrados en el diagnostico, se decidio
intervenir con acciones gue contribuyan a mejorar la comprension de textos sobre

dos ejes, los cuales son:

% No se apropian del Uso-de estrategias para la comprension global del texto.

“ No existe una interpretacién-de la lectura.

Para llevar a cabo la implementaciéon de la propuesta fue necesario realizar una

planificacion. Para Alberich y Sotomayor (2014):

La accién de planificarfeszina tarea’integral y multidisciplinar. La idea
de planificar esta ligada a la de prever, organizar, preparar y ordenar
unas determinadas acciones que quéeremaos realizar para conseguir
algo. Planificar es pensar antes de actuar y algo mas. Implica
anticiparse al futuro para poder construirlo de"acuerdo a un modelo de

realidad que se considera deseable. (p.17)

La finalidad de esta propuesta es lograr que el alumno se apropie de las estrategias
y las asuma como un proceso mediante el cual puede aprender. Para ello se
determind realizar un Curso-taller que lleva por nombre “Mejorando mi habilidad de
comprension lectora a través del cuadrorama” y consta de cuatro fases,con un total
de 19 sesiones de 50 minutos cada una y solamente la Ultima sesion de,la fase de
intervencion estd programa para 100 minutos. La calendarizacion se) realizo

considerando los dias de suspension del calendario escolar vigente.

Son varias las estrategias que se proponen en este plan, algunas se presentan
antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura, pero el enfoque ‘se

sitla en la estrategia de cuadrorama, la cual se pretende que el alumno aprenday
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apligue como apoyo a la comprension del texto. Esta estrictamente relacionado con
la asighatura de Espafiol, debido a que las lecturas que se utilizan estan contenidas
en el libro_de texto o son apoyo para la realizacion de los proyectos del programa.

Las sesionesse realizan en las horas de Autonomia curricular que el Nuevo Modelo

Educativo 2018define como:

El tercer egomponente curricular que se rige por los principios de la
educacion inclusiva porque busca atender las necesidades educativas
e intereses especfficos de cada estudiante. El tiempo lectivo disponible
en cada escuela es variable y depende del calendario y horario que

cada escuela establezca. (p. 112)

Esta intervencion beneficiara a’um, grupo de 21 alumnos de tercer grado de la
Telesecundaria Gral. Emiliano Zapata ubicada en la Rancheria Azucena segunda
Seccion del municipio de Cardenas y esta disefiado con las siguientes

caracteristicas:

» Que se adaptara a las necesidades del contexto.

» Fundamentado en conocimiente‘actual del tema.

» Que presentara informacion de manera sencilla y en lenguaje conciso.

= Que incluyera frases claramente discernibles:

» Que incluyera estrategias eficaces y de facil aplicacion.

= Que contuviera lecturas tomadas de los mismos textos de telesecundaria o

de apoyo para ellos.

5.2 Fundamentacién de la estrategia de intervencién

De acuerdo con las mediciones realizadas por diversas organizacionessnagionales
e internacionales sobre la competencia lectora de los estudiantes en las‘diversas
modalidades de secundaria, se muestran niveles muy bajos y cuando se comparan
estos resultados, las telesecundarias ocupan el dltimo lugar. Tal como se muesgra

en el CAP. Il Pertinencia del Proyecto.
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Quiza'valdria la pena preguntarse, ¢ por qué la habilidad lectora de los estudiantes

de telesecundaria es inferior a la de otras modalidades?

Es importante resaltar que la localizacion de estas escuelas se encuentra en
comunidades~con perfiles econémicos muy bajos, y que buena parte de las
personas adultassson analfabetas, probablemente sean algunos de los factores que
han influido en‘\los,pobres resultados de los estudiantes en términos de logro

académico.

Para atender la problemética presentada y partiendo de la investigacion sustentada
en el diagnostico se disend una propuesta de intervencion, para ello fue necesario
pensar qué estrategias podrian servir para subsanar esta debilidad latente y también
fue importante considerar que ‘elynivel cognoscitivo de los alumnos no cumple con

el estdndar que deberian tener segun\el grado académico que cursan.

La competencia lectora es fundamental para el desarrollo intelectual de los

estudiantes. Reimers y Jacobs/(2005) plantean que:

Las competencias de leer/ con ‘eomprension y de escribir con
efectividad comunicativa sen _centrales en las competencias
comunicacionales en un sentide: méas amplioly constituyen la base de
un pensamiento ordenado. Estas, competéencias son, por lo tanto,
esenciales para la adquisicibn de conocimientos en diversas
disciplinas y para la capacidad de aprender durante toda la vida y de

relacionarse con otros. (p. 5)

Para Solé (1998) leer comprensivamente es un proceso dinamicoventre el lector y
el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los_ebjetivos que
guian su lectura y lo puede llevar a cabo con el establecimiento de eonexiones
coherentes, entre la informacion que posee en sus estructuras cognitivasly la nueva

gue suministra el texto.

Este proceso de comprension esta siempre acompafnado de estrategias las cuales

permiten al joven ser un activo al momento de enfrentarse al texto, ir pensando
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mientras escucha o lee y mantenerse motivado en la lectura, ademas ofrecen la

oportunidad de verificar si se esta entendiendo lo que se lee.

Por elloglas estrategias forman parte importante en este proyecto, segun Paris,
Afflerbach'y Pearsons (2008) las estrategias son planes para resolver problemas

que se encuentran en la construccion de significado.

Ante la realidads"de una baja comprension lectora en los alumnos de la
telesecundaria antes_mencionada y con la conviccion de que la ensefianza
apropiada de estrategias™lectoras puede mejorar los procesos de comprension se
eligieron la estrategia de cuadrorama, la cual es desconocida para los alumnos y

gue se describen en el siguiente apartado.

Sin lugar a dudas la escuela juega, el papel principal para el desarrollo de estas
habilidades y el objetivo de esta estrategia es elevar el nivel de comprension de la
lectura en los estudiantes y con mayor,razén en contextos sociales vulnerables para

compensar las carencias que éstas tienen,

5.2.1 La estrategia de cuadrorama

La estrategia de “Cuadrorama” surgié debido al reconocimiento del bajo nivel de
comprension lectora en los alumnos del tercer grado grupo B, de la Telesecundaria
Gral. Emiliano Zapata la cual sin ser la excepcién esta ubicada en una comunidad
de muy ALTA MARGINACION (segun el coneval).

Es derivada de una investigacion sobre estrategias que han servido actualmente
para atender dicho problema, se ha utilizado en el nivel primaria pero no se ha
considerado implementarla en nivel secundaria, inclusive muchos magstros no la

conocen y por lo tanto no existe mucha informacion al respecto.

El cuadrorama es una estrategia didactica que tiene como propésito desarrollar en
los estudiantes la comprension lectora y fomentar la produccion oral. Con su
aplicacion los alumnos podran representar el texto leido, organizar secuencias;.y

recrear con sus propias palabras lo comprendido de un texto.
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Dado“que los alumnos con los que se llevaria a cabo la intervencion son un grupo
trabajador, colaborativo, dinamico y creativo, decidi implementar esta estrategia
como intérvencion innovadora capaz de mejorar el nivel de comprension lectora en

ellos pese/alcontexto vulnerable en que se encuentran.

La palabra “cuadrorama” viene del término “diorama”, un tipo de maqueta que
muestra en primer plano unos personajes, animales o elementos y en el fondo una

representacion dellugar donde estan inmersos para recrear una escena.

El cuadrorama es una'ecomposicion de cuatro dioramas, es decir cuatro escenas,

las cuales representaran por medio del dibujo.
Para su construccidén es impostante seguir estas instrucciones:

1. Tomar una hoja de papel'y_doblar una de sus esquinas para formar un
cuadrado.

Doblar la parte sobrante’y recortar.

Marcar los pliegues formados_por lo'vértices de cuadrado.

Cortar uno de los pliegues desde la punta-hasta la mitad del cuadrado.

a bk~ 0N

Dibujar en la mitad que no est& cortada el escenario del momento que se

quiera representar.

»

Aplicar pegamento en uno de los triangulos peguefios.
7. Pegamos la punta del triangulo libre por encima‘del triangulo cubierto de
pegamento y se fija.

8. Con el pedazo sobrante de papel se pueden hacer los personajes.

Es una estrategia que permite a los estudiantes expresar la comprension de la
lectura a través del dibujo, ademas promueve el aprendizaje cooperativosAl docente
le permite obtener informacién sobre las capacidades de los estudiantes para
recuperar informacion implicita y explicita del texto a partir de lo que.ve en las

imagenes y lo mencionado por los alumnos en cada presentacion.
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5.2.2Niveles de comprension lectora

La comprension lectora es un proceso que se da de manera gradual. En este

proceso ssey identifican fases o niveles de menor a mayor complejidad que se

desarrollan aqmodo de espiral y no linealmente.

Estos niveles nas, ayudan a seleccionar las lecturas y las estrategias para su

desarrollo y evaluacion. Segun el autor varian de nombre, pero coinciden en la

concepcion de fondoe? Para este proyecto tomaremos como referente la Taxonomia

de Sanchez Lih6n (2008)en.la cual aparecen siete niveles:

Literalidad
Retencion
Organizacion
Inferencia
Interpretacion
Valoracion

Creatividad

Niveles

Descripcién

Destreza

1° Literalidad

En esta etapa el lector
aprende la  informacion

explicita del texto.

Captacion) del significado de palabras,
oraciones.y parrafos.

Identificacién” de acciones que se
narran en el texto.

Reconocimiento” de"), personajes que
participan en las acciones,

Precision de espacio y'tiempo.
Secuencia de las acciones:

Descripcion fisica de los personajes.

22 Retencion

El lector puede recordar la
informaciéon presentada en

forma explicita.

Reproduccién oral de situaciones.
Recuerdo de pasajes del texto-ysde
detalles especificos.

Fijacion de los aspectos fundamentales
del texto.
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Captacion de la idea principal.

32 \Q0rganizacion

En este nivel, el lector puede
ordenar elementos y explicar
las relaciones que se dan

entre éstos.

Captacion y establecimiento de
relaciones entre personajes, acciones,
lugares y tiempo.

Diferenciacion de hechos y opiniones
de los personajes.

Resumen del texto.

Descubrimiento de la causa y efecto de
los sucesos.
Establecimiento de comparaciones
entre personajes y lugares fisicos, etc.
Identificacion del protagonista vy
personajes secundarios.

Reordenamiento de la secuencia.

4° |nferencia

Descubre los aspectos vy
mensajes implicitos-.en el
texto.

Complementacion de detalles que
aparecen soslayados en el texto.
Conjetura de otros sucesos ocurridos o
gue pudieran

Ocurrir.

Fermulacién de hipoétesis sobre las
mativaciones internas de los
personajes.

Deduccion de ensefianzas. Proposicion

de titulos’distintos para el texto.

5° Interpretacion

Reordenacion personal de la

informacién del texto.

Determinagién,del mensaje del texto.
Deduccion de conclusiones.

Prediccién de censecuencias probables
de las acciones.

Formacion de una

opinion personal.

Reelaboracién del texto endinaisintesis

personal.

6° Valoracion

Formulacion de  juicios
bas&ndose en la experiencia

y en los valores.

La captacion del mensaje implicito del
texto.
Proposicién de juicios de valor sobre €l

texto (personajes, acciones, etc.)
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e Emisién de juicios acerca de la calidad
del texto.

e Enjuiciamiento estético.

7° Crea€ion Transferencia de ideas que | e Asociacion de las ideas del texto con
presenta el texto, las ideas personales. Reafirmacion o
incorporadas a los cambio de conducta en el lector.

personajes 'y a otras | e Exposicion de planteamientos nuevos

situaciones parecidas en funcién de las ideas sugeridas en el
texto.

e Aplicacion de ideas expuestas a
situaciones parecidas o nuevas.

e Resolucion de problemas.

Sanchez Lihén también hace mencion a que un auténtico proceso de aprendizaje
de la lectura comienza en la creatividad\y avanza progresivamente hasta llegar a la
literalidad. Esto debido a que-a creatividad.es un nivel de textos libres, abiertos y

connotativos, que se dan en la literatura infantil.

Los siete niveles de comprension |ECtora.que enuncia este autor se ordenan en tres

grandes momentos o etapas del proceso.

“ Nivel de analisis: literal, retencion y“organizacion.
% Nivel inferencial. Unico.

++ Nivel contextual: interpretacion, valoracion y creatividad.

Durante el proceso de comprension la estrategia del cuadrorama se ubica en el nivel
tres (organizacion) y hace referencia al analisis el cual se interesa en cada elemento
del texto y la relacion semantica que hacen una totalidad, la conexién entre las
partes, la coherencia al interior del texto, los vinculos entre los componentes y como

estos se organizan.

55



5.3 Eases de intervencion

La prinmera fase es la “Evaluacién diagnéstica”, consiste en aplicar una prueba de
comprension lectora a los alumnos para conocer el nivel en que se encuentran, se
planea realizar,la evaluacion con el Sistema de Alerta Temprana para las escuelas
de educacion pasica (SISAT). Se realizara en tres sesiones de 50 minutos cada

una.

La segunda fase es#a “Sensibilizacion” que se llevara a efecto en tres sesiones
de 50 minutos cada unasdentro de sus propositos esté involucrar a los jovenes en
el proyecto de aula, fomentar el trabajo colaborativo en un ambiente de respeto e
influir en el alumno para que(reflexione acerca de la importancia de la comprension

lectora en la vida escolar y social.

La tercera fase es la “Intervenc€ién”, consta de diez sesiones y en ella se
implementaran las estrategias que se\pretende logren un efecto en el desarrollo de
la habilidad lectora, se trabajard»la €sStrategia de cuadrorama y exposiciones,
ademas de que durante el curso(taller los @lumnos elaboraran un glosario con las

palabras desconocidas para ellos.

La cuarta fase es la “Evaluacion” el objetivo de esta fase es evaluar el nivel de
comprension lectora al término de la intervencion para.contrastar con los resultados
de la prueba diagnostica. También tiene la intencion de-wevaluar el impacto que
genero en los alumnos la participacion en el taller, saber principalmente cual fue la
experiencia de cada uno. Igualmente se planea que el docente realice una
autoevaluacion de su participacion como instructor. Se realizara efi'tres sesiones de

50 minutos cada una.

El plan de accion se presenta a continuacion, se menciona su objetivo.y meta
general y los elementos de importantes de cada sesion como son los_ebjetivos
especificos, la meta, los indicadores, las actividades, los tiempos, los materiales y

el responsable de la actividad programada

56



5.4 Plan de accion

Curso-taller “Mejorando mi habilidad de comprensién lectora a través del
cuadrorama”.

Objetivo general:

Desarrollar en los alumnos del tercer grado grupe*“B” habilidades de comprension lectora por medio de la estrategia

didactica “cuadrorama” para potenciarlos en esta compétencia.
Meta:

Lograr que el 70% de los alumnos del 3° B, a través-de la estrategia implementada en sesiones durante los meses de

febrero y marzo 2019, mejoren su nivel de comprension.de textos.
Ambito de autonomia curricular que fortalece: Ampliar la formaciénsacadémica.

Espacios: Aula de clases/ biblioteca escolar

. P P ,
FASE 1: EVALUACION DIAGNOSTICA PR
Sesién Objetivo Meta Indicador Actividades Tiempo Recursos Responsable
o Aplicar una NUmeros de .
I_denfuf_|c_ar el prueba a 21 estudiantes Aplicar prueba L e Lectura
nivel inicial de . de minutes ,
. estudiantes evaluados. L impresa o
1v 2 comprension ara identificar Comprension . E o d Lic. Liliana
y lectora en los ~ Para ldentii lectora. 25y 26 ormato de - pyta Suarez.
el nivel inicial registro
alumnos para d de
. e
implementar febrero

comprension
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estrategias de
comprension.

lectoraique
poseen.,

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

FASE II. SENSIBILIZACION

Sesién Obijetivo
Identificar las
diferencias
4 entre oiry

escuchar una
cancion para
hacer la
comparacion
entre leer y

Meta
Que el 70% de
los alumnos
identifique las
diferencias
entre oiry
escuchar una
cancion, y
compare esta
experiencia con
leery

Nivel de
comprension
inicial

Revisar las
pruebas por
medio de los

indicadores que
marca el

Sistema de

Alerta

Temprana

(SisAT).

50
minutos

27 de

. febrero
Analizar los

resultados para
determinar el
nivel
Comprension
lectora.

e Aplicacion

informatica

e Formato de
registro

e Rubrica para
evaluacion

de la lectura

Lic. Liliana
Porta Suarez.

o RUbfica para:evaluar lectura (Sistema de Alerta Temprana)
e Aplicacion infermética
o Diario/de.trabajo

Indicador

Porcentaje de
estudiantes que
identifican la
diferencia entre
oir y escuchar.

Relacionarlo con
C.L.

O

D

Actividades Tiempo
Escuchar una
cancién popular.
. 50
seleccionada .
. minutos
por el instructor.
El alumno
escribe lo que
. 9 4 de
logro escuchar
marzo

de la cancion.

Recursos Responsable

¢ Bocina

e Cancién
(escrita 'y
audio)
Lapicero

e Hojas

Lic. Liliana
Porta Suarez.
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comprender lo
gue se lee.

Reconocer la
importancia
que tiene la
comprension
lectora para
desarrollar

comprender
una lectura,

Lograr que
70% de los
alumnos
reconozca la
importancia de
comprender un

Porcentaje de
estudiantes que
reconozcan la
importancia de
comprender un
texto.

Escuchan por
segunda vez la
cancion, pero
atendiendo las
indicaciones del
maestro.

Escriben de
nueva cuenta lo
gue lograron
comprender del
mensaje que se
transmite.

Socializan sus
escritos por
medio de una
plenaria 'y
reconocen la

diferencia en oir

y escucharla
detenidamente.

Relacionan Ja
escucha de la
cancion con la
comprension
lectora.

Proyectar dos
videos de
sensibilizacion
acerca de C.L.

50
minutos

5de
marzo

Proyector
Bocina
Lapicero
Hojas

Lic. Liliana
Porta Suarez.
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competencias
para la vida.

Dar a conocer
a los alumnos
en términos
generales en
gué consiste el
proyecto de
intervencion.

texto para

desarrollar
competencias
comunicativas.

Que el 70% de
los alumnos
conozca el
objetivo, las
metas y las
reglas de
convivencia.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

FASE lIl: INTERVENCION

Sesion Objetivo
Elaborar un
glosario
7 utilizando el
diccionario
como
herramienta
para
comprender
las
definiciones de
un texto.

Meta

El 70% de los
alumnos
elabora un
glosario
utilizando el
diccionario.

Escribir la
importancia que
tiene para ellos
la comprension

lectora en la
vida diaria.
Presentacion
. del taller.
Porcentaje de 50
estudiantes.que . . .
q Bienvenida alos  minutos
congpel alumnos
objetivosgmetas )
reglas de
c%nv?vencia Acuerdos sobre 6 de
' las reglas de marzo
conductas y
> v actividades.
e Diario de trabajo
v )
Indicador Actividades Tiempo
. Elaborar un
Porcentaje de diccionario
alumnos que
elaboranqun personal de 50
Glosario palabras minutos
' desconocidas
Porcentaje de encontradas en
AlUMNOS que una lectura 7 de
utilizan 2| previamente marzo
o ; seleccionada.
diccionario.

Planeacion
del taller
impresa.
Proyector
Papel bond
Marcadores
de agua.
Lapicero

Recursos

Planeacion
de la sesion.
Lectura
impresa
Diccionario
Lapicero

Lic. Liliana
Porta Suarez.

Responsable

Lic. Liliana
Porta Suarez.
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Conocer cual

es la Que el 70% de
explicacion los alumnos
tedrica de la conozca en
estrategia gué consiste la
cuadroramay estrategia de
su cuadrorama.
elaboracion.

Ndmero de
estudiantes que
conocen la
estrategia
“Cuadrorama”

Agregar las
palabras
desconocidas
gue se
encuentren en
las lecturas
futuras.

Informar a los
alumnos que
deberén entregar
el glosario en el
cierre del taller.

El docente les
dara a conocer
|a’estrategia
“Cuadrorama”
los@bjetivos y
los beneficios de

utilizarla. 50
Ademasyles minutos
mostrara como
realizarla
mediante un 11 de
video. marzo

Leer de manera
individual la
Lectura “El
Carpintero”.

Para poner en
practica la nueva

Planeacion
de la sesion.
Presentacion
de Power
Point.
Proyector
Video

Lic. Liliana
Porta Suarez.
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Expresar la
comprension
de lo leido a

través del

dibujo para
después
describirlo de

forma oral o

escrita.

10y 11

Que el 70% de

los alumnos
sean capaces
de desarrollar
la habilidad de
comprension

por medio de
un dibujo y lo
expresen de

manera oral o

escrita.

Paorcentaje de
Dibujos«de las
secuengcias)de la
lecturas

Explicacion ‘eral
del texto.

Porcentaje de
Dibujos de las
secuencias de la
lectura.

Explicacion
escrita del texto
del texto.

estrategia en la
préxima sesion.
En equipos de 4
estudiantes
utilizaran la
estrategia de
“Cuadrorama”
para realizar
dibujos
secuenciales de
la lectura “El
carpintero”.

Después
expondran las
secuencias de la
lectura
apoyandose en
los dibujos.
Leer(deforma
individuahla
lectura “Memoria
y olvida
(autorretrato de
Juan José
Arreola).

Localizar las
secuencias de la
vida de Juan
José Arreola.

De manera
individual

50
minutos

12 de
marzo

100
minutos

13 yi4
de marzo

Planeacion
de la sesion.
Lectura
impresa
Diccionario
Hojas
blancas
Colores
Plumones
Pegamento

Planeacion
de la sesion.
Lectura
impresa
Diccionario
Hojas
blancas
Colores
Plumones
Pegamento

Lic. Liliana
Porta Suéarez.

Lic. Liliana
Porta Suarez.
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12y 13

Utilizar la
lectura como
fuente de
disfrute para
apreciar el
valor de los
textos
literarios.

Que el 70% de
los alumnos
lee y relea un
texto literario
identificando
las ideas
principales

Porcentaje.de
alumnos que
cumplieron con
la lectura e
identificaron las
ideas
principales.

realizaran un
cuadrorama de
la vida del autor.

Después
escribiran lo
comprendo en el
texto.

El docente
asignara un
capitulo de la
Obra Literaria
“Dracula” a cada
estudiante.

Los alumnos
leéran la obra
identificando las
ideas
principales.

Después
anotaranilas
ideas principales
en sus
cuadernos.

Los alumnos
continuaran la
lectura del texto

anterior, releeran
y organizaran la
secuencia del
texto.

100
minutos

19y 20
de marzo

Planeacion
de la sesion.
Lectura
impresa
Diccionario
Hojas
blancas
Marcatexto
Lapiz
Lapicero

Lic. Liliana
Porta Suarez.
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Utilizar la
estrategia de
14 “cuadrorama”
para potenciar
la
comprension
de la obra
literaria por
medio de
dibujos

15y 16

Compartir en
una tertulia
literaria lo
comprendido
en el texto
expresandolo
de forma oral y
utilizar el
cuadrorama
COmMo apoyo.

Que el 70% de
los alumnos
realicen la
estrategia de
cuadrorama
para la
comprension
de la obra
literaria.

Que el 70 % de
los alumnos
participe en la
tertulia literaria
para compartir
la
interpretacion
del texto.

Porcentaje de
alumnos que
realizaron el
cuadrorama.

Porcentaje de
alumnos
participantes

Elaboraran un
cuadrorama en
cartulina que
muestre los
aspectos
importantes de la
lectura que
realizaron.

Organizados en
media luna, y de
forma ordenada,
los alumnos
expondran ante
el grupo lo
comprendido en
la‘lectura en una
tertylia literaria.

El coordinador
de la tertdlia
invitara a'los

participantes.a

gque expresen

Sus opiniones
sobre la obra

leida.

Se realizara la
presentacion de
los glosarios
elaborados por
los alumnos.

50
minutos

21 de
marzo

100
minutos

25 de
marzo

Planeacion

de la sesion.

Lectura
impresa
Diccionario
Cartulina
Colores
Plumones
Pegamento

Planeacion
de la sesion.
Cuadrorama
Glosario
Alimentos

Lic. Liliana
Porta Suarez.

Lic. Liliana
Porta Suérez.
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Finalmente
conviviran
socialmente en
un refrigerio
preparado para
los participantes.

e “Diario de trabajo
- e Lista de cotejo para evaluar cuadrorama
INSTRUMENTOS DE EVALUACION e REgEro de lectura
e Rdubricalpara evaluar el glosario
P v - ’
FASE IV: EVALUACION O, ¢
Sesion Objetivo Meta Indicador Actividades  Tiempo Recursos Responsable
Aplicar.prueba
de.Comprension
Nivel de lectora. e Lectura
Identificar el Aplicar una > impresa
: : comprension ,
nivel de prueba final final Revisar las 100 ¢ Formato de
comprension para ' pruebas por . registro
lectora contrastar los medio de los Ryutos e Aplicacion Lic. Liliana
17Y18  jespués de ltad indicad nformti Porta Sus
_después de la resultados Comparacién de indicadores que 26 y.27 mformatlca orta Suarez.
implementacion obtenidos con marca el e Matriz de
la prueba . de marzo o
de las los del diaanéstica Sistema de comparacion
estrategias. diagnostico. gfinal y Alerta de
' Temprana resultados.
(SisAT).
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Aplicar un
instrumento
gue evalue el
19 impacto del
curso-taller en
la vida escolar
y social.

Conocer la
experiencia
de los
alumnos al
participar en
el curso-taller
por medio de
una
evaluacion.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Analizar los
resultados para
determinar el
nivel
Comprension
lectora final.

Comparar los
resultados con
la evaluacion
diagnostica.
Aplicar el
instrumento
(escala
estimativa)

Mediante una

plenaria se
expondran las
Resultados de'la reflexiones
evaluacion. finales.
El docente
realizara una
autoevaluacion
de su
participacion.
[ ]
e Aplicaciéon informética
e Diario de trabajo
e Escala estimativa
e Plenaria

50
minutos

28 de
marzo

e Instrumentos
de
evaluacion

e Lapicero

¢ Computadora

Rubrica para evaluar lectura (Sist%r?é de Alerta Temprana)
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5.5 Registro del proceso de implementacién.

En este punto continda el plan de accion, pero ahora con la aplicacién de la
propuesta, el abjetivo ahora es dar a conocer al alumnado el plan para su realizacion
y conocer la efectividad que éste tiene en su rendimiento académico. Se llevo a
cabo del 25 de felbrero al 28 de marzo de 2019 con una duracion de 19 sesiones de

50 minutos, las sesiones se realizaron de lunes a jueves durante este tiempo.

En diagnostico realizado para determinar la problemética se le aplicé a un total de
22 alumnos, pero después de“esto se tuvo la desercion de un alumno del grupo, por
lo que la presente intervencion-dio.inicio con 21 alumnos los cuales se mantuvieron

hasta el cierre.

A continuacion, se presenta la manerasen la cual fue desarrollado el proyecto de
intervencién mediante un relato de las sesiones puestas en marcha las cuales
muestran el trabajo realizado porlos.alumnas y también se mencionan las formas

de evaluacion y los instrumentos de los cuales se hizo uso.

NOMBRE DEL PROYECTO: Curso-taller “Mejorando mi habilidad de
comprension lectora a través del cuadrorama”

Objetivo general:

Desarrollar en los alumnos del tercer grado grupo “B” habilidades de comprension
lectora por medio de la estrategia didactica “cuadrorama” para potenciarlos en esta

competencia.
Meta:

Lograr que el 70% de los alumnos del 3° B, a través de la estrategia implementada
en sesiones durante los meses de febrero y marzo 2019, mejoren Su.nivel de

comprension de textos.
Ambito de autonomia curricular que fortalece: Ampliar la formacion académica.

Fecha de inicio: 25 de febrero Fecha de cierre: 28 de marzo
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SE;@N 1Y2

FASE"| EVALUACION DIAGNOSTICA

OBJETIVO Identificar el nivel inicial de comprension lectora en los alumnos para
implementar estrategias de comprension.

FECHA 25y 26 de febrero

HORARIO 12:20 - 14:00

ASISTENCIA “2Xalumnos

EVALUACION Rubri€a y guia de observacion

Al dar inicio a la primera fase del proyecto se les indicé a los alumnos que se
realizaria una toma de lectura con el texto “Bocas selladas” el cual fue
proporcionado por el docente, consistia en leerle un texto a la maestra para que
realizara su registro con la ayudatde una rdbrica, posteriormente en una hoja

responderian unas preguntas acercatde‘la compresion del texto.

Esta actividad se realizé de manera individual por lo tanto mientras se evaluaba a
un alumno, el resto del grupo realizaba una_actividad de la asignatura de espafol.
Para esta aplicacion se seleccion6 un lugar comodo y si ruidos como la biblioteca
de la escuelay se le dijo al primer alumno que debjia acompafiar al docente, también
se le indicé al grupo que cuando él regresara diria ellnombre del siguiente para que
se dirigiera al espacio seleccionado, esta aplicacion sefealiz6 durante dos sesiones.

Durante la aplicacién de la prueba se notd que algunos alumnos mostraban un poco
de nerviosismo o ansiedad, a lo que el docente les indico que s€velajaran, que solo
se trataba de una actividad de lectura, que no se era un examen'y gue el resultado
no influiria en su calificacién, lo Unico que se pedia era que hicieran su mejor
esfuerzo. Al final de la aplicacion se agradecio al grupo por el esfuerzo y la

participacion de cada uno.
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SE;K')IEI 3

FASE EVALUACION DIAGNOSTICA

OBJETIVO Identificar el nivel inicial de comprension lectora en los alumnos para
implementar estrategias de comprension.

FECHA 27 de febrero

HORARIO 13:10 - 14:00

ASISTENCIA  “18salumnos

EVALUACION Rubrica y guia de observacion.

En esta sesion se realizo la revision de las respuestas a las preguntas en torno a la
lectura y se termind de completar el registro de acuerdo a la rabrica del Sistema de
Alerta Temprana (SisAT). Después se procedid a la sistematizacion de los
resultados por medio de la aplicacién informatica, la cual ubica a los alumnos de
acuerdo a sus puntuaciones obtenidas en tres niveles de logro: esperado, en

desarrollo y requiere apoyo.

SESION 4 ‘S, ()
- n O,
FASE Il SENSIBILIZACION
OBJETIVO Identificar las diferencias entre oir y escuchar una cancién para hacer

la comparacion entre leer y comprender lo_gue se lee.
FECHA 4 de marzo
HORARIO 13:10 - 14:00
ASISTENCIA 19 alumnos
EVALUACION Guia de observacion

En esta segunda fase llamada de sensibilizacion se quiere que el alumnogseconozca

la importancia que tiene la comprension lectora en la vida cotidiana y académica.

Al iniciar la sesion el docente comenzé preguntando como estaban y qué les habia
parecido la actividad anterior, a lo que muchos respondieron que un poco estresante

pues se habia tratado de la prueba diagnéstica.
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Después se dio inicio con la actividad para la cual el docente selecciono
previamente la cancion popular “Vive” de Napoledn y la reprodujo en el salon, se les
comentd” a, los alumnos que cerraran los ojos y pusieran toda la atencion en el
mensaje de.a cancion. Después de haberla escucha una vez les entregd una hoja
blanca y les\pidio que respondieran en diez minutos la pregunta ¢De qué trata la

cancion? Algunas respuestas de los alumnos fueron:

Al: Trata de que hay gue ser fuerte cuando un ser de nosotros muere se queda en

nuestros corazones.

A2: Se trata de vivir la vida losmejor que se pueda y uno pueda disfrutarla lo mas

gue pueda porque siempre habra algo que uno pueda gozar.

Cuando terminaron de escribir S€ les indic6 que nuevamente que cerraran los 0jos
y que escucharan por segunda ocasion la cancion. Al terminar se les indicé que al
reverso de la hoja escribieran nuevamente de qué trataba la cancion. La respuesta

de los mismos alumnos fue la siguiente:

Al: La cancion trata de que hay que'ser feliz'cen lo poco o mucho que tengamos
porque luchando se puede conseguirsCosas, si también tenemos tierras hay que

cosecharlas y dejar el enojo a un lado.

A2: Se trata de luchar por lo que uno quieré y proponiéndoselo lo puede lograr y se
tiene que disfrutar la vida lo mas que uno pueda porqué lasvida solo hay una y uno
tiene que saberla vivir y saberla aprovechar porque uno no-sabe qué noche se va a
acostar para ya no volver a despertar, por eso hay que vivir la vida como le toca a
cada uno de nosotros y superarse en un desempefio mejor para que mas adelante

puedas vivir con algo de provecho.

Después de esta actividad, sentados en media luna, socializaron susrescritos en
una plenaria para ello el docente les indicé que hicieran una comparacion-entre el
primer y segundo texto que habian escrito y que mencionaran en cual consideraban
gue habian comprendido mejor el mensaje, a lo que la mayoria de los alumnads
coincidié que al escuchar la cancién por segunda vez se habian apropiado mas del

mensaje.
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El doeente concluyé comentando que algo similar pasa cuando nos quedamos con
una‘sola lectura del texto y no leemos con la intencién de comprenderlo. Tampoco
podemaos entenderlo si no aplicamos estrategias que nos ayuden a comprenderlo

en su totalidad.

SESION 5 "/,\l ’

FASE I SENSIBILIZACION

OBJETIVO Reconoger la importancia que tiene la comprension lectora para
desarrollar competencias para la vida.

FECHA 5 de marzo

HORARIO 13:10 - 14:00

ASISTENCIA 21 alumnos

EVALUACION Guia de observacion

Para esta sesion se prepararon dos-videos/que tratan sobre la importancia que tiene
en la vida comprender un texto. Al.inicio de#a_ sesion se les dio la bienvenida y se
proyectaron los videos a los alumnos<Con la intencidon de generar un interés sobre

el tema y que reconocieran la importancia®de comprender una lectura.

Durante la proyeccion del video se observdO que”dos alumnos realizaban
anotaciones de los videos y tres alumnos se encontraban‘platicando por lo que el
docente les pidi6 que guardaran silencio, el resto del grupo estaba poniendo

atencion al mensaje que se transmitia.

Al finalizar la reproduccién el docente repartié una hoja blanca en la,que debian
responder la pregunta: Para ti, ¢ cual es la importancia de comprender una lectura?

Algunas respuestas de los alumnos fueron las siguientes:

A3: es entender todos los motivos que tuvo el autor para escribir el libro y con.€uanto

sentimiento lo hizo.

A4: la importancia de comprender un libro es que te ayuda a saber mas, te ayuda
en tu vida diaria, es bueno leer un dia y algun dia todo lo aprendido te ayudara.
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A5: Ja importancia de comprender una lectura es aprender los conocimientos de

otra‘p€rsona y la lectura es como si estuviéramos charlando con el autor del libro.

AG6: Es adquirir conocimientos que no tengo, como por ejemplo la historia de algo o
saber que engun libro se resolvié un problema, mi mente ya sabe y cuando tenga el

mismo problem&-o parecido ya sé como resolverlo.

v

SESION 6
A P
FASE I SENSIBILIZACION
OBJETIVO Dar a conocera los alumnos en términos generales en qué consiste el
proyecto de intervencion.
FECHA 6 de marzo
HORARIO 13:10 - 14:00

ASISTENCIA 21 alumnos
EVALUACION Guia de observacion

En esta sesion el docente inicié preguntando @ los.alumnos: ¢ Cémo estan? Y ellos
ante esta pregunta respondieron que se’encontraban bien. El docente les indic6 que
el objetivo de esta sesion era darles a conocer un plan de accion que los apoyaria
a mejorar su nivel de comprension lectora por medio de la implementacion de
estrategias y en especial de la estrategia cuadrorama que-€n la siguiente sesion les

presentaria.

Para ello el docente preparé una presentacion en Power Pointydel Curso-taller
“Mejorando mi habilidad de comprension lectora a través del cuadrorama”, y que
contenia el objetivo, las metas, los tiempos, las actividades, los materiales y
recursos que se necesitarian para llevarlo a cabo. Asimismo, les dio la_bienvenida
a esta nueva aventura y los invité a que hicieran un compromiso de asistiratodas

las sesiones de ahora en adelante.
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También los invitd a que juntos acordaran el codigo de convivencia que deberian
cumplir durante el curso-taller, para ello utilizaron un papel bond en el cual anotaron

las normas.y lo colocaron en un lugar visible a todos dentro del salén de clases.

SESION7 © ¢
.. ,
FASE Il INTERVENCION
OBJETIVO Elaberar un glosario utilizando el diccionario como herramienta para
comprender las definiciones de un texto.
FECHA 7 de marzo
HORARIO 13:10 - 14:00
ASISTENCIA 19 alumnos
EVALUACION Guia de observacién

La fase de intervencion es la tefcera dentro.del proyecto y en ella se pone en marcha
la estrategia cuadrorama apoyada-de otras que contribuyen para el alcance de los

objetivos.

La sesién siete inicié dando la bienvenida al grupo«y, después de esto se les indico
que el objetivo era empezar a realizar un_glosario’ donde colocarian las palabras
desconocidas de cada una de las lecturas que se utilizaran durante el curso-taller,
este glosario lo entregarian en la sesion dieciséis imientras tanto deberian

enriquecerlo en cada sesion de trabajo o en casa.

Posteriormente se les asignd una lectura previamente seleccionada, la leyeron y
socializaron en equipo. También utilizaron su diccionario para buscar &l significado
de las palabras desconocidas y asi iniciaron con la elaboracién ‘de su glosario

creativo.
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llustracion 1. Elaboracidn del glosario.

SESION 8 ‘(/‘\\

FASE |l INTERVENCION

OBJETIVO Conocer cuéal esda exmcién tedrica de la estrategia cuadrorama y su
elaboracion.

FECHA 11demarzo (\) ¢

HORARIO 13:10 - 14:00 F .

ASISTENCIA 21 alumnos
EVALUACION Guia de observacion

Para esta sesion el docente prepar6 una presentacion desPower Point en la cual se
exponia la estrategia cuadrorama, incluia qué es un cuadrorama, los objetivos,
metas y la habilidad que fortalece. Se les sugiri6 a los alumnos'temar nota y ademas

se les proyectd un video que describia el paso a paso de la elaboracion.

Después de la exposicion el docente reforzé la explicacion con un ejemplo y aclaré

algunas dudas.

Seguidamente se les proporcioné a los alumnos una lectura titulada “El Carpintero”
obtenida de una antologia de lecturas como apoyo para comprension lectoray se

les invito a leerla debido a que en la siguiente clase se trabajaria con ella y la nueva
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estrategia. Asimismo, se les pidié que no olvidaran sus materiales como tijeras,

colores, lapiz y pegamento.

SESION 9
o, ,
FASE Il INTERVENCION

OBJETIVO Expresar la comprensién de lo leido a través del dibujo para después
describirlo de forma oral o escrita.

FECHA 12 deymarzo

HORARIO 13:10 - 14700

ASISTENCIA 20 alumnos

EVALUACION Guia de observagcion

En esta sesion los alumnos practicaron la estrategia cuadrorama en equipos
colaborativos. Para ello el doeente del indicé que se organizaran en equipos de 4
integrantes, a lo que el grupo respoendid;con animos. Después les pidié que un
integrante releyera en voz alta la/lectura” proporcionada la clase anterior (El

Carpintero).

Seguidamente se solicitd que comentaran la lectura.entre ellos y acordaran cuales
eran las situaciones mas significativas que debian plasmar en su cuadrorama. Se

les indic6 también que delimitaran roles y funciones para uha mejor organizacion.

Los alumnos atendieron las indicaciones y posteriormente iniciaron la construccion
de su cuadrorama, para ello necesitaron hojas bancas, colores;-tijeras, hojas de
colores y pegamento. A partir de esto prepararon una explicacion quessocializaron
con el grupo de manera oral. Durante esta sesion se observl que la_mayoria del

grupo tuvieron buena disposicion para realizarla.

75



lustracion 2. Cuadroramas Lectura “El carpintero.

v

SESION 10y 11
FASE Il INTERVENCION

P
OBJETIVO Expresar la comprension de-lo leido a través del dibujo para después

describirlo de forma-oral o escrita.

FECHA 13y 14 de marzo = g

y -, TR
HORARIO 12:20 - 14:00
ASISTENCIA 21 alumnos h O

EVALUACION Guia de observacion

La finalidad de estas sesiones era utilizar la estrategia de cuadrorama para explicar
la vida de Juan José Arreola, debido a que el proyecto de espafiol que se estaba
trabajando se trataba de revisar autobiografias de diversos \personajes para

después escribir la propia.

En la primera sesion, se le indico a los alumnos que de manera individual leyeran el
texto “De memoria y olvido (autorretrato de Juan José Arreola)’, el cual se
encontraba en la pagina 114, 115 y 116 de su libro de texto. Después se le‘invito a
localizar cuatro momentos de la vida del autor que tuvieran las situaciones (mas
significativas que ellos consideraran y los anotaran en su libreta. Asimismo, que
pensaran que ilustracién podria ser la que mejor representara esas situaciones.
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Tar@ se les comentd que podian inferir acerca de las dificultades que presento

ela écémo pudo resolverlas.

A
Enla se? sesion, los alumnos procedieron a la construccion de su cuadrorama,

para ello utilizaron los materiales basicos como hojas blancas, colores, tijeras, lapiz
y pegamento.~Se observd que tres alumnos tuvieron algunas dificultades para
realizar la activ debido a que no prestaron atencidn a las indicaciones y uno

habia faltado a la s@ﬂ anterior, por lo tanto, no habia realizado la lectura previa.

Después de la elabora;;@y su cuadrorama, su le pidié a cada alumno realizar un
escrito libre donde des agy sus interpretaciones con respecto a la lectura

apoyandose en la herramie@que elaboraron. El docente recibi6é los escritos y

-
luego se eligio a cinco alumno zar que los compartieran con el resto del grupo.

/\
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SE;bN 12y 13

FASE”|lI INTERVENCION

OBJETIVO Utilizar la lectura como fuente de disfrute para apreciar el valor de los
textos literarios

FECHA 19y 20 de marzo

HORARIO 12:20 - 14:00

ASISTENCIA “2Xalumnos

EVALUACION Guia/de observacion

La finalidad de estas sesiones era lograr que los alumnos leyeran la obra literaria
“Dracula” de Bram Stoker, puesto que es uno de los proyectos de la asignatura

espafiol con la cual se vincula elproyecto de intervencion.

Para iniciar el docente prepard una_presentacion en la cual les compartié algunas
caracteristicas de los géneros deterror y la sinopsis de la obra literaria para que los
alumnos tuvieran un panorama-general de\la trama. Dado que no se contaba con el
tiempo suficiente para que cada alumno leyera completamente el libro y expusiera
de manera individual. El docente repartio los eapitulos entre ellos para iniciar la

lectura.

Con el texto que les fue asignado los alumnos iniciaron’su lectura, al mismo tiempo
el docente les indico que realizaran un registro de los aspectos que llamaran mas
su atencidbn como ideas principales, personajes, ambientes o0 comentarios

personales que surgieran respecto a la lectura.

En la segunda sesién los alumnos continuaron con la lectura de lanovela he hicieron
un analisis mas a fondo sobre la descripcion de los personajes y Jos ambientes.
También organizaron la secuencia del texto con el fin de prepararsepara la

siguiente sesion.
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SE;KJN 14
FASE” LIl INTERVENCION
OBJETIVO Utilizar la estrategia de cuadrorama para potenciar la comprension de
la obra literaria por medio de dibujos.
FECHA ) 21 de marzo
A
HORARIO 13:10 - 14:00
ty)
ASISTENCIA “207alumnos

EVALUACION Guiade observacion

En esta sesion se les comenté a los alumnos que era la pendltima y que en la
siguiente se llevaria a cabo una*“Tertulia Literaria” donde compartirian con el resto

del grupo lo méas sobresaliente‘del texto asignado y lo que mas les gusto.

Después de esto se les instruyQ \para que iniciaran con la elaboracion del
cuadrorama que presentarian,.se observo que la mayoria del grupo estaba muy
motivado en la realizacion dé~la actividad debido a que trabajaron con mejor

disposicion y cumplieron con el material que iban a necesitar.

Se notd que varios estudiantes conversaban acerca de la obra al mismo tiempo que
se apoyaban entre si en la elaboracién de’la herramienta.Al final se recalc6 que no
deberian faltar a la sesion siguiente y que no deberian olvidar las notas para su

participacion en la tertulia.

llustracion 4. Elaboracién del cuadrorama para la tertulia.



e

Ilustracién 6. Elaboracion del cuadrorama gard la Tertulia., llustracion 5. Cuadrorama terminado para la
presentacion.

SESION 15y 16
FASE Il
OBJETIVO

FECHA
HORARIO
ASISTENCIA
EVALUACION

2 <
INTERVENCION /A O

Compartir en una tertulia# literaria /16, comprendido en el texto
expresandolo de forma oral y utilizar el cuadrorama como apoyo.

25 de marzo

12:20 - 14:00

21 alumnos

Guia de observacioén

Esta ultima sesion de la fase de intervencion tuvo una duracion de 100 minutos, y

se llevd a cabo una tertulia literaria.

Organizado el grupo en media luna, la actividad inicié con la bienvenida de parte.del

docente y refirid que durante la lectura cada uno habia registrado sus ideas en una

bitacora la cual serviria para enriquecer su participacion. También les coment6 que

durante su participacion debian relatar lo mas significativo de la novela, mencionar
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algunrrecurso literario utilizado por el autor y las ideas que lo hayan inspirado para

realizar su cuadrorama.

El primer alumno en participar se senté al centro del semicirculo y realizd su
comentario apoyandose en su recurso visual (cuadrorama), todos escucharon
atentamente ysahfinal se dio la palabra a un compafiero quién decidié hacer un
comentario al respegto. Del mismo modo fue participando el resto del grupo, aunque

en ocasiones no existieron comentarios.

Se observd que algunegshmostraban nerviosismo pues era la primera vez que
realizaban una actividad comosesa, sin embargo, también hubo alumnos que dieron

muestra de su compromiso y empefio en la actividad.

Al terminar la tertulia literaria el doeente pidié que todos se dieran un fuerte aplauso
por el esfuerzo realizado ya que se presentaron productos significativos y acordes

a la meta propuesta.

El docente les pidié que hicieran_entrega del glosario que fueron construyendo
durante toda la fase de intervencion'y se celogcaron a la vista de todos para que

apreciaran los trabajos elaborados, aligual que’los cuadroramas expuestos.

Al final de esta sesion los alumnos convivieron consin.refrigerio.

llustracion 7. Alumnos del tercer grado grupo B!

llustracion 8. Glosarios elaborados.
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SE;K)N 17y 18

FASE” Il EVALUACION

OBJETIVO Identificar el nivel de comprension lectora después de la
implementacion de la estrategia.

FECHA 26 y 27 de marzo

HORARIO 12:20 - 14:00

ASISTENCIA 2Xalumnos

EVALUACION Guia/de observacion

La finalidad de estas sesiones’era aplicar una prueba de comprension lectora para
determinar el nivel en que los alumnos se encuentran después de la intervencion,
para este segundo momento se*hizo uso de los mismos materiales de la prueba
diagndstica, es decir, se utilizé la miSma lectura, hoja de registro y rabrica, asi como
la aplicacion informatica del Sistema=de Alerta Temprana para las escuelas de

educacion basica.

Se inicié comentando a los alumnos que de.nuevo realizarian el ejercicio de lectura
pasado, cada uno leeria el texto “Bocas selladas™ responderia las preguntas de
acuerdo a la lectura y el docente realizaria el registro pertinente. También se les
recordd que no contaba como una calificacion y/por lo tanto se mantuvieran

tranquilos dejando fuera la ansiedad y el nerviosismo.

Asi se inicié con el primer alumno hasta que todos fuer@n,evaluados, durante la

aplicacion el grupo se noté mas relajado en comparacion con€l'primer momento.

Al finalizar la aplicacion el docente regresé al salon y les agradecid su participacion

y el esfuerzo realizado.
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SE;K’)N 19

FASE” Il EVALUACION

OBJETIVO Aplicar un instrumento que evalle el impacto del taller en la vida social
y académica.

FECHA 28 de marzo

HORARIO 13:10 - 14:00

ASISTENCIA 217alumnos
EVALUACION Guiade observacion

En esta ultima sesion de la fase de evaluacidn y cierre del proyecto de intervencion,
la finalidad era aplicar un instrumento con el cual se pudiera evaluar de forma
cualitativa la experiencia que cada alumno tuvo en la implementacién, asi como las

impresiones con las que se quedarenidespués de este.

El docente entrego el instrumento a cada alumno y les indicé que contestaran de la

manera mas honesta posible cada uno de\los reactivos.
De igual forma el docente realizd Su.autoevaluacion por medio de un instrumento.

Cuando terminaron el test el docente organiz6 al-grupo en un circulo con la finalidad
de realizar una pequefa plenaria en la cual se expusieran algunas reflexiones de
los alumnos. Las preguntas que el docente realizo fueron: ¢ Lo que has aprendido
en el curso lo consideras como una herramienta importante_en tu formacion? ¢Por
qué? ¢ Notaste alguna mejoria en tu habilidad de comprensién lectora? ¢ Crees que

sea resultado de haber participado en el curso?

Para finalizar se agradeci6 la buena disposicion de todos por participarien cada una
de las actividades, compartir sus experiencias, por los aportes de las lecturas que

realizaron y la motivacién con la que realizaron los trabajos.
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CAPITULO VI. EVALUACION DE LA
PROPUESTA DE INTERVENCION.

6.1 Planeaciéon de la.evaluacién

Las propuestas educativas que apuestan al cambio y a la transformacion de la
realidad en las escuelas.dé educacién basica han sido muchas, tratando de abatir
con los diversos problemas”aulicos a los que dia a dia nos enfrentamos. Sin
embargo, la dificultad radica €n que se cumpla estrictamente lo planteado en las

propuestas y lo logrado en las aulas:

La finalidad de este capitulo es valorar la puesta en marcha del Curso-taller
“Mejorando mi habilidad de comprension lectora a través del cuadrorama”, desde
su estructura, proceso, resultados-y- la impresion que han tenido los sujetos al
participar, de tal forma que dé cuenta de Sucsimplementacion y permita realizar

ajustes para su mejora.

Michael Scriven (citado en Ravela, 2017) define a Ja~evaluacién como “el acto o
proceso cognitivo por el cual establecemos una afirmacion acerca de la calidad,
valor o importancia de cierta entidad” (p. 33). Esta entidad’puede ser un objeto, un

programa, un curso de accién, un desempefio, entre otros.

Por otro lado, Pérez Juste (2000) entiende a la evaluacion come=la valoracion, a
partir de criterios y referencias pre-especificados, de la informacién técnicamente
disefiada y sistematicamente recogida y organizada, sobre cuantes factores
relevantes integran los procesos educativos para facilitar la toma de degisiones de

mejora” (p.269).

Para realizar este modelo de evaluacidn se revisaron varios autores, los cualés™en
su mayoria coinciden, pero tomaremos muy en cuenta las aportaciones de Pérez

Juste (2000) quien considera que la mayor contribucion a la mejora de la educacion
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seriasCrear una cultura evaluativa en los docentes, la cual daria sus mejores frutos
en el”compromiso con las decisiones de mejora de los planes, proyectos y
resultados. También plantea que la evaluacion de programas debe realizarse por

etapas o componentes.

Castillo y Cabrerizo (2011) mencionan que la evaluacion intenta conocer hasta qué
punto un proyecto alogrado cumplir sus objetivos, y la conciben como un proceso
de mejora continua con la finalidad de tomar decisiones pertinentes cuando sea
necesario. Establecen.tres momentos para evaluar un proyecto de intervencion los
cuales son: inicial (se evalla el proyecto en si mismo), procesual (el proyecto en su

desarrollo) y final (el proyecto.en sus resultados).

Con la vision de evaluacion de‘estos autores fue necesario construir una propuesta
que pudiera valorar y dar cuenta de, todas las fases del proyecto con el fin de
reajustar la intervencion de acuerde-alos datos obtenidos. En su conformacion

general quedo de la siguiente‘manera:

PROCESG@.DE EVALUAEGION

)Y
LN
o'
«INICIAL i “FINAL
« Evaluacion del . +Evaluacion de la
Proyecto General PROCE§UAL eficacia del
* Evaluacion de la proyéctoy el
implementacion y impatto

como se desarrollo.

TERCER
MOMENTO

Fuente: Elaboracion propia.

Esta propuesta se realiza en tres momentos y contempla cinco componentes.os

cuales se describen a continuacion.
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PRIMER MOMENTO

INICIALse refiere al componente “Estructura general del programa” y nos
permite «#valuar las caracteristicas técnicas del mismo y constatar si dicha
intervencion .es adecuada y aceptable al contexto donde se dirige. Se recabd la
informacion per medio de una lista de cotejo la cual nos permitio establecer la
calidad técnica del proyecto. La evaluacion la realizé el agente de intervencion por

lo que se considera upa autoevaluacion.
SEGUNDO MOMENTO

PROCESUAL: contempla los"componentes “Implementacion y desarrollo” y se
valora la puesta en marcha delprograma, consiste en evaluar la puesta en practica
siguiendo las etapas previamente_ planeadas, contrastar las discrepancias entre el
disefio y la realidad, y el comportamiento o aspectos dinamico de los sujetos y
agente de intervencion. Tiene un caracter formativo lo cual permitira mejorar la
intervencion en un momento determinade/si fuera necesario. Ravela, Picaroni &
Loureiro (2018), la definen como ‘un’proceso centinuo, integrado naturalmente a las
estrategias de ensefianza, de las cuales forma.parte, y que tiene como propdsito
principal promover y hacer avanzar la reflexion, la.cemprension y el aprendizaje de
los estudiantes” (p. 147). Para ello se evaluaran |os resultados de cada sesién con
un diario de trabajo y una escala estimativa. Asimisme; se planea que el instructor
evalle su desempefio mediante una autoevaluacion reflexiva, para lo cual también

se elabord una escala estimativa.
TERCER MOMENTO

FINAL: incluye al componente “Eficacia e impacto” y trata de-realizar una
evaluacion de resultados y efectos del programa, es decir, comprobar_en qué
medida se alcanzaron los objetivos esperados, para conocer los alcances y
limitaciones de este proyecto de intervencion. Da lugar a la evaluacion sumativa
que “promueve que se obtenga un juicio global del grado de avance en el logre de
los aprendizajes esperados de cada alumno” (SEP, 2012, p. 26). Asimismo, evalla

el impacto que tuvo en la vida académica y social de los alumnos la participacion,
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la intencion es saber si cubrid sus expectativas y cual es la impresion que tienen

acerea de la intervencion.

A continuacion, se presenta el esquema del modelo de evaluacion aplicado y se

clarifican l0s_ eriterios e indicadores que se concretan.

PLAN DE EVALUACION DEL PROYECTO
OBJETIVO

y ' 4

Valorar el proyecto de intervencién: “Mejorando mi habilidad de comprensién lectora a través del cuadrorama”
para aportar informacion que contribuya a la toma de decisiones, orientadas a la mejora del proyecto en cuestion.

Momento Componente %iterio Indicador Instrumento Evaluador
¢ Al contexto
Adecuacion ¢ Necesidades

e Recursos
Adaptacion e Estructura
organizativa

INICIAL B i
Aceptacion , Inclusion
Estructura g ] _._ _C Hsio
(Se evaltael general del e “Ambito
proyecto en proyecto Objetivos
si mismo) Fundamentacion
Actividades

[ ]
[ ]
[
I _e. Tiempo
L]
[ )
[ )

Lista de Agente de
cotejo intervencién

Calidad formal

del proyecto ;
proy Materiales

Espacio
Recogida de la
informacion

Cobertura del e 9% de alumnos gue ha
programa asistido.

e No. De actividades
realizadas.
o Modificaciones .
e Inclusion o supresion.
¢ No. De sesiones
PROCESUAL disefiadas/ No. De 4
(El proyecto Implementacion sesiones realizadas. Diario de _Agente (_153
en su o No. De espacios trabajo intervencion
desarrollo) planificados/ no. De
espacios utilizados
e Disminucion o
aumento en el tiempo
previsto para las
actividades en las
sesiones.
e Puntualidad.

Actividades

Temporalizacién
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Desarrollo
FINAL Eficacia
(El proyecto
en sus
resultados)
Impacto

Fuente: Elaboracion propia.

Funciones de
los agentes

Recursos

Motivacion

| Participacion
N

Clima

Actuacion‘del
agente y
adecuacion
técnica.

Resultados
(medida'y
logros)

Valoracion

No. De actividades
planificadas/ No. De
actividades
ejecutadas.

Frecuencia de
utilizacion.

Los destinatarios
muestran interés.
Realizan actividades
Atencion

Intervenciones que se
producen.

Buena conducta
Confianza con el
orientador.
Facilitacion de la
informacion.

Propiciar un buen
ambiente.

Escucha de

opiniones.

Lenguaje adaptado de
los sujetos.
Preparacion previa a
las sesiones y
actividades.
Cumplimiento del
horario:

Resultados de
evaluacion
diagnostica.
Resultadosdela
evaluacion final.
Contraste

Resultados
cualitativos del
proceso.
Comprobacién del |
logro de los objetivos. ‘"

Diario de
trabajo

Escala
estimativa
(participantes
y agente)

Rubrica

Aplicacion
informatica
SisAT.

Evaluacion global Plenaria

6.2Disefo de los instrumentos de evaluacion

Agente de
intervencion

Agente de
intervencion

Participantes

La valoracion de la propuesta de intervencion mediante el modelo de evaluagion,

incorporé diferentes técnicas e instrumentos para la recoleccién de datos. Tobon

(2017) menciona que:
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Los instrumentos de evaluacion son herramientas concretas para
analizar los productos y determinar la actuacion de los estudiantes
ante los problemas del contexto, estableciendo logros y sugerencias
con.base en el pensamiento complejo. No s6lo abordan los productos
en si.mismos, sino también el proceso implicado en ellos, como la
motivacion; el andlisis critico, el compromiso con la mejora continua,
la aplicacion~de, los valores universales, la colaboracion, entre otros.
También posikilitan una nota cuantitativa cuando se estd en la
evaluacion sumativa: Algunos ejemplos de instrumentos de evaluacion

son: listas de cotejo, eScalas de estimacion, rubricas, etc. (p. 24)

Aqui se presentan los instrumentos utilizados de acuerdo al momento en que se

aplica.
Primer momento: Inicial

Se avalla con una lista defeotejo que/es definida por Tobdén (2017) como
“‘instrumentos para evaluar productes,de deSsempefio determinando el cumplimiento
o0 no cumplimiento de unos determinados indicadores. Se caracterizan porque son
sencillas de aplicar y solamente debe(hacerse Unp“ehequeo para determinar si se
presentan o no se presentan los indicadores en una determinada evidencia” (p. 60).
(Ver anexo 3).

Lista de cotejo para evaluar la estructura genef@l proyecto

Instrucciones: Senala colocando una “X” en el espacio correspondiente, si el Fecha:
proyecto de intervencién cuenta o no con los siguiente criterios.

Criterios Indicadores Lo No lo Observaciones
presenta  presenta

El proyecto fue elaborado a partir de

un andlisis previo de contexto.

Identifica la problematica de una

Adecuacion al )
manera clara y precisa.

contexto
El programa responde a las
necesidades detectadas durante el
diagnostico.
La institucion educativa esta
Adaptacion dispuesta a facilitar los recursos para

llevar a cabo el proyecto.
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La organizacion de horarios en la
escuela permite la realizacion.

Se integra al Proyecto Escolar de
Mejora Continua de la institucion.
Fortalece por lo menos un ambito
marcado en el Programa de
educacion basica.

Se formularon objetivos y metas a
alcanzar.

El objetivo general guarda estrecha
relacion con el problema.

Aceptacion

Los objetivos estan claramente
especificados
La fundamentacion teérica es

Calidad formal  pertinente y da buen respaldo a la

del Proyecto propuesta de int€rvencion.
Las actividades'planeadas son
suficientes y favoreeemalos
objetivos propuestos:
Los tiempos y los espacios.para las
acciones estan bien delimitados.
Especifica los materiales para.cada
actividad.
Estan previstos en €l programarlas
procedimientos de recogida de
informacioén y son acordes con el tipo
de dato requerido.
Fuente: Elaboracion propia

VRLORACIoh DELOS NIVEL DE-DESEMPERO

INDICADORES
Quince indicadores demostrados  Destacado
Catorce o trece indicadores Satisfactorio
demostrados
Doce u once indicadores En proceso
demostrados
Diez o menos indicadores Requiere apoyo
demostrados

Segundo momento: Procesual

La finalidad es reflexionar sobre el desarrollo del trabajo en cada sesion/durante la
implementacion del plan de accién, es evaluado por medio de un Diario 'de‘trabajo,
la SEP (2013) nos dice que es un “instrumento que elabora el docente para recepilar
informacion, en el cual se registra una narracion breve de la jornada y de los hechas

o las circunstancias escolares que hayan influido en el desarrollo del trabajo. Se
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reflexionar sobre ella” (p. 34). (Ver anexo 4).

DIARIO DE TRABAJO

Sesion :

Mi jornadafue: Exitosa

Actividades’desarrolladas:

Buena

fecha

trata.de registrar aquellos datos que permitan reconstruir mentalmente la practica y

Regular

Mala

Organizaci@n delfgrupo:  Grupal

No. de asistentes:

Individual

Se llevé acabo lo planeado.

Las actividades ipiciaron
puntualmente.

El tiempo de las actividades fue
el previsto.

Hubo maodificaciones a Yas
actividades o se omitieron
algunas.

Se trabajé fuera del aula

El material fue adecuado y de
interés de los participantes.

Pares Equipos Otros

Docente

LMi forma de intervenir fue la
adecuada?
LEn qué se centro?

LEjecuté las actividades planeadas?
4 Facilite la informacion
oportunamente a los participantes?
AFavoreci el desarrollo social de los
participantes?

LMis consignas fueron claras y
faciles de aprender?

LEscuche con atencion las dudas u
opiniones?
iMe sentl segura al momento de
impartir el curso-taller?

L& SUMpll con el horario previsto?

4Se involucraron? Algunos
S Muyipocts  panigipantes destacados:
i Se interesaron en si
las actividades? No
Participativa . . .
& Cual fue su actitud Buena Participantes inquietos:
durante la jornada? Regular
Sin interes . 7 )
¢ Demostraron ) ¢Qué influyo para avanzar u obstaculizar el
confianza para ﬁo trabajo con Ios objetivos planeados?

expresar sus dudas?

£Qué puedo mejorar para la proxima sesion?

Comentarios a considerar (imprevistos, modificaciones, etc.)

Fuente: Elaboracion propia.

También se decidid aplicar una escala de estimacion a los participantes y al agente
interventor al final del curso para conocer la experiencia en el desarrollo de la

implementacion.

La escala de estimacion es un instrumento que se utiliza para evaluar productos de
desempefio determinando el grado de calidad, satisfaccion o frecuencia con el cual

se logra cada indicador. Se caracterizan porque cada indicador se evalla con
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grades o niveles que responden a una determinada escala y los niveles no poseen

descriptores (Toboén, 2017). (Ver anexo 5y 6).

UNIVERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO
Division Académica de Educacion yArtes .@

Maestria en Intervencion e Innovacion de |a Practics Educatva

Cuestionario de evaluacion para los alumnos
Nos interesa conocer cémo ha sido para tila experiencia de participar en el Curso-tallerde Comprension Lectora.

Marca con una X la casilla'gue refleje mejor tu opinion sobre las siguientes afirmaciones.

Totalmente
en
desacuerdo

Totalmente De Neutral En

AFIRMACIONES de acuerdo acuerdo desacuerdo

Participar en este taller me ha parecid intSressnte.

Alolargo de |as actividades me senti atentay activo.

L estrategias utilizadas motivaron mi participscionemel taller.

Lsa estrategia del cuadrorama me ayudo a compsender mejor el texto.

Puedo aplicer |a estrategiadel cuadroramaen otras asigpsturas.

Las actividsdes desarrolladas mostraron secuencigiogica

Los contenidos trabajados s traves del cuadroramate vesulteron
interesantes.

Las explicaciones de la maestra me ayudaron a comprender [
sctividad.

A lo largo del curso-taller se utilizaron ejercicios y actividades
practicas.

Durante mis exposiciones me senti seguro.

Durante Ias actividades me gusto interasctusr con mis companeros e
equipos y de forma grupal.
Pude cumplir con los materisles solicitados para |as actividades.

Eltiempodel curso-taller fue suficiente para Ias actividages,

Considero que esta experiencia me va a resultar muy util ér 13 vide.

Fuente: Elaboracion propia.

UNIVERSIDAD JUAREY ALFEWOMA DE TARASED

Division Académica e Edgfacion ¥ Arles .-
Maesiia en Infervencion e InndY@gion de la Fraclica Sfitcativa g:-‘

Cuestionario de Autoevaluacion para el Instructor
Mos interesa conocer coma ha sido para ti la experiencia de parficipar en el Curse-taller de Comprension Lectora como instructor.

Marca con una X la casilla que refleje mejor tu opinion sobre las siguientes afirmaciones

Totalmenis e En

Geaneréd un ambienie de parficipackdn en &l grupo.

Usé eficientements o Hempo

Alendl las dudas de los participantes &an Bempo ¥ forma.

Mis explicaciones fueron claras ¥ comprensibles.

Los recursos audiovisuales confribuyeron para motivar al grupo.

La duracicn del curso-taler fus aproplada.

Los ejerdcios praciicos favorecieron el protagonismo del aprendlz.

Las estralegias empieadas generarnn la participacion de los alumnos.

Las actividades desarrclladas mosiraron secusnda |ogica

Las actividades utiizadas propiciaron &l aprendizaje de diversos
estilos.

La estrategia del cuadmrama conbribuyd para polenciar ka habilidad
e comprensian leciora

Las condicionss ambileniales (Ileminaciin, espacio, iemperatura, eto.)
Tavorecieron ef aprendizaje

El curso-ialler ha genarado inberés en al alumnado.

Considaro gue la inbervencian a desaroliado ka habildad de
COMmprension

Fuente: Elaboracion propia.
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Durante este segundo momento de evaluacion también se aplicaran rabricas y listas
de cetejo que fueron elaboradas para valorar el desempefio de los alumnos en los
productes_gue sean entregados durante la implementacioén y que se analizaran en

la evaluacion-final para determinar su progreso.

Tercer momentoi#Final

Se evalla por medio del)'Sistema de Alerta Temprana (SisAT) para las escuelas de

educacion basica. SEP (2016) lo define como un:

Conjunto de indicadores, herramientas y procedimientos que permite
a los colectivos docentes, a los supervisores y a la autoridad educativa
local contar con informacion_ sistematica y oportuna acerca de los
alumnos que estan en riesgo de no alcanzar los aprendizajes clave o
incluso abandonar sus’estudios; permite fortalecer la capacidad de
evaluacion interna e intervencion de.las escuelas, en el marco de la

autonomia de gestion. (p."9)

El propdsito de este sistema de evaluacion es-atender el rezago educativo y el
abandono escolar, identificando a los alumnos que eStan en riesgo, ademas permite
dar seguimiento a los avances que se logren en las intefvenciones educativas que
los maestros decidan. Por lo tanto, se considera una hérramienta de apoyo para el
trabajo docente (SEP, 2016).

El SisAT da cuenta del avance de los estudiantes en las habilidades béasicas de
lectura, escritura y célculo mental. Para fines del proyecto de intervencién planeado

se tomara en cuenta el registro que se genere de la evaluacion de lectura.

Para la toma de lectura el sistema cuenta con un procedimientosordenado,
materiales de trabajo, rdbrica y formato de registro, asi como una aplicacion

informatica para el procesamiento de los resultados. (Ver anexos 7, 8, 9 y 10):

La exploracién de lectura se realiza en dos ocasiones dentro del plan de accion,\la

primera en la fase diagnostica y la segunda en la fase final. La finalidad de este
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tercer"momento de evaluacion es valorar las dos aplicaciones y contrastar los

resultados para verificar la eficacia del proyecto con el logro o no de los objetivos.

El docente debera registrar las puntuaciones obtenidas por los alumnos de acuerdo
con las rubrieas de la herramienta; debera asignarse un valor minimo de 1 y un
méximo de 3para cada uno de los seis componentes. Después es necesario
capturar la informacion en la aplicacion informéatica, la cual realiza una sumatoria de
los puntajes y asigna adtomaticamente un color conforme al nivel de logro obtenido
por cada estudiante, 'este proceso también se puede realizar de manera manual y

determinar el nivel de acuerdo a los siguientes criterios.

Niveles

Nivel esperado: de 15 a 18 puntos:

El alumno lee de forma adecuada Segln lo esperado para su grado con un buen
nivel de comprension. Lo que favorece_su,seguridad y disposicion al realizar la

lectura.

En desarrollo: de 10 a 14 puntos.

El alumno presenta algunas de las caragteristicas esperadas para su grado junto
con rasgos de un nivel anterior, por lo que,tiene un‘desempefio inconsistente. Por
ejemplo, puede tener una lectura fluida pero monétona @°Cen mala comprensiéon de

ideas clave.

Requiere apoyo: 9 0 menos puntos.

La lectura del alumno no es fluida y su nivel de comprension es deficiente, ademas

de mostrar inseguridad y frustracion al enfrentarse al texto.
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1 wa es fluida 3 | La lectura es medianamente fluida | 2 | Mo hay fluidez 1
- 2% Lee palabras completas. - 1= y 2=: Lectura silabica, no - 1= y 2=: Reconoce solo algunas
RespEta la palabra como unidad. respeta palabra como unidad. letras o silabas aisladamente.
- Led completas. - Lee agrupando dos o tres palabras. - Presenta errores y
- Lee co o - Presenta indecisiones o pausas que hacen poco
- Respefg I18€ signos de puntuacién. repeticiones al leer. entendible la lectura.
A - Respeta solo algunos - Lee silaba por silaba o
~ signos de puntuacion. palabra a palabra.
) =
Il | Precision en I&h. > 3 | Precision moderada en la lectura 2 haltadelntecaiun 1
en la lectura
- Lee correctamentga abras. - Presenta entre 4 y 6 % de errores - Tiene mas de 6 % de errores
Comete sdlo un 2 de errores. en las palabras (agrega, sustituye, en las palabras (agrega,
- Mo incorpora, susti omite o invierte silabas o palabras). omite o sustituye).
ni omite palabras. - Invierte silabas o palabras.
m Atencion ante palabras 3 Atencion en algunas palabras 2 Sin atencion en 1
complejas complejas que corrige palabras complejas
- Lee pausadamente |as paldbras - Se detiene en algunas - Se equivoca, no corrige o lo
desconocidas o complejas ‘/ palabras complejas. hace de manera inadecuada
a fin de no equivocarse - Corrige algunas de ellas en y continua leyendo
las que se equivoca
IV |Uso adecuado de la voz al leer f EEEEENE G 2 Maneinlipateduads 1
( z al leer de la voz al leer
- Da la entonacion y volumen Jﬁtonacic’m y volumen apropiados | - Lee de manera mondtona
apropiados al leer. lo algunas partes de la lectura. o inaudible.
- Da la diccion adecuada - Pr algunos errores de diccion. - Presenta mala diccion
en cada palabra. [N de las palabras.
v Seguridad y disposicion 3 Seguri wmitada y 2 Inseguridad o indiferencia 1
ante la lectura erzo\ante la lectura ante la lectura
- Manifiesta disposicion Muestra rasggsgile tension pero - Muestra inseguridad ante
y seguridad al leer. terfiere su lectura. la lectura, lo que interfiere
- Disfruta la lectura. —# texto no le @ facil pero en su desempeno.
e tanejdr] - Se observa apatia
o desinteres.
jil Comprension general 3 | Com o i lectura | 2 | Comprension deficiente 1
de la lectura
- ldentifica las ideas o detalles - Identi - Mo identifica ninguna
relevantes (en 1° y 2= detalles idea ni detalles.
considerar solo esto). considerar umcamente R - Menciona frases o enunciados
- Reconoce personajes, escenarios | - Recuperacig mpleta d talles. sin relacion entre si.
o resolucion del tema. - Enuncia el ido - Expresa un contenido
- El recuerdo esta organizado desorganizadamente. ajeno a lo leido.
siguiendo el texto. \d /‘
Fuente: SEP 2016, Sistema de Alerta Temprana (SisAT). @

Esta rubrica del SisAT evalia diferentes componentes, ro al final todos
contribuyen a que el alumno desarrolle la habilidad de la comp@sién, la cual es
parte fundamental en una lectura. )\

Para la valoracion de los productos que sean entregados en cad de las
sesiones de la fase de intervencion se elaboraron una serie de instru s los
cuales daran cuenta del progreso de los alumnos en esta habilida ue

acompanfaran los resultados que arroje el Sistema de Alerta Temprana. (Ver an@s

11,12 y 13). O

.
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Parasfinalizar la evaluacion de este tercer momento, en la uUltima sesion se realizd
una‘pequefia plenaria con la intencion de evaluar el impacto que tuvo el proyecto

de intervencion en los alumnos. En la plenaria se lanzaron las siguientes preguntas:

¢Lo que has.aprendido en el curso lo consideras como una herramienta importante

en tu formacion? Por qué?

¢ Notaste alguna mejoria en tu habilidad de comprension lectora? ¢, Crees que sea

resultado de haber participado en el curso?

6.3 Informe de la evaluaciton

Una vez realizada la aplicacion deda.intervencion, es el momento de emitir un juicio
sobre los resultados y alcances que_se. lograron en la aplicacion, la cual tuvo como
objetivo principal desarrollar la-habilidad de comprensién lectora por medio de la
estrategia de cuadrorama.

A continuacion, se menciona la valoracion de"acuerdo a la propuesta de evaluacion

para este proyecto.

6.3.1 Primer momento (Inicial)

En este momento se decidio evaluar el componente estructura general del proyecto,
que tiene relacion con valorar la viabilidad y la calidad técnica, essdecir, la relacién
gue tiene con las necesidades del contexto en el que se aplica y. les elementos que

conforman el proyecto respectivamente.

Para este componente se delimitaron los siguientes criterios: “~adecuacion,
adaptacion, aceptacion y calidad formal del proyecto. El instrumento utilizado fue
una lista de cotejo que manejo los niveles de desempefio como destacado,

satisfactorio, en proceso y requiere apoyo.

Los resultados visualizados determinaron que se cuenta con un nivel Destacado

respecto al componente en cuestién, esto debido a que es un proyecto de
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intervencion que parte de un diagndstico en el cual se determina una problematica
latente, .no solo en el momento en que se realiza, sino que se constata con los
antecedentes de la escuela, y el proyecto busca impactar directamente a esta
problematiCa-con una estrategia acorde al nivel cognitivo que los alumnos muestran.

Por lo cual el.criterio de adecuacion al contexto se ve favorecido.

El criterio de adaptacion y aceptacion se constatd porque al momento de
comunicarle a la autoridad de la escuela telesecundaria acerca de las intenciones
de realizar un proyecto.de intervencion y comunicarle los objetivos y metas, se tuvo
la autorizacién para llevaflo a cabo y para utilizar los recursos o espacios del plantel
que se necesitarian. Tambiéprse acordé realizarlo en el horario de la Autonomia
curricular solamente de lunesa.jueves y por lo tanto agregarlo al Programa Escolar

de Mejora Continua de la escuelas

Como parte de esta valoracion también-se verificd que el proyecto se vinculara con
el plan de estudios actual,”gue los objetivos y metas estuvieran claramente
definidos, que contara con una fundamentacion pertinente, que las actividades
fueran acordes con los objetivos, que'los espacios y tiempos estuvieran delimitados
y por ultimo que los materiales e instrumentos/de evaluacion fueran previstos;
después de esto, se logro constatar que el proyeeto si presenta los indicadores

correspondientes al criterio calidad formal del proyecto.

Por lo tanto, se puede considerar que el proyecto de intervencion contiene una

estructura y viabilidad pertinente para su implementacion.

Desde el enfoque humanista podemos rescatar que el disefio ya planificacion del
proyecto de intervencion se centra especialmente en desarrollar las capacidades de
los alumnos al ser adaptado a las necesidades del contexto para-su mayor
aprovechamiento; busca a través de los objetivos, las actividades y las eStrategias
planteadas priorizar el descubrimiento del potencial de cada participante’ para
impulsar su identidad personal y comprender que como individuo tiene’ que

adaptarse a un mundo que cada dia demanda personas mas capaces.
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6.3.2"Segundo momento (Procesual)

En este'momento se evaluaron dos componentes: implementacion y desarrollo, los
cuales se‘enfocan en dar cuenta de los procesos que se realizaron al momento de

poner en mareha el proyecto en todas sus fases.

Los criterios que~se utilizaron para evaluar el componente de implementacion
fueron: cobertura.del.programa, actividades, temporalizacion, funciones del agente

y recursos. El instrumento que se utilizé para recabar datos fue el diario de trabajo.

Los resultados se presentan mediante un analisis cuantitativo en términos de

porcentaje (cumplimiento) y niveles de logro, de acuerdo a la siguiente tabla.

Tﬂ'wje Niveles d!m ~ Descripcion

Se busca la excelencia y tener impacto con el

91% - 100% Muy alto indicador
. Se abordan todos los elementos esenciales del
0f - 0,
b e Tl indicador y se busca la calidad en lo que se hace.
71% - 80% Méedio [ ;ziigggian los elementos esenciales y béasicos del
61% - 70% Baj;m“ ’Yagordan algunos elementos del indicador.
51% - 60% Muy bajo No'seaborda el indicador.

Para describir cada uno de los indicadores de este gomponente se realizé una tabla

la cual se muestra a continuacion.

EVALUACION COMPONENTE: IMPLEMENTACION
CRITERIO INDICADOR PORCENTAJE  NIVELES DESCRIPCION

DE LOGRO O/

Cobertura del % de alumnos 97.7% Muy alto En‘elstrascurso del curso-
programa que ha tallerthubo un buen
asistido. compromisa.de los

participantes. De tal forma
gue solo segregistraron 9
faltas en total:

Actividades No. de 100% Muy alto Todas la actividades
actividades planeadas se llevaron a
realizadas cabo. N
Modificaciones 0% Muy bajo No se realizaron cambios
a las actividades.
Inclusiéon o 0% Muy bajo No se suprimieron '
supresion actividades ni se '

agregaron otras.
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Temporalizacion = No. De 100% Muy alto Se realizaron todas las

sesiones sesiones planificadas
disefiadas/ debido a que se
No. De calendarizaron tomando
sesiones en cuenta los dias de
realizadas. suspension de clases.
No. De 100% Muy alto Las actividades se
~ espacios realizaron mayormente en
“planificados/ el aula de clases y solo se
no. De utilizé como lugar alterno
“espacios la biblioteca escolar en la
utilizados cual se realizaron las
evaluaciones diagnostica
[\, y final.
Disminucién.o 89.4% Medio alto  En dos ocasiones los
aumento.en el alumnos no pudieron
tiempo completar las actividades
previsto para debido a que tuvieron una
las actividades ¢ disminucién de tiempo que
en las | no se tenia prevista.
sesiones. " L
Puntualidad. 89.4% Medio alto = En una sesién no se pudo

iniciar puntualmente
debido que se tenia una
| reunién con la directora
\ del plantel y se inici6 15
minutos después.
En otra sesioén se realizo

una “operaciéon mochila”.

Funciones del No. de 100%  _Muy alto Todas las sesiones
agente actividades planificadas fueron
planificadas/ impartidas por el agente
No. de interventor.
actividades
ejecutadas. "\
Recursos Frecuencia de 100% Muy alto#~, Los recursos y materiales
utilizacion " planeados en cada sesion
“se utilizaron

adecuadamente para
realizarlos productos que
fueron.entregados.

El nivel de logro general de la implementacion puede calificarse como muy alto,
debido a que la mayoria de los criterios que lo componen se encuentran en ese
rango y dan cuenta de que las condiciones de la aplicacion fueron favorables para
llevar a cabo el trabajo con el grupo.

Para el componente de Desarrollo se utilizaron los siguientes criterios: motivacion,

participacion, clima, actuacion del agente y adecuacion técnica. Los datos se
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recabaron por medio de una escala estimativa aplicada al final del curso y el diario

de trabajo.

De acuerdo a estos dos instrumentos de evaluacion los resultados para el criterio
de motivacion-indican que, de un total de 21 alumnos, 15 que representan el 71%
se mostraron€on interés y cumplieron con sus actividades en tiempo y forma
durante la intervencion. Igualmente se notd el interés por aprender, ya que

estuvieron la mayofia.del tiempo atentos y activos en las distintas actividades.

En cuanto al criterio departicipacion se notd, que 18 alumnos que representan el
85% del total estuvieron activas durante las intervenciones que se produjeron en el

aula.

En lo que se refiere al clima desaula, el 100% de los participantes se mostro
respetuoso de las normas de convivencia que se establecieron desde el inicio del
curso, demostrando asi su buena conducta. También se observé que el 90% de los
alumnos no tuvieron dificultadeszpara“extérnar dudas o realizar comentarios al

agente interventor.

El criterio de evaluacion actuacion del agente y adecuacion técnica, se ve favorecido
en un 100 % en cuanto al cumplimiente de Sus indicadores, ya que se les
proporcion6 a los alumnos la informacién referente al proyecto y a las actividades a
desarrollar en tiempo y forma, se adecuaron las indicacienes a un lenguaje que los
participantes pudieran entender con facilidad, se propicié un.ambiente de confianza
y de escucha de las opiniones de cada alumno, asimismo se resolvieron las dudas
que los participantes expresaron y se apoyo en el desarrollo ‘de’cada una de las

actividades. Ademas, hubo una preparacion previa a cada una de las sesiones.

El indicador cumplimiento del horario se logré en un 89.4% debido a que,en dos
sesiones no se pudo iniciar puntualmente por actividades que no'se _tenian

contempladas por lo que repercutié también en las actividades de los alunnos:

Los resultados obtenidos mediante la valoracion de este momento arrojan datos
favorables en cuanto a la ejecucién y participacion de los actores del proyecto y dan

cuenta de que se llevd a cabo tal como se propuso en el plan de acciéon, como
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consectuencia se observa una buena aceptacion por parte del alumnado

partieipante.

Desde unay perspectiva constructivista la implementacion y el desarrollo de la
intervencion se llevaron a cabo en un ambiente ideal debido a que se dio a conocer
a los participantes no solo lo conceptual y procedimental del plan de accion sino
también las estrategias de aprendizaje y evaluacion que se estarian utilizando para

llevar el control delfaprendizaje de cada estudiante.

Por otra parte, el papel\del agente interventor es resaltado por Vigotsky al
contemplar que la adquisiciébnsde nuevos conocimientos se logra en buena parte
con la mediacion del docente y la colaboracion con los compafieros del grupo mas
aventajados. Fue fundamental _por lo tanto que, el docente diera instrucciones
precisas, mostrara ejemplos, motivara la participacion, fomentara el trabajo en
equipo y apoyara al logro de los aprendizajes de aquellos que se quedaban mas

rezagados.

El trabajo en equipo, la colaboracion'grupali metivacion y el interés en la realizacion
de las actividades durante el desarrollo+del plan.de accién, dieron cuenta que el
aprendizaje primero se lleva a cabo de manera socialpara después ser interiorizado

por el alumno como lo plantea el enfoque.socioculturalhde Vigotsky.

6.2.3 Tercer momento (Final)

Este es el momento de la evaluacion final y busca analizar’les resultados del
proyecto ya sean cuantitativos o cualitativos. Los componentes que se, contemplan

valorar en este momento son la eficacia y el impacto.

La eficacia del proyecto se determind considerando la distancia entre [@S abjetivos
y la meta planeados inicialmente en el disefio del proyecto y los resultados
obtenidos en la realidad.
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En lasmeta inicial se planteo lograr que el 70% de los alumnos mejoraran su nivel

de comprension de textos. Para calcular el porcentaje de cumplimiento de esta meta

se utilizé’'la férmula:

Eficacia= (Resultado alcanzado x 100) / Resultado previsto.

Y se definio el nivel de eficacia de acuerdo a la siguiente tabla:

01% - 20% Muy ineficaz
21% - 40% g Ineficaz

41% - 60% k Medianamente eficaz
61% - 80% 7, Eficaz

81% -100% \ > g Muy eficaz

Para determinar los resultados alcanzados fue necesario realizar una evaluacion

diagnostica a los participantes del cursostaller que diera cuenta del estado inicial de

comprension lectora y en un/segundo_momento aplicar de nueva cuenta la

evaluacion al final del curso, en {as-des pruebas se utilizaron los mismos materiales

y los mismos instrumentos de medicion.

Segun la teoria constructivista el docente debe_tener en cuenta los esquemas

previos de conocimientos de los alumngs/para estimular la Zona de desarrollo

proximo y adquirir las habilidades para una lectura comprensiva. A continuacion, se

muestran los resultados de la evaluacién diagnostica.

18

16

14

12

10

Namero de alumnos

Evaluacién Diagnéstica
17

4

En desarrollo Requiere apoyo

Niveles de dominio

Se observa que (17 alumnos que
representan el 81% _del total se
encuentra en el nivel Requiere apoyo
y 4 alumnos que representan/19% se
encuentran en el nivel En desarrollo.
Ningun participante se encuentra“en

el nivel Esperado.
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Después de la implementacion de las estrategias en la fase de intervencion, se

aplicé1a.segunda evaluacion de la cual se obtuvieron los siguientes datos.

12

10

NUamero de alumnos

Evaluacion final

10

3

Esperado En desarrollo  Requieré apoyo

Niveles de dominio

Esta grafica indica que 10 alumnos los
cuales representan el 48% del total se
encuentran en el nivel Requiere
apoyo, 8 alumnos que representan el
38% se encuentran en el nivel En
desarrollo y 3 alumnos que
representan el 14% se encuentran en

el nivel Esperado.

Al contrastar las dos pruebas’realizadas a los alumnos antes y después de la

intervencién se obtienen los siguientes datos.

18

16

14

12

10

@

[e>]

~

N

Comparacion de evaluacion{diagnostica y final

m Diagndstica

- H Final

Esperado En desarrollo Requiere apoyo

De acuerdo a la gréfica se puede observar que en el nivel Esperado de 0 aluinos

se incrementd a 3 que representan el 14% del total; por otra parte, en el nivel En

desarrollo en el que se contaba con 4 alumnos que representaban el 19% del total

hubo un

incremento de 4 alumnos sumando 8 alumnos en este nivel y
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representando el 38% del total; por ultimo en el nivel Requiere apoyo hubo una
disminucién debido a que se contaba con 17 alumnos que representaban el 81%
del total‘quedando con 10 alumnos que representan el 47% del total.

Al realizar un~analisis del registro que el docente manej6 de cada alumno en
particular se vefificd que 10 alumnos avanzaron al siguiente nivel respectivamente
y 11 alumnos se.mantuvieron en el nivel inicial (1 en el nivel En desarrollo y 10 en
Requiere apoyo). Por le'tanto, se considera que el proyecto de intervencion impacto
al 48% de los participantes. Respecto a lo anterior es importante destacar que 3
alumnos avanzaron al nivel Esperado puesto que al inicio de la intervencion no se
contaba con ningun alumno-enp‘este nivel considerando el grado escolar que cursan,
por otra parte, se logr6 que” Z=alumnos dejaran el nivel Requiere apoyo para

colocarse en el nivel En desarrolle:

De partir de este analisis se evideneid. que la intervencion con la estrategia de
Cuadrorama favorecio el logre'de estos resultados en cada alumno, por lo tanto, es
importante y necesario seguir“interviniende con estrategias que fortalezcan la
lectura a partir de textos que guiades/'con imagenes estimulen la comprension de lo
que se lee; incorporar otro tipo de estrategias de_igual manera contribuiria para que

los alumnos consoliden dicha habilidad y/puedan aleanzar el nivel Esperado.

De acuerdo con estos resultados el objetivo del plan de accién que planteaba
desarrollar la habilidad de comprension lectora porsmedio de la estrategia
cuadrorama, se logra en el 48 % de los alumnos del grupo; lo que significa que la
meta se cumple al 68.5%, dicha meta planteaba desde el iniciosmejorar el nivel de
comprension lectora en el 70% de los alumnos del grupo.

Lo antes mencionado se puede corroborar aplicando la formula para determinar el

nivel de eficacia.
Eficacia= (Resultado alcanzado x 100) / Resultado previsto.

Eficacia= (48 x 100) / 70= 4800/70= 68.5
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Ubicando este resultado en la tabla de niveles de logro descrita anteriormente, se
puede” decir que el plan de intervencion se considera eficaz para seguir
implementandose en aquellos alumnos que necesiten fortalecer la comprension

lectora.

Es importantesresaltar que durante la implementacion de la intervencion se
obtuvieron evidencias las cuales demostraron el avance que los participantes fueron
logrando. Entre esas_evidencias podemos mencionar los cuadroramas realizados
en los que se not6 la.representacion de los momentos claves de la lectura y una
buena comprensién de lasfideas del texto que ademas fueron explicadas de manera
oral o escrita por el participante. Los cuadroramas fueron realizados en su totalidad
por los estudiantes gracias al'monitoreo realizado por el docente lo que permitié la

retroalimentacion en tiempo y formasobre el uso de la estrategia.

Otra de las evidencias que permitio 4nejorar la comprension lectora fue el registro
de cada una de las lecturas realizadas, gue ademas fueron apoyo fundamental al
momento de socializar la lectura«y,exponer’sus puntos de vista, este trabajo se

concret6 con 16 alumnos (76% deltotal) quienes lo realizaron completamente.

Dentro de los productos realizados se destaca también la elaboracién de un glosario
en el cual se notd que la mayoria de los participantes“pusieron mucho esmero para
su realizacién y entrega, logrando que 18 alumnos (86%del total) cumplieran con la
evidencia. Esto les permitié entre otras cosas ampliar suy0cabulario y comprender

mejor el texto.

Los esfuerzos realizados por los alumnos para la realizacion“de todas estas
evidencias contribuyen a fortalecer el trabajo de intervencion que se realizo en este
grupo. También fue fundamental hacer conciencia en el alumno de la importancia
que tiene y los beneficios que trae consigo el empleo de estrategias para

comprender mejor una lectura.

En lo que respecta al impacto que el proyecto de intervencién tuvo en los alumnaos
social y académicamente, en general los participantes comentaron que comprender

bien una lectura es algo importante en la vida, tanto para continuar con sus estudios
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como”para valerse en la vida cotidiana, y que las estrategias establecidas en el
curse-os ayudarian a mejorar en esa practica, algunos dijeron que implementarian
la estratégia en otras asignaturas. También mencionaron que participar en el curso
les permiti6.avanzar en su comprension lectora pero que aun les faltaba mucho por

mejorar.

6.4 Alcances y limitaciones

A partir del analisis realizada.se obtuvieron los siguientes alcances y limitaciones:

En el proyecto de intervencion aplicado se realizaron todas las actividades previstas

debido a que fueron programadas tomando en cuenta el calendario escolar.

En las actividades se observo lafparticipacion activa de la mayoria de los alumnos,
se fomentd el trabajo en equipo“y-1a colaboracion lo cual permitié integrar al grupo

socialmente.

De igual forma, gracias a los resultados se incluyé el plan de accion como un
refuerzo para la Comprensiéon Lectora en‘€l\Programa Escolar de Mejora Continua

de la escuela.

En cuanto a la evaluacion se disefidé un modelo para.abordar la propuesta de
intervencion desde diferentes angulos y facilitar el andlisiside los resultados tanto
como la elaboracién de los instrumentos. Dicho modelo se‘considera apropiado
porque permitié recuperar diversos datos y se podria utilizar para‘a evaluacion de

otro proyecto educativo.

Entre las limitaciones que se encontraron y que fueron las que mas perjudicaron al
desarrollo del proyecto para alcanzar la meta, se considera al tiempo debido que
fue muy poco para implementarlo y emitir una valoracién. Tampoco se considero el

ritmo de aprendizaje de los alumnos ya que no todos aprenden al mismo tiempe.
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Se considera que el horario en que fue impartido frené un poco el aprendizaje de
los alumnos ya que se llevaba a cabo en la ultima sesion de la jornada escolar y se

notaba.en_el grupo algo de cansancio.

Otra de las limitaciones fue que no se contempl6 un espacio de retroalimentacion a
mitad del curse’para valorar el avance que hasta ese momento se habia obtenido y

de esa manera tomar decisiones para realizar cambios.
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CONCLUSIONES

El présente, proyecto de intervencion denominado “Mejorando mi habilidad de
comprensién lectora a través del cuadrorama” tuvo lugar en la telesecundaria Gral.
Emiliano Zapata con CCT 27ETV0084Z ubicada en la Rancheria Azucena segunda
seccion del municipio de Cardenas, Tabasco. El objetivo general de la investigacion
planteaba fortalecer la habilidad de comprension lectora en los alumnos mediante
la implementacion de‘estrategias para contribuir a las competencias comunicativas,
se puede mencionar que~este objetivo se logro favorablemente, puesto que las
actividades desarrolladas permitieron involucrar a los alumnos de manera activa en
el proceso de aprendizaje, se not6 el logro al momento de intercambiar ideas y
opiniones con los miembros del equipo sobre aspectos de la lectura, al reflexionar
y establecer un dialogo, al extraer lo-mas importante de la lectura para realizar sus
escritos, y al momento de recuperat.informacion, comprenderla y expresarla en

publico.

Los objetivos especificos se cumplieron €n _su totalidad, ya que la planeacion
organizada de las sesiones del plan/de_accién contribuyd a que en tiempo y forma
se diagnosticara el nivel de comprension lectora_inicial, después se aplicaran las
estrategias de intervencion, se realizaras la evaluacion final y por ultimo se
compararan los resultados de las dos evaluaciones para determinar el nivel de

eficacia de la intervencion.

Los resultados de eficacia apuntan a que la meta se logré en un.68%, lo que significa
un impacto en el nivel de comprension lectora de 10 estudiantes, del total, estos
alumnos hicieron la diferencia logrando avanzar a un nivel superior al que se
encontraban. El incremento de sus habilidades se pudo constatar al momento de
realizarles la prueba final ya que pudieron extraer ideas principales' eon mayor
facilidad, expresaron con seguridad su punto de vista acerca de lo Jleido,
identificaron personajes principales y secundarios rapidamente, ampliaron’ su
vocabulario, destacaron escenarios del texto y algo muy importante fue que se noté

el disfrute de la lectura.
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Respecto a lo anterior, Piaget plantea que el aprendizaje es un proceso constructivo
en el-Cual los sujetos construyen su propio entendimiento; en consecuencia, en
cualquier_nivel de desarrollo cognoscitivo se deseara ver que los estudiantes
participande-manera activa en el proceso de aprendizaje (Woolfolk, 2010), ya que
una de la implicaciones de esta teoria es que no debemos esperar que todos los
alumnos de un, grupo operen al mismo nivel de conocimiento; es conveniente
entonces resaltar gue _en el resto del grupo, si bien es cierto los resultados
cuantitativos no fueron del todo favorables para ellos, en lo cualitativo se pudo
observar que expresaron mejor sus argumentos, participaron con mayor interés en
las actividades propuestas,” aprendieron a trabajar en equipo y ser mas

responsables.

Es por ello que los resultados ‘de este proyecto de intervencién son analizados
desde diferentes angulos y las areas de oportunidad deben servir para optimizar los

resultados esperados.

Los resultados favorables de la“aplicacion’ se debieron al interés y motivacion que
los alumnos presentaron en las sesiones y a la‘implementacion de las estrategias
que no conocian las cuales les permitieron ‘reflexionar, compartir y relacionar
diversos textos, ademas durante las partiCipaciones realizaban sus comentarios,

pero siempre propiciando un ambiente de respeto y laarmonia a sus compafieros.

Se pudo notar que los trabajos realizados con las lecturas‘fueron de gran utilidad y
beneficio para ellos, sobre todo porque motivaron a los alumnos un poco timidos a
confiar en ellos y emitir su comentario o dudas al agente interventor. Sin embargo,

siempre existe alguien a quien le cuesta un poco expresarse.

A lo largo de la implementacion también se pudo observar que con el desarrollo de
las sesiones iba creciendo la cooperacion y el trabajo en equipo, al momentae en que
los alumnos se ayudaban para terminar las actividades o compartian sus materiales.

También se incrementaron los lazos de compafierismo y amistad entre ellos.

En la practica docente, incursionar en el campo de la investigacion representa un

verdadero reto, sin embargo, es importante tomar también este papel con la
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finalidad de contribuir a la disminucion de los problemas aulicos que se enfrentan
dia a-dia. Se requiere de tener un gran compromiso y el deseo de seguir trabajando
para abatirla problemética pese a los factores que se presenten.

Es fundamental considerar el proceso lector como uno de los aspectos que se
requieren mejorar en el aula de clases siempre, considerando que México es uno
de los paises con bajo rendimiento lector y que existen alumnos que ingresan a la

telesecundaria sin sabet leer.

La comprension lectora gs\sumamente importante en los procesos de ensefianza y
aprendizaje porque se rescatasinformacion, se hacen interpretaciones y les permite
analizar y reflexionar sobre un texto, lo que en la mayoria de las veces determina el

nivel de aprovechamiento en los alumnos.

Al dar estas conclusiones sobre el trabajo no significa haberlo terminado sino dejarlo
abierto para la continuidad y teneri\la oportunidad de mejorarlo. Es importante
resaltar que mediante la estrategia de Cuadrorama se puede motivar y acercar al

alumno a la lectura, ademas fortalecer sus habilidades de comprension.

También es importante que se incorperen las estrategias aprendidas a las demas
asignaturas y no solo a Espaiiol, ya que-mediante’el ejercicio cotidiano de la lectura
y las estrategias se podra dar continuidad al fortalecimiento de las habilidades

lectoras en diferentes contextos.
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ANEXO 1

@;ijf_?_-- UNIVERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO osia
o Miiﬂ Division Académica de Educacion y Artes A 1;35
fn‘-,'&_:l Maestria en Intervencicn e Innovacion de la Practica Educativa P S

Encuesta de Comprension Lectora
Objetivo: Ildentificar las habilidades de comprension lectora en los alumnos de
telesecundaria paradisefiar esfrategias de intervencion que confribuyan al

Instrucciones: Lee las siguientes afirmaciones y responde de forma honesta. Debes
marcar con una equis (X) la casilla que corresponda con tu respuesta.

Casi Casi .
nunca siempre

1. Puedo establecer relacioneg.entre
las ideas principales del texto:

2. Utilizo el diccionario para buscar las
palabras que desconozco de uRa
lectura.

3. Consigo adquirir conocimientos de
un texto que luego puedo aplicar en
otras situaciones, lecturas, tareas,
etc.

4. Logro comprender las oraciones del
texto.

5. Puedo reconocer la idea principal
entre las oraciones de un parrafo.

6. Reconozco con facilidad la finalidad
principal del texto.

7. Consigo hacer un resumen gque
integre las ideas principales del
texto.

8. Logro identificar las ideas
principales y secundarias, cuando
leo un texto.

9. Puedo responder comectamente
diferentes preguntas del contenido
del texto.

10. Reconozco faciimente las
diferentes partes del texto.

11.Puedo leer rapidamente sin que
esto disminuya mi comprension del
texto.
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12.Bvedo detenerme durante la
lectura del texto y recordar lo mas
impartante sin necesidad de leerlo
nueyamente.

13.Consigo.aprender nuevos
conocimigéntos que me son Utiles
para el futlro.

14. Logro explicar, con facilidad las
causas, los‘efectos y los factores
que intervienep’en una lectura,
despues de haberlasealizado.

15. Realizo anotacionges e apuntes
sobre la lectura, las.edales
contribuyen a la comprensitn del
tema.

16. Utilizo la parafrasis paragexpresar
un comentario personal deda
lectura.

17. Empleo la expresién oral para
explicar los conocimientos
adquiridos del texto o dar mi
opinién personal.

18. Antes de empezar a leer el texio,
realizo una lectura rapida o
exploratoria.

19. Elaboro esquemas como mapas

conceptuales o cuadros sindpticos,

después de la lectura para lograr
la comprension global del texto.

20. Vuelvo a leer el texto y reflexiono
sobre el tema, cuando me es dificil
entenderlo.

Gracias\por tu colaboracion.
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ANEXO 2

Division Académica de Educacion y Artes

F& ﬂ UNIVERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO L)
ﬁ £ Maestria en Intervencion e Innovacion de la Practica Educativa

Lectura de comprension

Objetivo: Identificar'las habilidades de comprension lectora en los alumnos de
telesecundaria para_disefiar estrategias de intervencion que contribuyan al

Instrucciones: Lee el texio y responde las preguntas.

Aprovechando que la noche es clara _levanta la vista y mira al cielo cuajado de estrellas
sobre nuestras cabezas. Una simple\ojeada descubre cientos de astros brillando en la
oscuridad y si tuviésemos un buen teleseopio podriamos ver muchos miles mas. Algunos
quiza no existan ya: en el tiemp@ que su luz tarda en llegar hasta nosotros, se habran
apagado para siempre. Mirando pergl telescopio distinguimos también unas vagas formas
blanguecinas que son otras gala¥iass eompuestas a su vez por millones y millones de
sistemas solares como el nuestro (es\decir, una estrella con varios planetas girando a su
alrededor). ¥ mas alla debe haber galaxias, rematisimas que nunca veremos porque su
fulgor no llega hasta aqui, pero que stupohemos fafmadas también de modo parecido a
nuestra Via Lactea. Y aun mas alla... bueno, digan lo"qué digan los astrénomos, la verdad
es gue nadie sabe qué hay mas alla.

Y ahora viene la pregunta, la gran pregunta, la pregunta delmillon: ; Estamos solos en el
universo? ;MNo habra en alguno de esos billones de planetas algun tipo de vida inteligente
(aunque no sea muy inteligente, aunque solo sea como la vida humana)? 4Es posible que
no haya otros seres que se nos parezcan un POCO, seres que~amen y que odien, que
hagan planes para el futuro, que teman a la muerte y que critique® al gobierno? El calculo
de probabilidades indica que debe haberlos, aunque quiza demasiadg’lejos como para que
nunca nos enteremos de su existencia ni ellos de la nuestra. Si los hay,gComo seran? ;Qué
pensarian de nosotros si nos conocieran? ;Y qué pensariamos nosottos/de ellos? Y si
estuviesen mas cerca de lo que creemos y ahora nos estudiaran a distancia para
conocernos mejor? Ay si... y si un dia vienen por fin a visitarnos?

Los escritores de ciencia ficcién utilizan desde hace mucho su fantasia para imaginapcomo
sera ese encuentro con los seres de otros planetas. Si llegan a la Tierra, solo deqina cosa
podemos estar seguros: su desarrollo tecnolégico ha de ser aun mas avanzado _goe el
nuestro porque los humanos solo podemos viajar hasta los astros mas préximos en les'que
no parece haber vida de ninguna clase, de modo que nuestros visitantes vendran de‘mas
lejos. Bien, pongamos que en cuestion de ciencia merecen un sobresaliente. Pero. ¢ydo
demas? Los novelistas se han imaginado a los extraterrestres de todos los tamafios vy,
formas posibles: enormes y diminutos, verdes, rojos o amarillos, con tentaculos, con
aspecto de insectos, con cara de pez, con un craneoc enorme y calvo (signo de su
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despiadada inteligencia), vestidos de blanco y resplandecientes como los angeles... Arthur
G.\Claftke, en su novela El final de la infancia, cuenta el caso de un visitante espacial que
ayuda’a los humanos pero nunca sale de su nave para que le vean: al final nos enteramos
de quertieme cuernos, rabo y patas de cabra como el demonio de nuestras leyendas, por lo
que ha preferido mantenerse oculto para no asustar.

En general, los seres imaginarios de otros planetas se dividen en dos grandes familias. Una
de ellas la formamE.T. y compania, es decir, los extraterrestres amistosos y bonachones
que acaban maltratados por los humanos, quienes, como se sabe, somos bastante brutos.
La ofra familia es’la’de los invasores llegados del espacio con las peores intenciones:
apoderarse de nuestra vieja Tierra y convertir a los humanos en esclavos. El modelo de
esta temible raza extraterrestre son los marcianos de La guerra de los mundos.

Yo diria que esta novela‘eg’ina de las mas emocionantes y angustiosas gque nunca se han
escrito. Los Marcianos (H.\&" Wells hizo que sus conquistadores vinieran de Marte porque
en su época se suponia que gra-€l planeta mas apto para la vida y los astrénomos creian
ver en él unos enormes canaleg que parecian artificiales) son practicamente invencibles.
Aungue todos los gobiermnos se Wnenpara luchar contra ellos, van apoderandose poco a
poco de las grandes ciudades y destruyendo a sus defensores. Al final, los humanos nos
salvamos gracias a un aliado inespefadg; los microbios, contra los cuales los organismos
marcianos no tienen proteccion. Pero(jmenudo susto! El relato es tan verosimil que una
adaptacion para la radio provoco el panice en EE UU: creyeron que estaban siendo
invadidos de verdad... Por cierto,¢hara falta un ataque extraterrestre para que todos los
pueblos de la Tierra unamos nuesiras-fuerzas¥y vivamos como auténticos hermanos?

FERNANDO SAVATER

1. El autor, en el primer parrafo, se dirigé a nosotwes,Jos lectores, y nos invita a algo.
LA qué?
R:

2. ¢(En gué dos grandes grupos se pueden dividir los seres imaginarios de ofros
planetas?
R:

3. ;Como es el sistema solar en el que vivimos?
R:

4. Menciona una idea principal del texto.
R:

5. ¢Por qué se afirma en el texto que, de existir, los seres extraterrestres han de
tener un mayor desarrollo tecnolégico?
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b) NO
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ANEXO 3

O Lista de cotejo para evaluar la estructura general del proyecto

Instruc:( : Senala colocando una “X” en el espacio correspondiente, si Fecha

o

Criterios

Adaptacion

del Proyecto

cuenta o no con los sigulente criterios.

Indicadores Lo No lo Observaciones

t ﬂ ) presenta presenta

El proyecto fue elaborado a partir de
upranalisis previo de contexto.

Identified la problematica de una

manerasclara y precisa.

El pmém;'ﬁa responde a las

necesidades detectadas durante el

diagnoasticar

La institucion edu€ativa esta

dispuesta a facilitar los recursos

para llevar a calxid‘ Rroyecto.

La organizacion defHararios en la

escuela permite la realizacion.

Se integra al F’rcyecto-Esca'nlar de

Mejora Continua de la ingtiucion.

Fortalece por lo menos un ambito

marcado en el Progg@ma de

educacion basicarl

Se formularon Dbj&il‘l?ﬂs‘y metas a

alcanzar. J

El objetivo general guiral-astrecha. |

relacion con el problemae

Los objetivos estan clarameiqn
especificados

La fundamentacion tecricaes () o |

pertinente y da buen respaldo a 1a

propuesta de intervencion.

Las actividades planeadas son

suficientes y favorecen a los

objetivos propuestos.

Los tiempos y los espacios para las

acciones estan bien delimitados. )
Especifica los materiales para cada '
actividad. )
Estan previstos en el programa los

procedimientos de recogida de

informacion y son acordes con el

tipo de dato requerido.

VALORACION DE LOS =

Quince indicadores demostrados Muy bien

Catforce o trece indicadores Satisfactorio

demaostrados

Doce u once indicadores En proceso

demostrados

Diez o menos indicadores Requiere apoyo

demaostrados
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ANEXO 4

DIARIO DE TRABAJO

Fase: fecha:
Sesion: s
Mi jornada fue: ¢ _~gxijtosa Buena Regular Mala

Actividades desarrolladas:

Organizacion del grupo: [ éﬁ]pal Individual Pares Equipos Otros

MNo. de asistentes:

A 4 e
En relacion a lo planeado @ NO pocente sS1 NO
Se llevd acabo lo planeado. g iMi forma de intervenir fue la
Las actividades iniciaron ( Q) adecuada? )
puntualmente. &En qué se centro?
El tiempo de las actividades fue £ . . —
el previsto. ¢ Ejecuté las actividades planeadas?
i i < 4 =D .. . -
Hubo modificaciones a las I “ ¢ Facilité la informacién
actividades o se omitieron ] oporfunamente a los participantes?
algunas. A) iFévoreci el desarrollo social de los
Se trabajo fuera del aula paricipaptes?
El material fue adecuado y de ! ¢Misgiconsignas fueron claras y
interés de los participantes. o faciles de aprender?
" Escuché’cen atencion las dudas u
, Opiniones?® )
iMe senti gegura al momento de
Manifestaciones de los alumnos imipartir el cufso-taller?
& Cumpli con ehaeario previsto?
Todos o )
4 Se involucraron? Algunos
. M.UY pocos Participantes destagados:
¢ Se interesaron en Si
las actividades? Mo
Participativa . . . (
¢ Cual fue su actitud Buena Participantes inquietos?
durante la jornada? Regular
Sin interés o ] ]
;Demostraron . £Queé influyd para avanzar u obstaculizar el
confianza para ﬁ' trabajo con los objetivos planeados?
o

expresar sus dudas?

¢ Qué puedo mejorar para la proxima sesion?

Comentarios a considerar (imprevistos, modificaciones, etc.)
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AN@%
7
Q.

Toma de Lectura
Tercer grado, Educacion Secundaria

d\ BOCAS SELLADAS

A )
Dicen que toda sorprende siempre. Y la muerte de Ivan llego de forma intempestiva.
El nifio de tan sdlo figs de edad se colgo de los tendederos de ropa que se ubican en

la azotea de su casa. Su@ﬂe Sandra y sus hermanas lo encontraron ahorcado, como un
titere fragil. La imagen de Ioeb( 0s caidos y el cuerpecito suspendido en el aire nunca la
olvidara su mama. Esa fue la p ez que murio aquella joven delgada.

El 29 de mayo de 2011 se suicidd or en la casa de dos pisos ubicada en el municipio
de San Pablo del Monte, Tlaxcala. Lo@niliar&s de Ivan no lo podian creer. La noticia
sacudio a todos porque veian @eﬁo un chico normal que jugaba, acudia a la
escuela y era carifioso con su mar@n embarga, en el colegio tuvo algunos problemas
con sus compafieros de clase y su er#yamili%'ﬂd la mente del estudiante.

Tenia conflictos con al menos tres nifios ala b@del recreo le quitaban su dinero
o simplemente se burlaban de él porque su hermanita m@ ufria ataques de epilepsia y
retraso mental. De inmediato Sandra fue a la primaria Vice errero para arreglar esa
incomoda situacion. La maestra del grupo regafio a los mczal@s para que dejaran de
molestar a Ivan. Dias después, al enterarse las mamas de la reprin@g hacia sus "nifios
incomodos”, se lanzaron contra Sandra. Insultos y chismes no dejar dﬁ,ar en ese
barrio.

Lo ultimo que se sabe de Rall, padre de lvan es que sigue en Nueva York trab%desde
hace ocho afios y por lo menos tres veces al mes se comunica via telefonica con du{er
Q
La mama de Raul es una viejecita que vive con su nuera y ahora cuida como puede a suo

L 2
nietas. Pero ella y Sandra se niegan a hablar y quieren que poco a poco el tiempo cure la

y sus hijas.
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herit@ Sus corazones. La cobertura mediatica de ciertos periodicos y algunas televisoras
pmvoca{ﬁye sus bocas sellaran. Clavan en su lengua una frase para Ivan: "Todas las
noches vier@xlcanzable y triste”.
Dos tios que @) a lado dicen que la fragedia ocurric a las nueve de la mafana.
Escucharon unos esesperadcs y solo pudieron observar a Sandra con el pequefio
en sus brazos rumbo%tm de salud que esta a escasos cinco minutos en automovil.
Don Carlos fue al mini hos |t2l,yro el nifio ya no tenia signos vitales, habia muerto a causa
de asfixia por ahorcamiento. Q

=
Las investigaciones de la prccura@' de Tlaxcala indican que el menor se suicido porque
era victima de bullying por parte de s@ igos.
"La madre del hoy occiso menci en s‘}.rc%claracién ministerial que su hijo lvan de apenas
nueve anos de edad, era victima &qso e r, cuyo problema podria haberlo orillado
a tomar la decision de quitarse la vida‘:*_ . a
=

Los tios describen a Ivan como un niﬁc(@?ﬁuilo. mama no le gustaba mucho que
estuviera en la calle jugando con sus pri Dicen Gxtraﬁaba a su padre y suifria

*
mucho por su "angelito" -hermana menor- cuando se convulsionaba y tenian que llevarla
frecuentemente al hospital. @
En la escuela no iba tan bien porque era muy "distraido”. No sop@ los comentarios
odiosos contra su hermanita, que le quitaran su dinero y otras perte@ias. En casa no

encontrd un refugio. Al contrario, esas noches de incertidumbre por los at:udéepiléptims

>

Castillo, Ale del y Castillo Moisés; Los nadie: historias de violencia en voz de los jovenes; prdl. De
Torre. - México: SEP: Grijalbo: Penguin Rondom House Grupo Editorial, 2015 pag. 77, 78 y 79.- (Libros de
Rincon: Biblioteca Escolar).

de la nifia y la ausencia de su padre no ayudaban a mejorar su entorno de la
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& [ 603 PALABRAS ]

ACTIVIDAD: I)l“e al alumno las siguientes preguntas y espere sus repuestas.
rio que las anote.

1.- ;De qué trata la Iectui@

%

- ¢Qué entiendes como bullying? ®

3.- ;Coémo era el comportamiento é&w so
2/ . (( )
4.- ; Por qué tomo la decisién lvan de quntarse f ida? O

5.- ¢ Qué relacion tiene el texto con tu vida? O/

' Si el alumno, en su respuesta, considera las causas y efectos del bullyng, caracteriza el comportamiento de Ivan, identifica las causas que determinaron
para que Ivan se quitara la vida y ademas, seflala el proceso de investigacion seguido en el caso mencionado; omita las tres preguntas siguientes y plantee

por Gltimo la pregunta 5.
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RUBRICA

B C
lokocuros porcoknonefids 2 Mohoyidzenblecrs |
— Mgunes veces le= con ritmo ciertos ordones — e de monem mongtona y sin precsian
o : mﬁmnum:m
— Hoce pavsas solo ante slgunos signes de pousas conskantes que no comesponden
. puntuacidn. con signes de punhuaidn.
] Preasion en o lecura (/3 Precision moderadu en la leciura 2 hmillllnllmm |L
- Lee comecomente fodos ls palabros sin < Presentu vocilociones, sustituye, modiica u ~ Tiene un nimero considerchle de enores:
rifgn efror. omite polabras d la lechurn. vaclociones, falsos inicios y/o reformuladdn
~ Lee con excited fodas |us palabros conocidos A[mwhhmhmﬁ%damuﬂhﬂpﬂts del texcin,
desconorids. xlas o desconodidas. ~ Comete més de b % de ermores al leer palabens
~ rficula sin pinguna dficultod las polabeas que dificuliodes ol ariculor poldbros con dos conacidos o desconodidas.
constituyen el fexto. sequidas y una vocol (obodas): - ﬂzmluiupdnhmmdubus tabodes:
9, 1, bbo. , agpeste, blonguer... |
n Atencian a palabros complejas Sin atencidn o palabros complejos ]
—laemhdummhhpuld:mmplqmu — Se equivoc, no comige y confinda ba lecuro.
:Lmu:l:inuﬁdam -Dmhhp:ﬁ:‘ms:::ﬂqnndlsmnuhsv
—lupidquiqmndﬁmm:hsm confinda ba lecturo.

v Uso odecuads de o voz ol leer Manejo inodecuodo de lavoz ol leer | |
~ Do el volumen y entonocion apropiados o la ~ Redliza una Jecura mendtona con groves
m aclamotives mﬂuts d: mgmﬁn
- afivas o & - No nos de infer 0
hhm»qmdhm e i mdmmm&zﬂthhrhm

~ (uida bo diccién coda término de mn:mqmdumlm ~ Comete emores de diccién o leer: vistes, danos,
mwirq:n lo ocentuocion comecin | — Comige si comente un dekﬂ dilensen, nodien, efc.
 sin esror.
‘ Y Seguridod y disposicin ante o lecura 3 S.?'H:J“hbm'm |&ilﬁmn“llhﬂu ‘
— Wanifiesta una actitd 'hmdm& ‘ — Muestra r demmm nointerfie - mth
— Muestra un dominio de pricticas lectoras. —lnrm & pm monejor o
" Difutade o b, -s.ﬁ.:: m..aml..q.l...
| L] Comprensién general del texto _ 3 &mﬂlpﬂi“tﬂdﬂ 2 Comprensién | texto | 1
— (Comunica informaodn especifica de la lechwro. | — Expane solamente algunos datos generles del - Hnmhmhhmui&&ﬂumdm.
~ Destoca los ideas pincipales, persongjes y oo leida. - No relaciona los idecs, pe esCananos
escenarios del fexto, — Menciana algunos ideas, persanajes o escena- e o leido. Reloio un confenidasiemoq su
~ [mite su opiicn sobre el contenida del texto. rios dal o, lectura.
~ Emite con dificwhod su opinidn sobie el conteni- Mo llego o emitic uno opividn sobe e fexdo
do del texto. leido.
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Grado y grupo:

FICHA DE REGISTRO

Fecha de aplicacion:

| | Lolectur es fluida

COMPONENTES E INDICADORES

Lo lectura es medianamente fluida

No hay flidez 1

Il | Precision en lo lecturn

Precision maderoda en o lecturn

Falto de precisian en lo lecturo 1

i Atencion en todos los polobros
complejos

-
fencidn en algunas polobras compleios

cormige

Sin atencion a polabras complejos 1

IV | Uso odecunda de o voz ol leer

@ istente de lo voz ol leer

Manejo inodecuado de lo voz ol leer | 1

v Seguridod y disposicién ante lo 3 Seg 0y esfuerzo elevodo anfe Inseguridad o indiferencio ante !
lecturn Jo lectura
VI | Comprension general de la lecturn 3 rensidn‘parciol de la lecturo Comprensian deficienta ]

Nombre del alumno

TARLA DERESI'LTADOS
Rr suita 10s pc « comnonente

| W

Total

aumno  ODservaciones

10

11

12
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'.ombre del alumno

13

nmm v v v

Total
alumno

Observaciones

VS
14 0‘

—

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

29

30

Total del grupo por componente:

Docentes que aplicaron:
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ANEXO 12

//; Lista de cotejo para evaluar el Cuadrorama

Instrucciones: Sefnala colocando una “X" en el espacio Fecha
correspondiente, si la evidencia cuenta o no con los sigulente
criterios.
Lo No lo Observaciones
.?W presenta presenta
Su trabajo se apedga afo solicitado en las
instrucciones.
Representa cuatro momefitos clave de la
historia.

Explica de forma oral o escrita’Claramente lo
que presentd.

Incorpora elementos creativos arsu trabajo
Su trabajo se encuentra en condiciefies de
orden y limpieza.

Entrega en la fecha propuesta.

Emite juicios personales sobre el?exto leido.

Comprende las ideas implicitas enel texto.

Da su opinién razonada sobre el taxte Imdn

R e stimons

MNueve indicadores Muy bien

demostrados g
Ocho indicadores Satisfactorio

demostrados

Siete o seis indicadores En proceso

demostrados

Cinco o0 menos indicadores  Requiere apoyo
demostrados
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ANEXO 13

A4
,/l Rubrica para evaluar el Glosario
Instrucclones:-En la columna en blanco, colocar una “X" dependiendo de la evaluacién Fecha
obtenida por cada aspecto a evaluar.
ASPECTOS A¢ sobresallente Avanzado Intermedio Basico No
EVALUAR (5 puntos) (4 puntos) (3 puntos) (2 puntos) {: pantng
Pfésenta del Presenta del Presenta del Presenta del Presenta
90%.algtotal 80% al 90% de 70% al 80% 60% al 70% menos del
Contenido de los tos Grmings de los de los 60% de los
termin@s solicitados términos términos terminos
solicitados solicitados solicitados solicitados
La definicion
y PR P
Calidad de la esr::::::' e ‘Lﬂ:g"" &S La definicién La definicion I:g g:i’:g';g
definicion e'elin los y un ¥ _presenta !:.'m es exacta y no es ni
! p . y . comprensible comprensible .
analisis del ejemplo comprensible
concepto
Las '
. as
Las deﬂrlm_nes o el I__a_s definiciones
definiciones de explicaciones efiniciones dejan de serlo
. los conceplos 1 08 lo8 ' S0N Més bien y se pierden Hay muchas
Capacidad de . ediiceptos explicaciones los datos palabras y
sintesis sustancicsa: expresan lo » que se alejan sustanciales pocas ideas
Mo b excesﬁ slstancial de | delo 0 esenciales
v estos=pero se importante de 48 ks
de palabras ; [ conceptos
puede ser mas log"egnceptos
sintactice
| Tiene varios Tiene
No tiena Tienavanias errores demasiados
— pt;r;:?a:r-l:gas : errofes ortograficos, errores de
Af ontograficos! de ortografia,
Ortografia wiografioos, ortograficos, de 9 I . rog )
de acentuacion o de acentuacion, acentuacion
ac;entgatcnp o de sintaxis acentuacion o 4 pero su o sintaxis que
B ENTIAXIE sintaxis sintaxis es distraen la
i pobre. lectura.
Evaluacion
Observacio- v,
nes . N
Pond ==
Excelente 17-20 puntos.
Bueno 13-16 puntos.
Regular 9-12 puntos.
Insuficiente 4-8 puntos
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