UNIVERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO
D1visiION ACADEMICA DE EDUCACION Y ARTES

COORDINACION DI INVISTIGACION Y POSGRALO

“ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA
COMPRENSION LECTORA A TRAVES DE LAS TIC EN
EDUCACION SECUNDARIA: UN ESTUDIO
CUASIEXPERIMENTAL”

TRABAJO RECEPCIONAL BAJO LA MODALIDAD DE
TESIS

QUEPARA OBTENER EL GRADO DE
DOCTOR EN EDUCACION

PRESENTA:
MAGALLY GUADALUPE SANCHEZ DOMINGUEZ

DIRECTORA:

DRA. JACINTA HERNANDEZ PEREZ

CODIRECTOR:
DR. MANUEL JESUS IZQUIERDO SANDOVAL

VILLAHERMOSA, TABASCO; ABRIL DE 2021






0.AE.A

UNIVERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO . {!—\
‘ : ¢ 5 -. b

LDIV!SION ACADEMICA DE EDUCACION Y ARTES

COORDINACION DI INVISTIGACION Y POSGRALD

e

——

™

N
N

“E@U-\TEGIAS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA
coﬁ%}qsu’m LECTORA A TRAVES DE LAS TIC EN
rzu/cAcu')N SECUNDARIA: UN ESTUDIO
Q CUASIEXPERIMENTAL”

%
TRABAJOR IONAL BAJO LA MODALIDAD DE

4, _VTESIS
QU%&A O%QER EL GRADO DE
Ad oy
R @%JCACION
Q;RESEN

MAGALLY GUADALUPE SA@EZ DOMINGUEZ

CPO'
@ DIRECTORA:

DRA. JACINTA HERNA"WZ PEREZ

CC%CTOR:

DR. MANUEL JESUS IZQUIERDO SA@&){AL

©

VILLAHERMOSA, TABASCO; ABRIL DE 2021 .

3







UNIVERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO

DIvISION ACADEMICA DE EDUCACION Y ARTES
COORDINACION DE INVESTICACION Y POSCRADD

“ESTRATEGIAS DE'ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA
COMPRENSION LECTORA™A TRAVES DE LAS TIC EN EDUCACION
SECUNDARIA: UN ESFUDIO CUASIEXPERIMENTAL”

MAGALLY GUADALUPE SANCHEZ DOMINGUEZ

TESIS DOCTORAL

& maggysandoz@gmail.com






LI
o.AEq

5¢7%| UNIVERSIDAD JUAREZ -«% Divisién
¢ || AutéNoma DE TaBasco X510 QIH

de Educacion

¢ Mo,y Artes

“EspUDIO EN LA DUDA. ACCION EN LA FE”

COORDINACION DE INVESTIGACION Y POSGRADO

Villahermosa, Tabasco; 22 de febrero de 2021

Dra. Leticia Palemeque Cruz
Directora de Servicios.Escolares
Presente

En coriformidad con lo estavlecido,en el Articulo 87 del Reglamento de Titulacidn de la UJAT, me
permito comunicar a usted que ieDra. Jacinta Herndndez Pérez (Directora) vy el Dr. Manuel Jesus
Izquierdo Sandoval (codirector] dirigieron y superuisaron el frabajo recepeional “Tesis” denominado
“ESTRATEGIAS DE ENSENANZA ¥ APRENDIZAJE EN LA COMPRENSION LECTORA A
TRAVES DE LAS TIC EN EDUCAGION SECUNDARIA: UN ESTUDIC CUASI EXPERIMENTAL
“elaborado por la C. Magally Guadalupe'Sanchez Dominguez(Dra. Guadalupe Palmeros y Avila,
Dr. Manel Jestis Izquierdo Sandoval, Dra. Jacinta Hernandez Pévez, Dra, Maria Caridad Pérez Padron,
Dr. Jauier Moreno Tapia.) le revisaron y séfialdron las modificaciones necesarias para dicho trabajo y
que la ntereseda ha llevado acabasrFor lo tanto, puede Imprimirse

Para los trdmites correspondientes, sw ofro partiefilar, aprovecho la ocasidn para desearle éxito
profesional

Atentamentse

@ .

M.A.E.E. Thelma Leticia Ruiz Becetra
Directora

C.c.p Lic. Maribel Valencia Thompson. -Jefe del Depto. De Certificacion v
Titulacion de la UTAT

Archivo
Consorcio de
Universidades Av. Universidad SN, Zona de la Gultura, Col. Magisterial, C.P.86040 Villahermosa, Tabasco
MeXicana‘; Tel 01(993) 35815 00 Ext 6255

E-mail cip. dasaujat. mx
UNA ALIANZA DE CALIDAD POR LA EDUCACION SUPERIOR P ul



CARTA AUTORIZACION

La que suscribe Magally Guadalupe Sanchez Dominguez, autoriza por
medio del presente escrito a la Universidad Juarez Autébnoma de Tabasco
(UJAT) para queutilice tanto fisica como digitalmente la Tesis denominada
"Estrategias de‘ensenanza y aprendizaje en la comprension lectora a
través de las“ TIC en educacion secundaria: Un estudio

Cuasiexperimental™, dela.cual soy autora y titular de los Derechos de Autor.

La finalidad del uso por parte de la Universidad Juarez Autéonoma de
Tabasco de la Tesis antes mencionada; sera unica y exclusivamente para
difusion, educacion y sin fines de luero; autorizacion que se hace de manera
enunciativa mas no limitativa para_subirla a la Red Abierta de Bibliotecas
Digitales (RABIO) y a cualquier otra_red académica con las que la

Universidad tenga relacion institueional.

Por lo antes manifestado, libero ‘asla Universidad Juarez Auténoma de
Tabasco de cualquier reclamacién legal .que pudiera ejercer respecto al uso
y manipulacion de la Tesis mencionada y_para los fines estipulados en este

documento.

Se firma la presente autorizacion en la ciudad de Villahermosa, Tabasco; a

los veintidds dias del mes de marzo del afio 2021.

Magally Guadal Sanchez Domingquez

NOMBRE Y/éI’RMA DEL SUSTENTANTE
MATRICULA: 172J21001




FIEE

AGRADECIMIENTOS

uiero expresar mi agradecimiento a instituciones y personas que

contribuyeron a la culminacion de este reto profesional y personal.

Agradezco al Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACyT-
México)_.por haberme brindado todas las facilidades para ver
materializadoyeste desafio iniciado en agosto del 2017, especialmente,
por verme favoreecida en la travesia mas entrafiable del doctorado: mi
estancia en Cienfuegos, Cuba, llena de experiencias personales y

profesionales.

Mi agradecimiento parada-Universidad Juarez Autonoma de Tabasco,
asi como para los directivos-y-administrativos de la Division Académica
de Educacion y Artes por todo.€l apoyo y las facilidades para concluir

satisfactoriamente el dectorado.

Al andamiaje de gran valia y)oportuno.que me prodigaron en este
recorrido la Dra. Jacinta Hernandez mi-directora de esta disertacion;
gracias por su apoyo Yy disposicion en la‘esgucha de mis temores y
ansiedades. Muchas gracias por sus comentarios que nutrieron e
hicieron posible esta disertacion. Dr. Jesus (lzquierdo, mis mas
sinceras y profundas gracias; pese a su cargada agenda, su
dedicacion, profesionalismo, criticas y contribuciones estadisticas, me
fortalecieron para concluir esta tesis. Dra. Guadalupe (Palmeros, le
expreso mi agradecimiento porque su cobijo, orientacion académica y
en algunos momentos de desespero, su soporte psicoldgico, hiCieron

cristalizar este proyecto de vida.



FIEE

A mis padres Candelario Sanchez Cérdova y Rosa Aurora Dominguez

Quero, quienes invariablemente han confiado en cada proyecto que
emprendo, y con sus palabras de aliento cuando sentia claudicar,
siempre encontraron la forma de motivarme, recordandome que los
retos, se pueden sobrepasar. A mis hermanos Josefina, Javier y
Claudia _por su apoyo y estar presentes en mi vida. A mis sobrinos,

muchas“gracias por ser parte de mi y de mis sueios.

A la Dra. Maria,Caridad Pérez Padron (Dra. Cary), por compartir
incondicionalmente sus valiosos conocimientos y expertise,
particularmente por.nvolucrarse entre la redaccion y el lenguaje de
esta tesis doctoral “"durante mi estancia académica. Sin duda, una

excelente profesional de.la,lengua materna y una entrafiable amiga.

A la directora de la’ Escuela Secundaria Federal #6 Graciela Pintado
de Madrazo, Mtra. Arminda Suarez Zapata, al subdirector Audomaro
Lopez Jiménez, a la profesora(de espafnol, especialmente a los
participantes por su excelente colaboracidon y por brindarme la
oportunidad de involucrarme tan cercapnamente en esas cuatro
paredes donde se gesta el aprendizaje. Sin"su contribucion, esta tesis
no se habria culminado. Gracias Amalia Gonzalez Carrera por haber
sido un vinculo sdlido con las autoridades educativas.de la institucion.
A ti “Fran” Juarez, agradezco tu tiempo y apoyo, durante todo el

tratamiento pedagadgico.

Estoy en deuda y agradezco infinitamente a mis amigos entrafiables
por comprender mi confinamiento doctoral. Especialmente le
agradezco a Alice, por impulsarme a decidir entre un reto sencilloy,0
un desafio con caminos sinuosos, acompanado de lagrimas
derramadas e impregnadas con matices de conocimiento y

perseverancia. Desde luego, agradezco tus palabras de aliento



FCLIETE

durante toda la senda doctoral. Gracias Fernando Quevedo por el

apoyo moral, ante todo por el soporte técnico a mis artefactos digitales,
porque en los momentos mas dificiles entre Vygotsky y las

estadisticas, contribuiste para salir avante.

Gracias_Rocio de la Cruz y Miguel Hernandez, mis comparferos
incondicionales de esta aventura, por compartir desvelos,

conocimientos e impetu de crecimiento profesional.

iMuchas gracias

Co=y=09



RESUMEN

A partir dela década de los setenta, el aprovechamiento de los estudiantes en la
comprensidn/ectora ha originado ineludibles controversias internacionalmente. Al ser
considerada como una de las competencias genéricas prioritarias a nivel formativo y
un area crucial en, elhdesarrollo del individuo, por su grado de complejidad inherente
(Gonzalez, Barba y+Gonzalez, 2010; Kendeou, McMaster y Christ, 2016; Marquez,
2017), organismos internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmicos (QCDE), la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y en México la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) han generado paliticas educativas con el fin de coadyuvar la mejora en
la calidad educativa y la competencia lectora de los educandos (OCDE, 2016a;
UNESCO, 2016). No obstante, los s€sfuerzos de las instancias educativas para
consumar estas demandas han sido vanes (Herrera, Lopez, Rodriguez y Petit, 2017;
INEE, 2015a, 2015b, 2018a; ‘OCDE, 2046a). Aun existe una labor ardua para
robustecer las habilidades lectoras‘de.comprension desde la educacion primaria, hasta
la formacion terciaria.

Este estudio analiza el impacto de 1as~estrategias didacticas mediadas por las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion, ens€l desarrollo de los procesos
lectores de interpretacion y analisis, en alumnos de educacion secundaria, donde el
desempeinio lector de los estudiantes en los distintos niveleS educativos, no ha logrado
sobresalir como se espera (Herrera et al., 2017; INEE, 2015a,2015b, 2015c; 20164;
OCDE, 2016a, 2016b; Sanchez y Andrade, 2009). Bajo esta premisa, se considero el
enfoque cuantitativo no probabilistico por conveniencia (Cohen, Manion y Morrison,
2000), con diseno cuasiexperimental (Campbell y Stanley, 1995; Shadish, Cook y
Campbell, 2002) y con grupos intactos.

Involucrdé estudiantes de una escuela secundaria en el sureste mexicano,.con dos
grupos de control (n=34) que no recibieron la intervencién, y dos experimentales
(n=36) que se expusieron al tratamiento con cuatro sesiones de cincuenta minutos,
durante cuatro semanas. Los grupos, tuvieron la instrucciéon por el mismo docente; y

las mismas estrategias didacticas para favorecer la lectura comprensiva: identificacion



de la idea”principal, parafrasis y el mapa mental. Sin embargo, los estudiantes del
tratamiento,,emplearon estrategias pedagdgicas vinculadas a herramientas y recursos
tecnolégicos,/como computadora, dispositivos electronicos, Kahoot!, MindMeister,
Padlet y Jeopardy, sustentadas en la Teoria Sociocultural.

Para valorar el desempenio lector de los procesos lectores de comprensién se aplic
la adaptacion de unaprueba estandarizada nacional con 16 preguntas. Para identificar
los factores que contexttalizan la lectura de los estudiantes, se empled una encuesta
complementaria. Los datos-de_la prueba se analizaron con el programa SPSS v.25.
Para determinar las condiciones experimentales de los grupos (control y experimental)
se empled la prueba U Mann-Whitney. Y para estimar los niveles de aprovechamiento
lector antes del tratamiento, asi. como las coincidencias y diferencias de la
experimentacion, se recurrio a la prueba U Mann-Whitney de grupos independientes.

Los resultados antes del tratamientodidactico, mostraron que ambos grupos
contaban con el mismo desempeno lector. En.la prueba inmediata al tratamiento, los
participantes mejoraron sus habilidades de.rcomprension; no obstante, no fue
estadisticamente significativo. Y los/ _datos” de los estudiantes expuestos al
experimento, revelaron un aumento en sus.habilidades de lectura comprensiva cinco
semanas después de la instruccion.”sLos resultados evidenciaron que la
implementacion de estrategias mediadas pordas TIC, contribuyen en los procesos de
analisis e interpretacion de la comprension lectora. Se discuten los factores incidentes
en la integracién de estrategias didacticas que impactaron{en los resultados de la
experimentacion. Se presentan las contribuciones, limitaciones™y,_conclusiones del

estudio.

Palabras clave: Comprension lectora, Educacion secundaria, Estrategias didacticas,
Cuasiexperimental, Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién,) Teoria

Sociocultural.
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ABSTRACT

Since the 1970s, the use of students in reading comprehension has led to inescapable
controversies’_internationally. Being considered as one of the priority generic
competencies atsthe formative level and a crucial area in the development of the
individual for its degree of inherent complexity (Gonzalez, Barba & Gonzalez, 2010;
Kendeou, McMaster«& Christ, 2016; Marquez, 2017), international organizations such
as the Organization for"Ecenomic Co-operation and Development (OECD), the United
Nations Educational, Scientific. and Cultural Organization (UNESCO) and in Mexico the
Secretaria de Educacién Publica (SEP) have generated educational policies to help
improve the educational qualitytand reading competence of educators (OECD, 2016a;
UNESCO, 2016). However, the efforts of the educational bodies to consummate these
demands have been vain (Herrera, Léopez, Rodriguez and Petit, 2017; INEE, 2015a,
2015b, 2018a; OECD, 2016a). There is=still hard work to strengthen reading skills of
understanding from primary edugation to.tertiary training. This study analyzes the
impact of the teaching strategies/mediated~ by Information and Communication
Technologies, in the development of-the reading processes of interpretation and
analysis, in students secondary educationgswhere the'reading performance of students
at different educational levels has not managed to excel as expected (Herrera et al.,
2017; INEE, 2015a; 2015b, 2015c; 2016a; OECD, 2016a; 2016b; Sanchez & Andrade,
2009). Under this premise, the non-probabilistic quantitative approach for convenience
(Cohen, Manion & Morrison, 2000) was considered, with Quasiexperimental design
(Campbell & Stanley, 1995; Shadish, Cook & Campbell, 2002) and with intact groups.

It involved students from a high school in southeastern Mexico\wwith two control
groups (n=34) who did not receive the intervention and two experimental students
(n=36) who were exposed to treatment with four fifty-minute session for<four weeks.
The groups, had the instructions by the same teacher, and the same teaching
strategies to promote comprehensive reading: identification of the maip” idea,
paraphrases the mental map. However, the students of the treatment, employed

pedagogical strategies linked to technological tools and resources, such as computer,
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electranicdevices, Kahoot!, MindMeister, Padlet and Jeopardy, based on Sociocultural
Theory.

To assess/the reading performance of reading comprehension processes, the
adaptation of @ national standardized test with 16 questions was applied. To identify
factors that contéxtualize student reading, a supplemental survey was used. The test
data was analyzed with SPSS v.25. The U Mann-Whitney test was used to determine
the experimental conditions of the groups (control and experimental). To estimate
reader utilization levels prior-to, treatment, as well as coincidences and differences in
experimentation, the U Mann-Whitney test of independent groups was used.

The results prior to didactic treatment showed that both groups had the same reading
performance. In the immediate \test of treatment, participants improved their
comprehension skills; however, it was-not statistically significant. The student data
exposed to the experiment revealed an increase in their comprehensive reading skills
five weeks after instruction. The/ results showed that the implementation of ICT
mediated strategies contributes to” the-processes of analysis and interpretation of
reading comprehension. Incident factors in the  integration of didactic strategies that
impacted the results of the experimentation are' discussed. The contributions,

limitations and conclusions of the study are€ presented.

Keywords: Reading comprehension, Secondary education, Teaching strategies,
Quasiexperimental, Information and Communication Technologies, Sociocultural

theory
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INTRODUCCION

La comprensién lectora es un tema que ocupa vital importancia a nivel mundial,
nacional y local. Organismos internacionales y nacionales, como la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la
Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEl), la Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Economicos (OCDE), la Secretaria de Educacion Publica (SEP), el
Instituto Nacional para’la, Evaluacion de la Educacion (INEE)', la Secretaria de
Educacién de Tabasco “(SETAB), entre otras, generan politicas educativas que
orientan su aplicacion para mejorar la calidad educativa y fortalecer las habilidades
lectoras de comprensién de los estudiantes.

Uno de los problemas que impacta.la educacion en todos los estratos sociales, es
sin lugar a dudas, el desarrollo de’la comprensién lectora. Se entiende a la
comprension lectora como la “capacidad-de:comprender y utilizar la informacion escrita
en diversos contextos para alcanzar distintas-metas y desarrollar los conocimientos y
el potencial” de un individuo (OCDE5 2014, p.~2). Pero también se le define como el
“proceso en el cual el lector interactua-con el texto, obtiene y construye significados a
partir de lo que lee” (INEE, 2007, p. 25).

Organismos internacionales como el Ministerio de”Educacion de Lima (2018), la
UNESCO (2016), la OECD (2009, 2013), y en México, el'INEE (2016a) aseguran que
la comprensién lectora implica diversos procesos: a) extraer y recuperar, b) integrar e
interpretar, c) reflexionar y evaluar la informacién de un texto’ (INEE, 2017; OECD,
2009), e implican distintos grados de complejidad (Martinez et al.{ 204-1; Saulés, 2012).
Estos procesos son evaluados a través de pruebas estandarizadas promovidas, por la
OCDE mediante el Programa Internacional de Evaluacion de los Alumnos (PISA), y
por el Plan Nacional para la Evaluacién de los Aprendizajes (PLANEA), este ultimo en
México. Ambas pruebas evaluan las areas de matematicas y lectura; sin_embargo,

PISA, también valora el area de ciencias.

' Este organismo desaparecio en el afio 2018; posteriormente, se creo el Instituto Nacional para la
Revalorizacion del Magisterio y la Mejora Continua de la Educacién, asumiendo las mismas funciones
del INEE, pero dejando fuera, las evaluaciones a los docentes.
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La OCDE (2014), refiere que el promedio deseado de competencia lectora, en todos
los procesos, solo ha sido alcanzado por algunos de los setenta paises miembros
asociados a geste organismo en la educacion secundaria. No obstante, en lo que
corresponde a(los procesos con mayor complejidad: la interpretacion y analisis de un
texto, los resultados-de los estudiantes mexicanos en la prueba PISA 2015 no fueron
alentadores (HerrerasLopez, Rodriguez y Petit, 2017; OCDE, 2016a). Esta situacion
es coincidente con lossdatos mostrados por el INEE (2015a, 2015b, 2018a) en las
pruebas PLANEA 2015 y.2017; es decir, los estudiantes de este nivel educativo,
también evidencian un laxo aprovechamiento en ambos procesos. La razon es
indiscutible, los procesos de interpretacion y analisis de la informacion en su interior
implican diversos grados de complejidad (Martinez et al., 2011; Saulés, 2012).

Para interpretar un texto, el estudiante debe poner en practica sus habilidades
siguiendo un orden légico y organizado.dentro del texto, infiriendo un contexto, o
cuando esta supeditado al propésito del autor.({l.ozano y Jiménez, 2011, OECD, 2009,
2013; Saulés, 2012). Para analizar~€el-contenido de un texto, el individuo debera
“comparar, contrastar o formular hipotesis” (OECD;2013, p. 70) de la informacion. Por
lo tanto, el proceso de mayor dificultad que.puedeflograr un individuo se vincula con el
analisis de un texto, el cual incluye los de"menor complejidad: extraer e interpretar la
informacion.

Sin duda, el panorama de la comprension lectora resultasCritico para los estudiantes
de nivel de secundaria, porque al concluir la educacion basica, 'deben contar con los
aprendizajes clave (curriculo y contenidos) estimados por las inStancias educativas.
Ademas, deben estar preparados cabalmente en el area de lenguaje y comunicacion,
en el empleo de “su lengua materna para comunicarse con eficacia, respeto y
seguridad en distintos contextos con multiples propdsitos e interlocutores” (SEP,
2017a, p. 27), sobre todo, porque han de enfrentarse a sus estudios preuniversitarios,
donde la demanda en sus habilidades, competencias y en los procesos lectores se
veran incrementadas.

Aunque el término de comprensién lectora ha sido registrado por las instancias
educativas, distintos autores han reconocido a la comprension lectora como

comprension de lectura (Johnston, Barnes y Desrochers, 2008; Martinez, Diaz y
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Rodriguez; 2011; Zarzosa y Martinez, 2011), lectura de comprension (Martinez et al.,
2011; Saulés, 2012), lectura comprensiva (Carranza, Celaya, Herrera y Carezzano,
2004; Clavijoy Maldonado y Sanjuanelo, 2011; Franco, Cardenas y Santrich, 2016;
Zarzosa y Martingz, 2011), habilidades de comprensién lectora (Concannon-Gibney y
Murphy, 2012; INEE; 2007; Johnston et al., 2008; Pourhosein y Banou, 2016a), entre
otros, y los usan de manera indistinta. Esto no denota alguna discrepancia al interior
de cada proceso; poroe'tanto, en este escrito se podran referir estos términos para
hacer alusidn a la comprensién, lectora.

Debido al problema latente de,la comprension lectora en la educacion secundaria,
es indispensable que los docentes promuevan estrategias didacticas para privilegiar
los procesos en los que mas adolécen los estudiantes: la interpretacion y el analisis de
un texto. Las estrategias didacticas'son.todas aquellas herramientas utilizadas por el
docente para alcanzar los objetivos de aprendizaje (Bolanos, 2011; Gutiérrez-Delgado,
Gutiérrez-Rios y Gutiérrez-Rios; 2018). Estas estrategias didacticas pueden tener
fundamentos cognitivos, metacognitivos o socioafectivos. Las estrategias cognitivas
tienen una relacion estrecha con el contenido oladnformacion de un texto; en ellas se
pueden implementar estrategias de« comprension, memorizacion, practica o
recuperacion de la informacién (Madero y Gomez, 2013;Mahmood y Reza, 2014; Reza
y Mahmood, 2013; Salem, 2017; Sanchez,.2013). Las’ estrategias metacognitivas
permiten seleccionar formas apropiadas para dar solucion“a los problemas dentro de
diversos contextos, mediante estrategias de planeacion, monitoreo y evaluacién para
la organizacion de los aprendizajes y en el caso de la lectura, goara comprender los
diferentes textos a los que se encuentre expuesto el alumno (Maderoly Gémez, 2013;
Salem, 2017; Vijaya, 2012). Por su parte, las estrategias socioafectivas, “se ocupan de
la actividad de mediacién social y las transacciones con otros, como la ceoperacion y
pregunta para aclaracion” (Vijaya, 2012, p. 78).

Algunas estrategias didacticas que se han favorecido para su integraciéonyen las
practicas pedagogicas son las fundamentadas en la Teoria Sociocultural-o0
Socioconstructivista de Lev Vygotsky (1978a). Estas estrategias tienen potencial

apoyo de la Zona de Desarrollo Préximo, donde se gesta el andamiaje y la interaccion
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entre ‘el profesor y el alumno 2 con mayor experiencia y el alumno novato, con la
intencion de que el proceso de ensenanza y aprendizaje se oriente del aprendizaje
individualizado hasta el logro del aprendizaje auténomo (Salem, 2017), en el contexto
aulico®, y un méjor rendimiento en los procesos de comprension lectora.

Para implementar, estas estrategias didacticas los profesores pueden recurrir a
recursos tradicionales”como libros, libros de texto, diccionarios, textos diversos, etc.
(Coll et al.,, 2008); ne”aobstante, con el advenimiento de las tecnologias, estas
estrategias didacticas ses~pueden ver enriquecidas con la integracion de las
Tecnologias de la Informacion y,Ja Comunicacion. Esta necesidad ha privilegiado la
generacion de estrategias orientadas en la construccidén del aprendizaje significativo
de los estudiantes (Cantillo et al,»2014), y su apropiacion para lograr nociones
sustantivas de la comprension lectora, evitando que el estudiante sea solo un receptor
y se limite al acopio de toda la informacion disponible a su alcance. Bajo este
panorama, y por el problema real de comprension lectora mostrado en los resultados
de las pruebas estandarizadas, en~este estudio se sugiridé la integracion de las
Tecnologias de la Informacion y la/ Comunicacion basadas en la perspectiva
Sociocultural, con el propdsito de estimular alfestudiante hacia la lectura y, en
definitiva, hacia la mejora de sus procesos lectores mediante la interaccién, andamiaje
o el trabajo colaborativo gestante entre los agentes educativos.

Es asi, como las estrategias didacticas mediadas por las TIC pueden favorecer la
lectura de comprensién de los estudiantes que estan por concluir el nivel secundaria.
Ello indica, una tarea compleja por cumplir en relacién al fortalecimiento de la
comprension lectora de los estudiantes. Los educadores pueden implementar
“recursos tecnologicos en las instituciones educativas que faciliten el desarrollo de las
didacticas para mejorar los procesos de ensefianza- aprendizaje” (Clavijo-&t al., 2011,
p. 27), y esbozar tareas con ayuda de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) convenientes para el trabajo activo de los estudiantes de “su

propio aprendizaje” (Cantillo et al., 2014, p. 51). Ademas, con la integracién.-de

2 Atendiendo a la vision Vygotskyana, seran referidos como agentes educativos.
3 A partir de ahora también podra sefialarse como contexto cultural, originado desde el marco
sociocultural.
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herramientas tecnoldgicas* en el aula para favorecer las habilidades lectoras de los
estudiantes,’los estudiantes en interaccidon o andamiaje con sus pares o0 en pequefios
grupos, pueden potenciar los procesos de extraer, interpretar y analizar el contenido
de los textos. En consecuencia, ante estas oportunidades, también se pueden lograr
resultados favorables en las pruebas de comprension lectora, asi lo afirman, Dreyer y
Nel (2003).

La educacion necesita urgentemente, establecer propuestas tecnoldgicas vy
estrategias lectoras de comprension que permitan cristalizar y mejorar las condiciones
educativas que hoy dia la sociedad actual demanda. Es asi, como la sociedad
contemporanea, reclama “perSonas creativas, emprendedoras, visionarias, con
amplias habilidades y conocimientos en tecnologia” (Duran, Rozo, Soto, Arias y
Palencia, 2018, p. 403), asegurando un-aprendizaje significativo en los estudiantes, y
de forma implicita, es posible una mejora_fundamental en las habilidades lectoras de
comprension.

Esto sin duda, representa un verdadero desafio para este siglo XXI en los albores
de la educacién. Uno de los retos principales alos'que se enfrentan los profesores en
el desarrollo de la comprension lectora,..es la (forma de implementar estrategias
pedagdgicas en el aula mediadas por las TICNo obstante, el aprendizaje y las mejoras
de la lectura de comprensioén, no podran desarrollarse‘de forma individualizada, para
ello, los estudiantes requieren instrucciones pedagdgicas, donde en el contexto cultural
se propicien intercambios sociales y de informacién vinculadas a las herramientas
tecnolégicas que puedan ser integradas “al curriculo de una lengua'materna y también
a las distintas disciplinas del conocimiento” (Cantillo et al., 2014, p/48).

Para contribuir en el desarrollo de los procesos de interpretacion y analisis de un
texto, el estudio se esbozd con el enfoque cuantitativo a fin de expliear, de forma
objetiva los fendmenos suscitados en un entorno, y tratar de generalizar o«replicar los
datos generados de la investigacion (Cohen et al., 2000). Al mismo tiempo, se acudié
al disefio cuasiexperimental de Grupos No Equivalentes con pre-test, pos-test\y

delayed post-test implementado en el aula (Campbell y Stanley, 1995). Les

4 Desde el enfoque Sociocultural, se denominan artefactos culturales.
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cuasiexperimentos, refieren Bickman y Rog (1993), Shadish et al. (2002) tienen como
intencion, probar las relaciones causales sobre aquellas que son manipulables, con
dos o mas variables y “permiten estimar los impactos del tratamiento o programa,
dependiendo de\si llega a establecer una base de comparacion apropiada” (Bickman
y Rog, 1993, p. 58). Es asi, como se trazo una intervencion pedagdgica sustentada en
la Teoria Sociocultural'de Vygotsky, con la implementacion de estrategias pedagdgicas
mediadas por artefactos’culturales como el Kahoot!, Padlet, MindMeister y Jeopardy,
que permitan favorecer 10S procesos de interpretacion y analisis de los estudiantes. El
uso de la intervencidén pedagdgica y las herramientas tecnoldgicas podrian ser una
amalgama positiva para “el desarrollo de competencias de comprensién de lectura”
(Duran et al., 2018), en los estudiantes de tercero de secundaria.

Si bien es cierto que se ha indagado.el favorecimiento del desarrollo la comprensién
lectora a través de estrategias didacticas.que emplean las TIC en el nivel secundaria,
la mayoria de las investigaciones’estan enfocadas a los tres procesos lectores: literal,
interpretativo y analitico (Clavijo et-als-2011),y pocos de los estudios se orientan a los
procesos de interpretacion y analisis_en estudiantes de tercer grado del nivel
secundaria. A la vez, estudios anteriores se hanfcentrado en realizar un analisis de
caracter descriptivo, pero no se ha visto si“la mediacion de las tecnologias puede
ayudar a favorecer la implementacion de estrategias didacticas Socioculturales que
contribuyan a un desarrollo en los procesos de la comprension lectora de mayor grado
de dificultad.

Por otra parte, la importancia de emplear la metodologia consenfoque cuantitativo,
se debe principalmente, a que la mayoria de los estudios con el abordaje de la tematica
en cuestion, se han centrado en la investigacion mixta, y pocos investigadores han
recurrido al enfoque cuantitativo o cualitativo. La misma situacion se presenta con los
estudios cuasiexperimentales al notarse una escasez sustantiva de parte) de los
expertos en el abordaje del tema para potenciar la comprension lectora mediada por
las TIC; incluso “la mayoria de los contenidos de la Web estan en inglés” (Cantillo-et
al., 2014, p. 50), y se orientan hacia la tematica objeto de estudio en segunda lengua.

A partir del problema mostrado sobre la comprensién lectora, esta investigacion tuve

como objetivo analizar el impacto de las estrategias didacticas mediadas por las TIC
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en el'desarrollo de la comprension lectora en la interpretacion y analisis de la
informacion,/de los estudiantes de tercer grado de la Escuela Secundaria Federal #6
Graciela Pintado de Madrazo, en la ciudad de Villahermosa, Tabasco.

Asi, esta tesis doctoral estda conformada por cinco capitulos. En el primer capitulo
se muestra un breve-bosquejo de la educacién en México, los antecedentes respecto
a la comprension lectora, asi como los resultados de los estudiantes mexicanos en las
pruebas estandarizadas’de PISA, EXCALE, ENLACE y PLANEA. Al mismo tiempo, se
abordan las investigaciones-recientes en torno a la comprension lectora que centran
la relevancia de emplear las estrategias didacticas como instrumentos para favorecer
el proceso de ensefanza y aprendizaje en este estudio. Del mismo modo, se presentan
las estrategias didacticas mediddas por las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion bajo el enfoque Sociocultural. Asi como la utilizacion del disefio
cuasiexperimental sustentado en el principio vygotskyano; los objetivos y las preguntas
de investigacion, para concluir con‘la hipétesis.

En el capitulo 2 se muestra el marco.teorico de la investigacion. De él se desprenden
las conceptualizaciones de los constructos basetcomprension lectora, estrategias
didacticas y estrategias mediadas per _las TIC, j/asi como el sustento Teorico
Sociocultural. En el apartado de la comprension lectora, se esclarecen los procesos y
los niveles de logro en la comprension lectora segun” PLANEA. En el rubro de
estrategias didacticas, se aprecian los organizadores graficos, la identificacion de la
idea principal y la parafrasis. Respecto a las estrategias mediadas por las TIC, se
determina a las TIC como recurso tecnolégico en el proceso)de ensefianza y
aprendizaje y en la comprension lectora, y las herramientas digitales,como el Kahoot!,
el Padlet, el Mindmeister y el Jeopardy, en el favorecimiento de las~habilidades
lectoras. Finalmente, se evidencia la integracion de la Teoria Sociogultural en la
comprension lectora, las estrategias didacticas y las estrategias didacticas’mediadas
por las TIC en el desarrollo de la comprensién lectora.

El disefio metodologico se precisa en el capitulo 3. En éste se define el método-de
estudio, y en el disefio se explica la interrelacion entre los constructos, variables,
hipotesis y escalas del estudio. En el contexto y los participantes de la investigacion

se esclarecen los antecedentes y el contexto actual de la escuela objeto de estudio.
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También_se abordan el tipo de muestreo, la forma en la que se determind la muestra,
y los instrumentos que guiaron el estudio: encuesta y la prueba psicométrica. Aqui se
precisan 10s/ fundamentos tedricos, principios metodoldgicos y la justificacion
epistemologica:\A su vez, se describen las caracteristicas metodoldgicas, los
fundamentos epistemologicos de la confiabilidad y la administracion de cada
instrumento. Para eompletar este apartado, se describen las cuatro sesiones
experimentales desde‘el’'enfoque de Vygotsky y la cronologia del estudio.

Derivados de la investigacion, el capitulo cuatro estuvo conformado por la
descripcion de los analisis y les resultados estadisticos partiendo de la Teoria
Sociocultural. En ambos casos; se estimaron pruebas de normalidad, con ellas, se
determind la bondad de ajuste de‘\los puntajes obtenidos por los estudiantes. Para
asegurar que el desempefio lector de los estudiantes fuera comparable, se emplearon
las formas paralelas para la validacion de las pruebas. Para seleccionar a los agentes
que conformarian el grupo experimental (GE) y el grupo control (GC) previo a la
intervencion didactica se emplearon~pruebas no paramétricas de U Mann-Whitney.
Inmediatamente, se utilizaron pruebas.no parametricas para identificar la evolucion de
la capacidad lectora de los grupos durante la experimentacién, asi como pruebas para
identificar el efecto principal de factores~y, pruebas para contraste de grupos.
Finalmente, se muestra una sintesis de los resultados’ basados en el paradigma
Sociocultural.

Para ultimar esta investigacion, en el capitulo cinco se imuestran la discusion y
conclusiones fundamentados con la Teoria Sociocultural de kev_Vygotsky. En el
segmento de la discusion, se discuten los aspectos que pudieron haber impactado en
los resultados de los estudiantes con instruccion tradicional y los/estudiantes
expuestos al tratamiento didactico antes, inmediatamente después de la-intervencion
y cinco semanas posteriores al haber concluido el experimento. Ademas; se dan a
conocer las limitaciones y las fortalezas inherentes en el estudio bajo el eje

Sociocultural, asi como la conclusion de esta tesis doctoral.
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CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En este capitulo se abordan de manera sucinta seis apartados. El 1.1, muestra un
breve bosquejo.de la educacién en México. El 1.2, los antecedentes que implican el
objeto de estudio. En los apartados 1.3 y 1.4, se observan la pregunta general y el
objetivo general de (a investigacion, respectivamente, y se concluye con el segmento

1.5, el cual se centra‘en.la hipotesis.

1.1 La educacién en México

La educacion juega un rol trascendental en la vida de todos los individuos
pertenecientes a cualquier estratorecondmico, politico, social cultural, religioso, etc.,
misma que ha sido tipificada comorun derecho humano primordial “que posibilita el
ejercicio de los demas derechos. La gducacién promueve la libertad y la autonomia
personal”, asi lo refiere el Instituto Nacienal para la Evaluacién de la Educacién (INEE,
2012, p. 1), de hecho, la misma Secretaria»de Educacion Publica (SEP, 2011a)
argumenta que el derecho humano es indispensable, y que debe ser reconocido en la
educacion como “un bien publico que-permite asegurar el ejercicio de otros derechos,
y a la escuela como el espacio que puede-ofrecer.experiencias formativas esenciales
para el desarrollo individual y social de las personas” (p..10).

No obstante, es destacable enfatizar que la realidad.de la educacion como un
derecho humano, es paraddjica, puesto si bien es un derecho, no todos los mexicanos
tienen el acceso a ella, pese al estatuto sefialado en la Constituciéon Mexicana, la cual
dictamina en su articulo tercero que la educacion basica (preescolar, primaria y
secundaria), es obligatoria y gratuita, la situacién aun es mas grave.

A la fecha, los esfuerzos por fortalecer la educacién e incrementar el mayor numero
posible de jévenes que ingresen a los estudios de secundaria, no han sido\en vano. El
Estado mexicano tiene la obligacién de garantizar condiciones suficientes para
asegurar, sin discriminacion alguna, el derecho de todas las personas a regibir.una
educaciéon de calidad. Esto significa, al menos, que “asistan de manera regulara-la
escuela, permanezcan en ella hasta concluir la escolaridad obligatoria y, en ese

transito, logren aprendizajes relevantes para la vida” (INEE, 2012, p.1). Al respecto, s€
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devela una realidad de la educacion latinoamericana suscitada en el afio 2015; ésta
se vio lacerada al no alcanzar el aumento significativo de las oportunidades para que
tanto ninos'como jovenes lograran acceder a la educacion. Debido a ello, se evidencio
una gran distancia respecto del logro de los objetivos establecidos en el Foro Mundial
de la Educacion, celebrado en el afio 2000 por mas de 150 Estados y organizaciones
del mundo, quieneés’se enfocaron especificamente en la educaciéon secundaria

(Ducoing y Barron, 201.7).

1.1.1 Situacion actual de la educacién en México.
En México, la educacién secundaria no ha tenido cambios significativos. El incremento
de los alumnos que acceden a los estudios de la educacion basica en el nivel de
secundaria, particularmente en el sector, correspondiente a las escuelas secundarias

generales, ha ido ligeramente en retroceso, (véase la tabla 1.1).

Tabla 1.1.
Educaciéon en México nivel secundaria,“sector puhlicopescuelas generales del afio 2016 al
2017

Educacion basica 2016 2017
Total % Total %
México 3,391,253 50.6 3,310,523 49.4
Tabasco 47,493 50.1 47,760 49.9
Municipio del Centro 11,819 51.0 11,367 49.0
Villahermosa 10,157 51.0 9,743 49.0

Fuente: Elaboracién propia con informacién de la SEP (2018a y 2018b).

La tabla 1.1, ilustra la disminucion en los porcentajes de estudiantes inscritos en el
afo 206 y 2017. Aunque los porcentajes revelan una disminucién minima, en_el grueso
de la poblacion se evidencia una reduccion significativa a nivel nacional, estataly lecal.

Es imprescindible subrayar que la educacion en México esta dividida en educacidn
basica, educacion media y educacion superior. En el caso del presente estudio, 'se

abordd concretamente la educacién basica en el nivel secundaria. Este nivel esta
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conformado por cuatro tipos de servicios educativos: general, técnica, telesecundarias
y la secundaria para trabajadores. En la tabla 1.2, se describen las caracteristicas de

cada uno de ellos.

Tabla 1.2.

Caracteristicas de los setrvicios en nivel secundaria en México

Servicios en nivel .
_ Descripcion
secundaria

General Servicioseducativo que se presta de acuerdo con el programa de
estudios corfespondiente, y que esta orientado a la poblacion infantil y
juvenil que no’presenta caracteristicas sociales particulares.

Técnica Servicio educativosque se imparte a los educandos con el objetivo de
otorgar oportunidades para incorporarse al mercado laboral. Incluye,
ademas de las materiasracadémicas de educacién secundaria general,
asignaturas © gue_ los.«capacitan en actividades tecnoldgicas,
industriales, comereiales, agropecuarias, pesqueras y forestales.

Telesecundaria Servicio educativo.en el cual'laseducacion secundaria se imparte por
medio de la televisiongFuncionalcon los mismos programas de estudio
de la secundaria general y-atiende fundamentalmente a la

Telesecundaria Poblacion adolescente que vive en comunidades dispersas que
carecen de escuela secundaria general o técnica.

Trabajadores Servicio educativo que se presta a trabajadores de 15 o mas afios de
edad. Generalmente se proporciona en el turno nocturno de las
escuelas generales, y una de sus caracteristicas‘es que el plan de

estudio no contiene actividades tecnolégicas ni de'taller.

Fuente: Elaboracion propia con informacioén del Instituto Nacional de Geografia y Estadistica
(INEGI, 2010).

1.2 Antecedentes
La lectura es una actividad inherente al ser humano que conlleva trascendencia ep‘las
sociedades, tipificAndose como una herramienta fundamental en la mejora de las

competencias basicas de los estudiantes. Al mismo tiempo, “la lectura mejora las
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relacionesfamiliares y sociales, estimula la imaginacién, nuestros conocimientos y nos
acerca a una mejor interpretacion del medio en que vivimos” (Sanchez, 2013, p. 8). A
partir de ella,/las habilidades de comprensién lectora (Concannon-Gibney y Murphy,
2012; Johnston\et al., 2008; Pourhosein y Banou, 2016a), son prioritarias en los
diversos niveles“educativos donde convergen todos los actores educativos de una
institucion educativag“para beneficio de los educandos, y de todos aquellos que
conforman la sociedad:

A partir de 1970, el desempefio de los estudiantes en la comprension lectora ha
causado inevitables cuestionamientos (INEE, 2007). Esto no quiere decir, que hasta
esa fecha las instituciones educativas se hayan interesado por su desarrollo. Los
primeros indicios donde se utilizaria.una prueba internacional para determinar el grado
de aprendizaje de los estudiantes, se suscitaron a mediados del siglo XX, en la década
de los cincuenta. Esta prueba fue generada por la International Association for the
Evaluation of Educational Achievement (IEA), precursora de evaluaciones
internacionales donde se emplearon-instrumentos como el Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS) para<valorar los aprendizajes de los
estudiantes en el area de matematicas ¥ ciencias (Diaz- Barriga, 2015; INEE, 2019).
No obstante, en el caso de la lectura, fue"eny1991, cuando la IEA, realizé el primer
estudio denominado Reading Literacy Study, y para el aido 2001, fue llamado Progress
in International Reading Literacy Study (PIRLS), el cual se‘realizaba cada cinco anos
y solo era administrada a los alumnos de cuarto grado de(primaria (PIRLS, 2017).
Debido a la necesidad imperante de utilizar otros instrumentos. para valorar la
comprension lectora, en el aino de 1997, surge el Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA) de la OCDE, institucion que crearia una\prueba con
el proposito de “medir los resultados de los sistemas educativos en lo querespecta al
rendimiento del alumnado, dentro de un marco comun y acordado a nivel intérnacional’
(p- 3), en estudiantes de nivel basico en las areas de lectura, matematicas y ‘ciencias.
Esta prueba, se aplica cada tres afos y en la actualidad, participan cerca de 72 paises
asociados a la OCDE.

Al ser la comprension lectora un area crucial en el desarrollo del individuo, por su

grado de complejidad (Gonzalez et al., 2010; Kendeou et al., 2016; Marquez, 2017), la
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Organizagcion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos (2016a) y la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (2016)
han desarrollado politicas educativas con la intenciéon de propiciar la mejora de la
competencia lectora de los educandos. Al mismo tiempo, el tema de la comprension
lectora ha obtenido trascendencia mundial, e incluso, es tomada en cuenta como una
de las competencias.genéricas prioritarias a nivel formativo, de tal modo, que es parte
de las evaluaciones desdesempefio realizadas en el ambito internacional y nacional
por organismos como la OGDE (2002) y el INEE (2010). De acuerdo con lo anterior,
una competencia genérica, ‘permite mejorar aptitudes para el desempefio de diversas
actividades, como la “expresion oral o el manejo de la calculadora” (Tovar y Serna,
2010, p. 26). Ademas, brinda (@\.los individuos, oportunidades para desarrollar
habilidades y destrezas que favorezcan los diferentes ambitos de la sociedad en la
que se desenvuelve.

En efecto, con el desarrollo de‘las competencias, se trata de que una persona logre
“aprender y saber hacer”, lo cual se’ha manifestado como uno de los cuatro pilares de
la educacién enmarcados por la UNESCO; es decir, hacer de un individuo, un ser
competente. Para el Ministerio de Educacion de laiNacion en Buenos Aires (2000), ser
competente es “tener la capacidad de ver, analizar e intervenir en un mundo complejo
en el que se interrelacionan aspectos estrictamente técniCos con aspectos culturales,
sociales, éticos, politicos y tecnoldgicos” (p. 24). Hoy en diaj a eso se enfrentan los
estudiantes, a ser capaces de poder afrontar los retos en un_mundo globalizado, con
la intencidon misma de ser entes integros, capaces, competitivos; y_preparados para
ser criticos. No obstante, pese a los esfuerzos de diversas institdciones educativas
para cumplir con las politicas establecidas por las agencias educativas, aun hay mucho
por hacer en el fortalecimiento del desempefio de la comprensién J€ctora, que
convergen desde la educacion primaria, hasta la formacion terciaria.

Sin duda, la comprensién lectora es una de las habilidades estudiadas con/sumo
interés a partir de los resultados alcanzados en las pruebas implementadas por-PISA
(INEE, 2013b), y es ahi, donde se determina el problema real, el cual esta centrado en
los bajos niveles de comprension lectora alcanzado por los estudiantes de educacion

basica en el nivel de secundaria. Pese a los esfuerzos estimados por las entidades
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educativas’y los docentes para incrementar los niveles de logro en la comprension
lectora, éstos no presentan resultados favorables en las evaluaciones internacionales
y nacionalés /Cano et al., 2014; Gémez y Silas, 2012; Guerra y Guevara, 2017;
Guevara et al.,(2015; Gutiérrez et al., 2015; LaRusso et al., 2016; Martinez et al., 2011;
Solano et al., 2016),, y sigue siendo una constante para el desarrollo lector en los
estudiantes del nivelbasico y medio superior.

En el caso de los estudiantes de nivel secundaria, se observa en las instituciones
educativas un laxo apravechamiento en el desarrollo de la comprension lectora
(Gonzaélez et al., 2010). Para el Institute for Statistics de la UNESCO ([UIS], 2017a),
los datos en el desempefio dé la comprension lectora en estos estudiantes son
desalentadores. A nivel mundial, 230 millones de jévenes de secundaria no logran los
conocimientos minimos indispensables, de la competencia lectora. De éstos, 19
millones son estudiantes de América_Latina; seis de cada diez adolescentes no
alcanzan los niveles minimos~dée comprension lectora al concluir la educacion
secundaria (UIS, 2017a, 2017b).

En la actualidad, otro horizonte que.confirma’lanecesidad de volcar esfuerzos para
promover el desarrollo en la comprension, lectora_es el presentado por la OCDE
(2016a) en su informe del ano 2015. En estereporte, presentoé la media de 493 puntos
para valorar los procesos de competencia lectora basica‘en las escuelas secundaria,
tomando en cuenta lo que los alumnos saben y saben hacer; en cada uno de procesos.
Ese mismo afio dio a conocer los resultados del Programme(far International Student
Assessment (PISA) de los estudiantes cuando finalizan la educacién secundaria. PISA
“evalla la calidad, la equidad y la eficiencia de los sistemas educativos en mas de 70
paises” (OCDE, 2016a p. 3) y comprende el aprovechamiento en lectura, matematicas
y ciencias. Aunque para Gomez y Silas (2012) la evaluacion no es la finalidad de la
ensefanza, sino solo un medio para conocer las mejoras y el desarrollo de la
competencia lectora.

Afin al desempeinio lector, el reporte de la prueba PISA en el afio 2015 dio a conoeer
que, de los 72 paises asociados, Singapur ocup6 el primer lugar. Noruega fue lider en
Europa, y en América Latina, Chile se mantuvo con notables resultados; en contraste;

Uruguay, Costa Rica, Colombia, Brasil, Pertu y Republica Dominicana, no destacaron,
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puesto que su desempefo en las habilidades de comprension lectora estuvo muy por
debajo de la media de 493 puntos en ese afio. México ocupd el lugar 58 de los 72
paises asociados. Los datos en el aprovechamiento de la comprensién lectora de los
estudiantes mexi¢anos, casi siempre se situan debajo de la media estimada por la
OCDE (2016b).

Aunque innumerables politicas se han ocupado por el favorecimiento de la
educacion de los estudiantes mexicanos, y particularmente para fomentar la lectura y
la comprension de lectura eon la inclusion de programa nacionales como el caso del
Programa de Fortalecimiento a,la Lectura y Escritura (PRONALEES), (Martinez,
Saldana y Gonzalez, 2016; Morales, 2008), persiste el deterioro sustantivo respecto al
tema, pues los resultados de los estudiantes mexicanos en la comprension lectora, no
han mostrado una evolucion satisfactoria.

Las constantes transformaciones que.se han gestado mundialmente respecto a la
educacion, han obligado a México a la generacion de un sistema educativo para
ofrecer calidad en la educacion de’les-estudiantes, con el fin de “formar ciudadanos
mas productivos y competitivos, que cambien su_entorno social y se oriente la fuerza
productiva hacia el progreso del pais” (Martinez et al:, 2016, p. 248). De esta manera,
en el afio de 1995, la SEP como organismo regulador de la educacién en México, crea
el Programa de Fortalecimiento a la Lectura y Escritura(PRONALEES), con el fin de
robustecer los conocimientos para leer y escribir, orientades en la comprensién de un
texto y su significado (Martinez et al., 2016). No obstante, atngue durante el periodo
de vigencia, del PRONALEES tuvo mucho éxito en las experienCias de la poblacion
estudiantil, los resultados de los alumnos respecto a la comprension lectora, no
pudieron ser mejorados (Morales, 2008).

Para el afio 2001 la SEP impulsé el Programa Nacional de Lectura (PNL) (Morales,
2008), para optimizar las habilidades comunicativas existentes de los estudiantes en
educacion basica, entre las que destacan hablar, leer y escribir (Martinez et al.;2016;
Morales, 2008). Con el PNL también se pretendio fortalecer las habilidades lectoras-de
comprensién de los estudiantes y los profesores (Morales, 2008), para su desarrollo
en sociedad y, en consecuencia, hacia el logro de una educacién de calidad. No

obstante, este esfuerzo tampoco ha culminado en resultados 6ptimos en las pruebas
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estandarizadas que evaluan los procesos lectores de comprension en los estudiantes

de educacion basica (Martinez et al., 2016).

1.2.1 Situacion de la comprension lectora en México: PISA, EXCALE,

ENLACE y PEANEA.
México ha sido uno de los paises interesados en la mejora de la comprension lectora
de los estudiantes. Es-asi, como desde el afo 2000, este pais ha participado a nivel
internacional con la prueba~PISA, donde se evaluan las habilidades lectoras de los
estudiantes de la educacién basica. Y a nivel nacional, a partir del afio 2005 hasta el
2013, los estudiantes mexicanos se expusieron a dos pruebas con el propdsito de
valorar los aprendizajes instaurados en los planes y programas de estudio
relacionados a las areas de espafiol y matematicas. Estos fueron: los Examenes de la
Calidad y el Logro Educativos (EXCALE), desarrolladas por el Instituto Nacional para
la Evaluacion de la Educacion /(INEE) y _los Examenes Nacionales del Logro
Académico en Centros Escolares (ENLACE); creados por la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) (Caracas y Ornelas, 2019; INEE] 2015c). En los ultimos seis afos, se
ha instrumentado el Plan Nacional parada_Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA),
enfocado en las areas de matematicas, asi eomo en eldenguaje y comunicacion. Esta

prueba es generada por la SEP y el INEE.

1.2.1.1 Programme for International Student Assessment/(PISA) en México.
En México es a partir del aino 2000 cuando por primera vez, los/€studiantes del nivel
secundaria son seleccionados a participar en la prueba PISA en lag areas de espafiol,
matematicas y ciencias (Gomez, 2017). Respecto al area de espanol, la prueba
pretende dimensionar la capacidad de los estudiantes para comprender-l0s diversos
tipos de textos; su interaccion con los textos, asi como lograr darlesf sentido y
significado, y su relaciéon con el significado con el entorno de procedencia. En
consecuencia, los estudiantes deberan mostrar el dominio de los procesos lectores:
acceder y recuperar, integrar e interpretar, reflexionar y evaluar, que los alumnos usan

cuando se enfrentan a los textos (INEE, 2017). Para poder determinar el dominio de
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esos proecesos, PISA determind siete niveles de logro donde se describen las

actividades.que los estudiantes son capaces de lograr (vea la tabla 1.3).

Tabla 1.3.

Descripcion de losniveles de logro en comprensién lectora: PISA.

Nivel Descripcion

6 Los estudiantes“son capaces de inferir, comparar y contrastar informacién con
exactitud. Demuestran una comprension completa y detallada de uno o mas
textos.

Son capaces de integrar e interpretar informacion.

Pueden emitir hipotesiste@valuar criticamente textos o temas complejos.

Tienen la capacidad de aceeder y recuperar la informacion sin ningun grado de
complejidad.

5 Los alumnos tienen la capacidad-de localizar y organizar distintos fragmentos del
texto que no sea explicito,y puede inferir la informacion trascendental de un texto.
Pueden valorar desde una pestura y realizar hipétesis con base en nociones
especificas.

Son capaces de mostrar una comprension(completa al interpretar un texto. y de
emplear conceptos distintos a su perspectiva:

4 Los estudiantes son capaces de localizar y onganizar distintos fragmentos no
manifiestos en el texto, y puede interpretar significados en algun fragmento del
texto.

Deben saber usar conocimientos formales o informales para elaborar hipétesis o
evaluar criticamente un texto.
Deben mostrar una comprension precisa de textos dificultosos o largos con

contenidos poco comunes.

Fuente: Elaboracién propia con informacion del INEE (2017).
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Tabla1.3.(continuacion)
Nivel Descripcion

3 Los /alumnos poseen la habilidad para localizar informacién, y en algunas
ocasienes reconocer la relacion entre distintas partes de la informacion.
Puedengintegrar distintas partes de un texto para identificar la idea principal,
encontrar.una, relacion o construir significados.
Deben considerar diversos aspectos para distinguir o clasificar. La informacion
que requieren no,esta explicita o muestra ideas adversas a las perspectivas del
lector.
Para alcanzar la reflexion, el estudiante debe ser capaz de relacionar, comparar,
explicar o evaluar aspecto especifico de un texto, o bien demostrar una
comprension precisa utilizando su conocimiento
habitual.

2 Los estudiantes son capaces localizar uno o mas fragmentos de informacion, e
inferirlas dependiendo de-Ciertas circunstancias.
Pueden comparar o contrastar ideas, pero de un solo aspecto del texto.
Pueden integrar distintas partes de un_téxto para identificar la idea principal,
encontrar una relacion o construir sighificados;pero de una parte limitada del texto,
sobre todo cuando la informacionino‘es explicita,y el lector tenga que inferir con
nivel bajo.
Debe comparar o realizar relaciones entre el texto y.sus conocimientos cotidianos.

1a Reconocen el tema principal o el propésito del autor euando la informacion les
resulte conocida y se encuentre explicita en el textoo no implique mayor
complejidad.
Los alumnos pueden localizar uno o mas fragmentos cuando\la informacién es
evidente.

1b Los estudiantes tienen la capacidad para identificar solo un fragmento del texto

evidente, en un lugar explicito de un texto narrativo corto, o que sea.un listado
sencillo.
Ubican la informacion en textos que no tienen alto grado de complejidad y pueden

relacionar fragmentos sencillos.

Fuente: Elaboracién propia con informacién del INEE (2017).
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Después de haber identificado los niveles de logro que pueden alcanzar los
estudiantes.del nivel basico, resulta pertinente conocer la evolucion de los promedios
de la comprension lectora que han alcanzado los alumnos mexicanos en la prueba
PISA del afio 2000 al 2015, y asi, tener un horizonte mas claro sobre el problema
latente enfrentado per los alumnos de secundaria respecto al tema en cuestion; para

ello, vea la tabla 1.4.

Tabla 1.4.
Puntajes PISA en la evoluciénde la comprension lectora en estudiantes mexicanos.
Promedio 2000 2003 2006 2009 2012 2015
Promedio PISA 500 494 492 493 496 493
Promedio de lectura en México 422 400 410 425 424 423

Total de estudiantes evaluados 5,276 29,983 33,706 38,250 33,806 7,568

Fuente: Elaboracién propia con informaciéonide la OCDE (2016d).

La tabla anterior, devela que del‘aino,2000¢al 2015, los estudiantes mexicanos, no
tuvieron una evolucién favorable respecto,al desarrollo de las habilidades lectoras, y
para este nivel educativo, deberian contar con las  aptitudes de comunicacién oral y
escrita (INEE, 2008); sin embargo, los datos'seh muy Claros, el aprovechamiento lector
de los jovenes es aun incipiente. Lamentablemente del afio 2000 al 2006 los alumnos
mexicanos se ubicaron en el ultimo lugar de los paisés. de la OCDE en el
aprovechamiento de la comprensiéon lectora. Segun PISAflos resultados de los
jovenes “muestran que el sistema educativo mexicano sigue_ privilegiando la
transmision de conocimientos de manera tradicional, con énfasis en la memorizacion
de datos y hechos” (citado en Gomez, 2017, pp. 159-160), por lo quesSe debe poner
atencion en nuevas formas de instruccion en las habilidades lectoras de comprension.

En lo que respecta a los procesos de comprension lectora, los resultados-de los
estudiantes mexicanos de nivel secundaria en los procesos de interpretacion y ‘analisis
en la prueba PISA no son alentadores (Herrera et al., 2017; OCDE, 2016a). Estos

resultados generalmente coinciden con los alcanzados en la evaluacién del Plan
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Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA)® realizada por el Instituto
Nacional para,la Evaluacion de la Educacién (2016a). Sin duda, estos numeros
evidencian® que, independientemente de los esfuerzos de los organismos e
instituciones educativas, el desarrollo de la comprension lectora representa un
problema real en les estudiantes de formaciéon secundaria en América Latina, y
principalmente en "México; por lo tanto, se requieren mayores esfuerzos para

desarrollar la comprensién.lectora de los estudiantes.

1.2.1.2 Exdmenes para la calidad y el logro educativos (EXCALE).
La prueba EXCALE, se aplicogpor vez primera en el aio 2005 (Martinez, 2015), a
estudiantes de sexto de primaria‘y tercero de secundaria de escuelas publicas y
privadas (Aguilar y Torreblanca, 2006), Esta prueba fue administrada cada cuatro
afios. En el area de espanol se evaluaron cuatro niveles de logro que fueron

interpretados como se muestransen la tabla 1.5.

Tabla 1.5.
Descripcion de competencias de la prueba EXCALE por nivel de logro en los estudiantes de
secundaria.
Nivel de logro Descripcion de competencias
Avanzado Implica un dominio inmejorable de aprovechamiento mayusculo en los
contenidos curriculares.
Medio Representa conocimientos fundamentales de los'contenidos curriculares,
que dejan manifiesto el buen desempefio de los requerido en el curriculum.
Basico Muestra conocimientos infimos indispensables para el.desarrollo 6ptimo
de la asignatura.
Debajo del Indica insuficiencias sustantivas en los conocimientos del plande estudio,
basico presentando obstaculos para el desarrollo de los aprendizajes.

Fuente: Elaboracion propia con informacion del INEE (2006).

5 Los resultados de la prueba PLANEA, seran abordados en la pagina 28.
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Aungue’la SEP estimé niveles de logro de los estudiantes de forma generalizada
por asignatura, también consideré viable, establecer habilidades especificas
correspondientes a la comprension lectora, y determinar lo que el estudiante es capaz

de lograr cuando_se expone a un texto. La descripcion de estas habilidades se ilustra

en la tabla 1.6.

Tabla 1.6.

Descripcion de habilidadessegun EXCALE, en la comprension lectora de los estudiantes de

secundaria.

Habilidades y

conocimientos

Descripcion de categorias.

Extraccion de
informacion
Desarrollo de una
comprension global
Desarrollo de una

interpretacion

Analisis del
contenido y la
estructura
Evaluacioén critica

del texto

El lector debe obtener datos aislados de un texto, por lo que busca,
localiza y selecciona informacion relevante.

El lector debe,considerar el texto como una unidad y entender de
manera totallo.general“€l contenido del material leido.

El lector debe gonstruir una’idea basandose en la asociacién de dos
o mas fragmentos'del texto.sLa informaciéon que se debe vincular
esta asentada en el'material de lectura, sino de manera totalmente
explicita, si implicita. Sin"embargo,Jas relaciones de la informacion
no lo estan. Por ello, los lectores demuestran que han entendido la
cohesion y la coherencia del texto que se'les presenta.

El lector debe considerar como se desarrolla el texto y reflexionar

sobre su contenido, organizacion y forma.

El lector debe alejarse del texto para evaluarlo de manera critica,
compararlo y contrastarlo contra una representacion mental;
ademas de entender el efecto que tiene la estructura; forma y

contenido sobre la audiencia, para después hacer un juicio.

Fuente: Elaboracién propia con informacién de Sanchez y Andrade (2009, p. 54).

Afin a las habilidades lectoras de comprension, en la figura 1.1, se muestra(el

desarrollo de la lectura en los estudiantes de tercero de secundaria, y los niveles de
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logro ‘conmayor incidencia durante los periodos del 2005 al 2012 en la prueba
EXCALE.
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Figura 1.1. Porcentaje de ‘aprovechamiento lector del 2005 al
2012 en el EXCALE.

Fuente: Elaboracién propia con jinformaciéon de Sanchez y
Andrade (2009).

Los resultados presentados en la figura_1:1, denotan,el progreso paulatino ocurrido
del ano 2005 al 2012 relativo a la comprension lectora de los estudiantes. Aunque, en
del 2005 al 2008, se observa un ligero descenso del dos‘por.ciento en el nivel basico.
Para el 2012, el aprovechamiento de espaniol redujo el porcentaje del nivel debajo del
basico, e incrementd el nivel medio, lo que indica una mejora sustancial en las
habilidades lectoras de comprensién en los jévenes de secundaria.

En sintesis, en lo que converge a la comprension lectora, gran parte de los
estudiantes identifican la intencion de los textos y el punto de vista de los autores, pero
solo unos cuantos logran reflexionar sobre la informacidon principalyy.<elaborar
relaciones causales-efecto en un texto. Respecto a las habilidades de reflexian, “sélo
una tercera parte de alumnos es capaz de inferir el sentido denotativo o connotativo

de expresiones presentes en los textos” (INEE, 2006, p. 24).
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1.2:1.3/Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros Escolares para

educacion basica (ENLACE).
Para el afo /2006, dio inicio la aplicacion de la Evaluacion Nacional del Logro
Académico en’Centros Escolares para Educacion Basica (ENLACE-B). Esta fue
aplicada anualmente,a los estudiantes de “tercero a sexto de primaria y de los tres
grados de secundaria” (Martinez, 2015, p. 9). Asi como en la prueba EXCALE,
ENLACE estuvo enfoeada en los aprendizajes de los estudiantes en las areas de
espanol y matematicas. (Las, preguntas de la prueba estaban orientadas hacia el
curriculo con la intencion de [fobtener informacion que, analizada, valorada y
potenciada por los docentes, sirva para mejorar la ensefianza en beneficio de las
alumnas y alumnos” (SEP, 2013{p.’9). Ademas, tenia el fin de “conocer el nivel de
desempenfio de los estudiantes” (Caragas y Ornelas, 2019, p. 12) en las asignaturas
descritas con antelacién. Para poder determinar el desempefio lector de los alumnos,

la SEP categorizé cuatro niveles<de logro, los.cuales se muestran en la tabla 1.7.

Tabla 1.7.
Descripcion de los niveles de logro determinados para(la prueba ENLACE.
Niveles de logro Descripcién de logro
Insuficiente Necesita adquirir los conocCimientos y.desarrollar las habilidades de la

asignatura evaluada.

Elemental Requiere fortalecer la mayoria de los conecCimientos y desarrollar las
habilidades de la asignatura evaluada.

Bueno Muestra un nivel de dominio adecuado de los conocimientos y posee
las habilidades de la asignatura evaluada.

Excelente Posee un alto nivel de dominio de los conocimientos y las habilidades

de la asignatura evaluada.

Fuente: Elaboracién propia con base en la SEP (2013, p. 3).
Cada uno de estos niveles determina las capacidades que los estudiantes deben

tener respecto a la asignatura de espanol. En la prueba ENLACE, no se realizé una

descripcion de la comprension lectora como lo ha valorado la prueba PISA, puesto que
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el propdsito de la SEP, con ENLACE, solo fue conocer el desempefo de los
estudiantes/en la asignatura para que los directivos, docentes y padres de familia
tomaran las acciones pertinentes de los alumnos. Estos niveles de desempenio, se
definen a partiride los resultados de la prueba. En la figura 1.2, se muestran los
porcentajes que’ los. estudiantes alcanzaron en la prueba ENLACE 2006 y 2007

respecto a la materiasde espanol.

O =———- -—————— - - - - - - - -
2006 2007
—8=—[nsuficiente Elemental -@&= Bieno =e= Excelente

Figura 1.2. Porcentaje del aprovechamiento_lector en la prueba
ENLACE de estudiantes de secundaria.

Fuente: Elaboracién propia con infarmacién deldNEE (2015).

Los datos de las pruebas ENLACE 2006 y 2007 determinan_gue el desempefio de
los estudiantes de educacién basica en el nivel secundaria en el"area de espanol se
encuentra entre insuficiente (nivel 1) y elemental (nivel Il). Esto quiere decir, que los
alumnos aun no han logrado los conocimientos basicos y es necesario fortalecer gran
parte de esos conocimientos para incrementar su dominio y favorecer sus. habilidades
en la asignatura de espafol. Mostrandose una vez mas la situacion critica de los
estudiantes en esta area con los porcentajes obtenidos en los niveles Il y IV eén'‘ambos
periodos, lo cual resulta imprescindible para los individuos que forman parte de una
sociedad.

Los resultados de la prueba ENLACE de los afios 2008 al 2012 no pudieron ser

mostrados por falta de evidencias confiables, ya que se presentaron documentos
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donde reflejaban practicas deshonestas como hurto, malversacion y comercializacion
de los examenes, incurriendo en acciones corruptas, que ocasionaron alteracién y
nulidad parcial de los resultados en algunos estados de México (INEE, 2015c). A partir
del afno 2008, estos resultados, eran generadores de incentivos econdmicos entre la
poblacion docente de educacién basica (INEE, 2015c), provocando el “fendmeno
conocido como inflacién de resultados” (Caracas y Ornelas, 2019, p. 5). Por lo tanto,
al tener resultados poce‘canfiables, se tuvo que prescindir su aplicacion en el afno del
2013. Asi, el INEE y la SEP;acordaron la creacion de una nueva prueba para valorar
el area de Lenguaje y Comunicacion, pero con un énfasis en la comprension lectora.
De esta manera, dos afios después, surge la prueba del Plan Nacional para la

Evaluacion de los Aprendizajes (RLANEA).

1.2.1.4 Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA).
En el aino 2015, el INEE instrumenté el Plan Nacional para la Evaluacidon de los
Aprendizajes (PLANEA), para evaluar losraprendizajes clave, es decir, los
conocimientos y las habilidades en Matematicas, Ciencias, Lenguaje y Comunicacion
de aquellos alumnos que culminan el tercero de preescolar, sexto de primaria, tercero
de secundaria y el ultimo grado de bachillerate (INEE,.2018b). Esta prueba se centra
mayormente en las habilidades obtenidas por los estudiantes y caso contario en los
conocimientos, como ocurria con las pruebas EXCALE y ENRACE (INEE, 2015b). En
el nivel secundaria, esta prueba se realiza en secundarias comunitarias; secundarias
generales publicas, técnicas, privadas y telesecundarias. Para establecer los niveles
de aprovechamiento logrados por los estudiantes, los datos se analizan con base en
distintos factores que pueden afectar el desempefio de los alumnos;\entre ellos
destacan el indice de marginacion® donde se encuentra la escuela, categadrizados por
el Consejo Nacional de Poblacién (CONAPO, 2012) como muy bajo, bajo,smedio, alto

y muy alto (INEE, 2018d, 2019). No obstante, para efectos del disefio muestralyestas

6 Se refiere al 4rea donde se ubica la institucién educativa (INEE, 2015b). Estos se determinan a partir
de tres dimensiones: educacion, vivienda e ingreso (CONAPO, 2012).
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categarias*fueron reagrupadas en alto, medio y bajo “con la finalidad de tener grupos
con suficiente poblacién como para poder decir algo de ellos” (INEE, 2018d, p. 103).

Para valorar el area de Lenguaje y Comunicacion en el nivel de secundaria, a partir
del afno 2015 el INEE propuso tres ejes centrales: (a) comprension lectora, (b)
reflexion sobre la’lengua, y (c) la expresion escrita, asi como una media de 500 puntos
(INEE, 2019). En el tubro de comprensién lectora, se espera que los alumnos localicen,
comprendan, interpreten’y.reflexionen sobre la informacion de diferentes tipos de texto,
con la intencién de alcanzarpropaositos especificos y ampliar sus conocimientos (INEE,
2018b), y logren mostrar esas habilidades, no solo en las pruebas estandarizadas, sino
en su desarrollo como entes soOciales. La evaluacion se basa en cuatro niveles de
desempefio con diferentes gradas\de complejidad, donde el Nivel 1 implica menor
grado de complejidad y el Nivel 4 mayor.grado de dificultad”.

Ese mismo ano, la prueba fue aplicada a 144,517 estudiantes de tercero de
secundaria de 3,529 escuelas pUblicas y privadas. En este periodo se tomaron los
datos de 292 de los 32 estados patticipantes en la prueba, de los cuales el Distrito
Federal mas sobresaliente rebasando./la media_éestimada con 531.4 puntos (ver la

figura 1.3).

7 En el Capitulo 2 se explica a detalle en qué consiste cada uno de ellos.
8 Los estados de Oaxaca, Chiapas y Michoacan no se consideraron por la ausencia de datos suficientes
(INEE, 2015a, 2015b).
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Figura 1.3. Puntaje promedio por entidad federativa. PLANEA 2015 Secundaria. Lenguaje y
comunicacion.
Fuente: INEE (2015a, 2015b).

La figura 1.3, muestra los promedios'de cada entidad federativa en México, e indica
los estados que rebasaron la media nacionaly los Que se encuentran por debajo de
ella. Se evidencia claramente el rendimiento de los estudiantes del estado de Tabasco,
al ubicarse en el ultimo lugar con tan solo 460 puntos.

Con la intencion de dar a conocer un panorama general _de la situacion de la
comprensioén lectora nacional y estatal, en la tabla 1.8 se presentan los porcentajes
logrados en cada nivel de aprovechamiento por los estudiantes de Secundaria en el

area de Lenguaje y Comunicacion.
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Tabla 1.8.
Porcentajés en niveles de desempefio de Lenguaje y Comunicacion. PLANEA 2015.
Nivel Descripcién de desempenio Nacional Estatal
1 Identificam, definiciones y explicaciones en articulos de 29% 45%

divulgacién‘cientifica.

2 Reconocenila trama y el conflicto en un cuento. Identifican el 46% 43%
propésito, el temagy la opinidn y las evidencias en textos
argumentativos.

3 Interpretan hechos, identifican valores y comparan el 18% 11%
tratamiento de un mismo-tema en dos relatos. Comparan
generos periodisticos.

4 Identifican secuencias argumentativas y valoran sus 6% 2%

fundamentos en un ensayo, un artieulo de opinién y un debate.

Fuente: Elaboracién propia con base en el INEE (2015a, 2015b).

Los resultados nacionales mostrados en la tabla 1.8 dejan en claro que “la mayor
parte de los estudiantes (46%) se ubicd/en el niveldl, lo que significa que cuentan con
un dominio apenas indispensable de lossaprendizajes clave” (INEE, 2015a, p. 4). En
este nivel de logro, los estudiantes pueden, organhizar informaciéon e identificar el
propésito en textos de caracter argumentativo; pueden interpretar el lenguaje figurado,
pero no logran la interpretacién de hechos o la comparacién“de dos fragmentos (INEE,
2015c). En contraste, en el estado de Tabasco, la situacion atin es mas grave, pues la
mayoria de los estudiantes se concentra en los niveles | y d;\donde solamente
identifican definiciones que se encuentran explicitas en el texto, el propodsito, y el tema
en textos argumentativos, pero no alcanzan la interpretacion o el apalisis de la
informacion.

La edicion 2016 de PLANEA en educacion basica, fue aplicada a estudiantes de
tercer grado de secundaria, pertenecientes a escuelas publicas y privadas. Aungue los
datos nacionales no se contabilizaron, debido a que fueron para uso exclusivo de.cada
escuela (SEP, 2016c¢), la informacién es publica y se encuentra disponible en la web;

por lo que la sociedad en general puede acceder a ella.

29




M.G. Sdnchez Dominguez
<20 O <>

En la prueba PLANEA del afio 2017 participaron 3,398 escuelas de todo el pais. En
el area de Lenguaje y Comunicacion, el INEE establecié una media nacional de 495
puntos (INEE4#2019). En esta edicion, participaron 29 de los 32 estados que conforman
esta nacion. Fueron excluidos de la prueba, los estados de Chiapas, Michoacan y
Oaxaca por no cumplir con el criterio de tasa de participantes (INEE, 2018a). De todos
los estados participantes en la prueba PLANEA 2017, los datos mostraron que solo 19
entidades federativas se"ubicaron por encima de la media nacional, mientras las otras
10, se quedaron por debajode la media. En esta edicion, la Ciudad de México ocupd

el primer lugar con un puntaje mayor a la media de 537 puntos (ver la figura 1.4).
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Figura 1.4. Puntaje promedio por entidad federativa. PLANEA 2017 Secundaria: Lenguaje y
comunicacion.
Fuente: INEE (2018a).

La figura 1.4, muestra los puntajes promedio logrados por cada uno de los estados
de México, evidenciandose aquellos ubicados por encima de la media nacional y-los
que se encuentran debajo de ella. De los datos nacionales, las escuelas privadas

lograron los puntajes mas altos (586), seguidas de las generales (498) y las técnicas
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(496); posteriormente se ubicaron las telesecundarias (450), y en el ultimo lugar con
415, las” secundarias comunitarias (INEE, 2018a). A manera de contraste y para
efectos de esta investigacion, resulta pertinente referir los porcentajes de los
estudiantes en(las escuelas privadas con los datos de las escuelas generales, pues a
esta ultima, corresponde la escuela objeto de estudio. Asi, los alumnos de las
instituciones privadas‘tuvieron un desempeno de 66% en los niveles | y I, mientras
que los estudiantes de“las escuelas generales alcanzaron un porcentaje mas alto
(89%) en esos niveles (INEE;»2018a), posicionandola como instituciones que adolecen
aun mas en las habilidades lectoras de comprension, esto significa, que los estudiantes
de las escuelas generales, y los docentes tienen una labor imperativa por elevar los
niveles lectores.

Por otra parte, en el estado de Tabasco, la prueba PLANEA 2017 fue administrada
en 763 escuelas secundarias, entre generales publicas, privadas, telesecundarias,
etc., y presenté una vez mas, asi’'como en_el afo 2015, una situacion critica en el
desempenio lector. Los datos de los_ alumnos en la prueba, los ubicaron en el penoso
lugar 28 de las 29 entidades federativas participantes con tan solo 457 puntos (INEE,
2018a). En la tabla 1.9 se observa un herizonte mas claro respecto a los porcentajes
logrados en cada nivel de desempefio por-ios estudiantes de secundaria a nivel
nacional, estatal, asi como los datos de la €escuela objeto de estudio, Secundaria
Federal #6 “Graciela Pintado de Madrazo” lo que podria dar luz al problema existente

respecto a la lectura.
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Tabla 1.9.
Porcentaje de logro en Lenguaje y Comunicacion nacional, estatal e institucional. PLANEA
2017.

Nivel Descripcion de desempeio Nacional Estatal Institucional

1 Identifiecar y localizar informacion en 33.8 46.3 10
diversos\textos, pero no logran interpretar lo
que quiere decirun texto.

2 Relaciones de\ Jinformacion siempre y 40.1 38.6 23
cuando sea evidente” en el texto, pero la
interpretacién empieza.a presentarse.

3 Realizar la interpretacion obvia o no en 17.9 11.6 23
textos como periddicos Yo articulos de
opinién.

4 Analizar  argumentos  para_\ evaluar 8.3 3.5 44
informacion implicita o_explicita ubicada en

diferentes lugares de los textos.

Fuente: Elaboracién propia con base en.el INEE (2048a) y la SEP (2017b).

A nivel nacional se puede acotar que lamayor parte de los alumnos (40.1%) logran
el nivel Il; es decir, los estudiantes obtienen los niveles indispensables de las
habilidades lectoras de comprensién, y escasamente los'niveles Il y IV. En el estado
de Tabasco, la situacion es antagonica, pues el 46% de los jévenes se ubica en el nivel
I; esto refleja un aprovechamiento pobre de la comprension lectora los estudiantes,
ademas de un aprovechamiento insuficiente en los niveles con-mayor grado de
dificultad.

En contraste, los jévenes estudiantes de la escuela objeto de estudio, mostraron un
desempefio lector alto (67%) en los niveles Il y IV. Estos datos los ubicanen<€l primer
lugar de las escuelas secundarias publicas en el estado de Tabasco; sin embargo, los
alumnos de esta entidad federativa, cuentan con tan solo el 15.1% 'de
aprovechamiento lector en esos niveles. Por lo tanto, el hecho de que esta institucion
educativa se encuentre bien posicionada ante las secundarias publicas, no implica que

su aprovechamiento sea 6ptimo en los niveles evaluados, porque los resultados finales
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se dan a_eonocer de forma generalizada y esto es lo verdaderamente sustantivo para
la sociedad.y las instituciones educativas.

En consecuencia, aunque los estudiantes de la escuela Graciela Pintado de
Madrazo evidencian competencias lectoras favorables, su nivel de aprendizaje no es
suficiente. Bajo estas, condiciones lectoras, probablemente el nivel de marginacion (el
tema se abordd anteriormente) podria haber impactado en los resultados de los
estudiantes respecto assu.nivel de aprovechamiento.

La escuela Graciela Pintado de Madrazo turno matutino, corresponde a una escuela
general publica clasificada con un indice de marginacion bajo y muy bajo. De acuerdo
a la CONAPO (2012) es una institucion educativa cuya poblacion “forma parte de un
nucleo que obtiene los mayores béneficios de las oportunidades del desarrollo” (p. 23).
Respecto a educacioén, en este indiCe de marginacioén, la poblacion tiene altos niveles
de alfabetizacion, ademas cuenta con_los servicios minimos indispensables en su
vivienda e ingresos o6ptimos (CONAPO, 2012). Por lo tanto, de las 763 escuelas que
presentaron la prueba PLANEA 20175126 se'ubican en el indice de marginacion de la
escuela objeto de estudio. De ahi, hubo institueiones con un logro mayor en el
desempenio lector de los estudiantes, sobre.la Federal #6.

Para realizar el analisis, y determinar-la“relevancia de abordar el problema de
estudio en esta institucion educativa, se tomaron ‘en _cuenta los datos de los
estudiantes en el nivel IV de mayor complejidad en la comprension lectora, que incluye
las habilidades I, Il y Ill. Posteriormente, los datos fueron agrupados en tres rangos,
los cuales se denominaron bajo, medio y alto. En el rango bajo, 'se encuentran las
escuelas que lograron de 0 a 40%, el medio, fue para los que obtavieron de 41 a 70
por ciento, y el alto corresponde a las secundarias con un porcentaje mayor a 71, asi

como se ilustra en la figura 1.5.
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Figura 1.5. Porcentaje'de’escuelas en Tabasco con desempefio
lector en nivel IV.

Fuente: Elaboracion propia.con, base en el INEE (2018a) y la
SEP (2017b).

Estos datos evidencian que, frente al'total de“escuelas secundarias del estado, los
alumnos de la escuela Federal #6 “Graciela Pintado)de Madrazo” tras haber logrado
44% en el nivel IV, se ubica en el limite inferior del rango medio. Esto indica, que, de
no establecer estrategias éptimas para incrementar el'aprovechamiento lector de los
estudiantes, la institucion esta en riesgo de descender-al nivel mas bajo. En
consecuencia, las TIC pueden constituir una estrategia pararincrementar o mantener
el porcentaje en los niveles de interpretacion y anadlisis de la~informacion de los
estudiantes, y en un futuro, tal vez aspirar a lograr el rango mas alto.

Sin duda, el problema de la comprension lectora es una realidad en los\estudiantes
de secundaria. Diversas causas conllevan a los bajos niveles de comprension en los
estudiantes, entre los que destacan la escasez de vocabulario, las estrategias de
lectura poco efectivas, asi como el esquema tradicional de ensefianza (Gémez,.2017;
Manoli, 2013; Rivera, 2015) al que se ha supeditado con el pasar de los anos. De.fodas
estas variables, es vital considerar a la ensenanza tradicional como una causal enlos
bajos niveles de comprensién lectora de los estudiantes de secundaria. En palabras

de Toro (2017), la instruccion tradicional esta centrada en el profesor; por lo tanto, es
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el docente’quien asume el papel del que domina el escenario aulico, haciendo de su
practica“que las clases se tornen monétonas y tediosa para los estudiantes,
limitandose afla exposicion de sus conocimientos y al abuso del dictado (Gémez,
2017). El docentelse ha olvidado del uso de estrategias pedagodgicas adecuadas para
poder llevar al alumno a interpretar y argumentar, dejando de lado la explicacién o el
modelaje de como los jévenes podrian poner en practica los procesos lectores, para
que de esta manera “potencialice las competencias comunicativas, asocie, compare,
globalice y signifique cualquier informacion que se le provea” (Toro, 2017, p. 129).

Este tipo de esquema de’ensefianza, donde el profesor sigue utilizando estrategias
didacticas que ya no son acordes_con los procesos de aprendizaje, ocasiona que el
alumno se mantenga pasivo en ‘lugar de ser un individuo activo, limitando sus
posibilidades para ser un sujeto criticoyreflexivo e independiente. En consecuencia,
los docentes deben proveer al estudianteynuevas formas de instrucciéon pedagogica
empleando estrategias innovadefras mediadas,por las TIC que le posibiliten mejorar
sus procesos lectores de forma intéractiva, para que, con ese bagaje de estrategias,
el estudiante pueda lograr ser un educando auténomo en su aprendizaje (Clavijo et al.,
2011; Maduabuchi y Emechebe, 2016; Toro, 2017) y.muestre resultados favorables en
sus procesos de lectura comprensiva. Porque\desde que se iniciaron la aplicacion de
las pruebas estandarizadas, los resultados delas pruebasfinternacionales y nacionales
que evaluan la comprensiéon lectora en los estudiantes«de)tercero de secundaria,
revelan un minimo aprovechamiento en los estudiantes mexicanos respecto a la
lectura.

Estos datos advierten que gran parte de los educandos de 15 ana@s, aun no alcanzan
satisfactoriamente el logro de las habilidades lectoras de comprension..El hecho de
tener un desempefo lector débil, podria ser una limitante para dar~Continuidad
exitosamente a sus estudios en bachillerato, en la universidad e incluso, para su
incorporacion en el ambito laboral, lo que podria permitirle generar aportes sustantivos
a la sociedad (Madero, 2011). En este sentido, es indispensable que los procesos-de
comprension lectora de los alumnos sean sélidos, y es labor esencial de las

instituciones educativas y los docentes, contrarrestar esos porcentajes criticos
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logrados por los jévenes de 15 anos para que, con ello, puedan desempenar un papel
notable no solo como estudiantes, sino como entes sociales.

Estos resultados se pueden explicar a partir de diferentes estudios cientificos que
se han realizado. A ello, resulta evidente que los estudiantes presentan mejor
aprovechamiento en-os niveles | y Il, porque los procesos de lectura no implican mayor
complejidad para los<estudiantes. En estos niveles los alumnos solo deben extraer y
recuperar la informacién’explicita de un texto, asi lo muestran los estudios de Cuevas
y Vives (2005), Guevara,/Céardenas y Reyes (2015). En contraste, los niveles Il y IV
son mas complejos (Buelvas, Zabala, Aguilar y Roys, 2017; Coiro, 2011; Cuevas y
Vives, 2005; Flores y Duran, 2016; Guerra y Guevara, 2017; Guevara, Cardenas y
Reyes, 2015; Soriano, Sanchez, Soriano y Nievas, 2013; Pourhosein y Banou, 2016a;
Pourhosein y Banou, 2016b; Rusmanayanti y Hanafi, 2018; Toro, 2017), porque
involucran no solo extraer y recuperar la infermacién, sino construir de manera holistica
el sentido de la informacion. Ademas, comprenden la interpretacion y la evaluacion de
la informacién, lo cual deja de manifiesto las dificultades a las que se enfrentan los
estudiantes.

Por otra parte, investigadores como de.Castra et al. (2015), Solano, Manzanal y
Jiménez (2016) han explorado la ensefianza‘de la comprension lectora a través de
estrategias didacticas, concluyendo que, al no recibir la.ensefianza con estrategias de
comprension lectora, los estudiantes no logran alcanzar puntajes altos en las pruebas
estandarizadas, lo cual se muestra en los informes internacionales y nacionales, por
lo que también se debe reconocer la importancia de adicionar eStrategias didacticas
efectivas dentro del contexto aulico, para el desarrollo de las habilidades lectoras de
los estudiantes. Estas investigaciones permitieron dar una mirada holistica y reflexio-
nar, sobre aquello que se esta indagando respecto a la comprensién lectora; el rol que
juegan los actores involucrados en la educacién basica, las problematicas que
convergen a cada sector educativo, y las tendencias que conlleva la educacion en esta
era globalizada.

Es claro el panorama de la comprension lectora, en todos los niveles educativos
existen carencias evidentes, por ende, se debe actuar con inmediatez, brindando

informacion valiosa que permita disefiar programas o acciones orientadas al
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favorecimiento de las habilidades lectoras, pues los bajos niveles de logro, son un mal
que estd afectando a los estudiantes mexicanos de la educacion secundaria. Guevara
et al. (2015)y Gutiérrez et al. (2015), coincidieron, que el Estado debe distribuir
igualitariamenté; las oportunidades de formacion académica con miras a la calidad
educativa y, genérar-politicas educativas que tomen acciones para que los estudiantes
accedan a mejores alternativas de desarrollo académico.

La responsabilidad‘en el desarrollo de las habilidades lectoras de comprension, no
debe recaer totalmente enJos _estudiantes, una parte fundamental le corresponde al
docente. No solo es imprescindible que el profesor oriente de manera oOptima al
estudiante para alcanzar resultados favorables, sino también, es indispensable evaluar
con eficiencia los aprendizajes adquiridos por el estudiante a través de las estrategias
implementadas en las aulas, e ‘incerporar herramientas convenientes para la
ensefianza.

Esto conlleva a plantear que”si “el mundo estda cambiando: la educacién debe
cambiar también. Las sociedadeS~de todo.el planeta experimentan profundas
transformaciones, y ello exige nuevas formas.de educacion que fomenten las
competencias que las sociedades y las economias necesitan” (UNESCO, 2015, p. 3).
En consecuencia, los individuos no debenlimitarse solo en aprender a leer y escribir,
u obtener las competencias matematicas elementales;.deben centrarse en lo que se
suscita al interior de los contextos educativos y en la innovacion de la ensefianza, para
que, a partir de ella, se alcance una mejora significativa en lo tocante a la comprension
lectora.

Para Kissau y Hiller (2013), los profesores de todos los ambitos deestudio, precisan
una practica amplia utilizando estrategias didacticas beneficiosas y aplicables respecto
a su campo de estudio. Sin duda, es importante que el docente implemente estrategias
didacticas que impulse a los alumnos a desplazarse por todos los procesos de
comprension lectora. Se puede considerar dentro de las estrategias, al proceso de
ensefianza y aprendizaje, como el desarrollo de habilidades especificas con-la
posibilidad de transferirse a situaciones novedosas, para formar alumnos
competentes, capaces de aplicar generalizadamente el conjunto de habilidades

adquiridas (Guevara y Guerra, 2013). Por su parte, las estrategias didacticas son los
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recursos_gue emplea el profesor para lograr un fin en el aprendizaje de los estudiantes
(Bolafios, 2011; Gutiérrez-Delgado (2018), aunque esas estrategias, como se planted
en la introduccién, pueden tener diferentes sustentos. Hay quienes favorecen el uso
de estrategias/'de metacogniciéon (Salem, 2017; Vijaya, 2012) para favorecer la
comprension lectora,o0 en su defecto, se auxilian de las estrategias socioafectivas
(Vijaya, 2012), seglprsus necesidades investigativas. En el caso de este estudio, se
recurre al uso estrategias didacticas desde el enfoque Sociocultural de Vygotsky
(1978a) para favorecer lasensefianza de la comprension lectora. A partir de esta
perspectiva teorica, mediante el andamiaje, los estudiantes podran alcanzar un
panorama vasto de los recurses de lectura para optimizar su comprension (Salem,
2017). En consecuencia, es imperioso acudir a estrategias didacticas dinamizadoras e
innovadoras, donde se incluyan herramientas como un medio para construir la
educacion, y para el desarrollo de la Ccomprension lectora de los estudiantes. Por tal
motivo, el uso de estrategias didacticas con.mediacion de las TIC, podrian ser un
artefacto idoneo para ese cometido; puesto que.son valiosas y tienen un gran potencial
en la educacion, favorecen los procesos de ensefianza, el aprendizaje de los
estudiantes y los procesos lectores de comprensidn (Clavijo et al., 2011; Cantillo et al.,
2014; de Castro et al., 2015; Jafari, Dabaghiry*Vahid, 2014; Maduabuchi y Emechebe,
2016; Rusmanayanti y Hanafi, 2018; Wibisono, 2019)..Ahora bien, para entender la
relevancia de vincular las Tecnologias de la Informacion”y)la Comunicacion a las
estrategias didacticas, conviene abordar la perspectivaa de las agencias
internacionales, y de distintos tedricos.

En la actualidad, los sistemas educativos de todos los continentes, afrontan desafios
avasalladores en la implementacion de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion para proveer a sus alumnos, los instrumentos y-"sapiencias
indispensables para el siglo XXI (UNESCO, 2004). Aunque en el ambito internacional
las TIC se han integrado a los planes de estudio orientadas al proceso de ensefanza
y aprendizaje, promoviendo el desarrollo de competencias, y utilizandolas“como
herramientas de ensefianza y aprendizaje para la construccion de conocimientos
(Pelgrum y Law, 2003). Clavijo et al., 2011, contradice esta apreciacion argumentando

que “hoy después de varias décadas de hablar de las TIC en educacion, no ha sido
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posible que en las instituciones educativas se logre anexar las TIC al curriculo como
algo inhéerente a la formacién integral del nuevo ser” (p. 31).

En el caso especifico de México, aunque el Modelo Educativo mexicano se ha
ocupado en darle)importancia a la utilizacion de las herramientas tecnoldgicas en la
sociedad del conocimiento, sus aportaciones son insuficientes; aun tiene una tarea
ardua por hacer en pro_de la implementacion de las TIC en el aula. La SEP (2017c¢),
ratifica de forma contundente que “la escuela debe apoyarse en las herramientas
digitales a su alcance; promever que los estudiantes desarrollen habilidades para su
aprovechamiento, y que éstas se,encausen a la resolucién de problemas sociales” (p.
63). También argumenta que es un deber de la escuela dar garantias para organizar
la informacion transmitida por las(TIC; garantizar que todos gocen de sus bondades;
disefiar situaciones para la adquisicion.de conocimientos clave en el uso y tratamiento
de informacién y la utilizacién racional.y consciente de las TIC. Ademas, exige
individuos que se comuniquensen espafol.y hablantes de una lengua indigena;
reclama personas capaces de dar selucion/asos problemas (SEP, 2017a, 2017d),
sobre todo, realizar labores colaborativas. No“obstante, la realidad es inquietante y
contraria a los planteamientos de los organismos educativos.

El Modelo Educativo mexicano, no contempla un plan para integrar las TIC en los
programas de estudio y con mediacion de ellas, ensefarda.lengua materna, la lectura
y sus competencias basicas, puesto que las posibilidadées)de accesibilidad en el
contexto educativo y la utilizaciéon de las herramientas #ecnolégicas estan aun
restringidas o quiza son inexistentes (Maduabuchi y Emechebey2016), evitando con
ello la construccidon de conocimiento, el aislamiento de los eStudiantes a toda
comunicacion inclusive, la ensefianza de la lectura comprensiva (Maduabuchi y
Emechebe, 2016). Esto lo corroboran Roman y Murillo (2014); las escuelas mexicanas
publicas en la educacion basica, tienen un promedio de siete computadoras por
escuela, y la misma cantidad con acceso a internet; en contraste con las ‘escuelas
privadas en el nivel secundaria, la mayoria, tienen equipamiento con dispositives_FHC
(Maduabuchi y Emechebe, 2016).

Estos datos son muy bajos para atender a la poblacién estudiantil mexicana y para

fortalecer el desempefo académico; por lo que las autoridades educativas, tienen el
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compromiso de proveer a las escuelas los recursos tecnoldgicos (Jafari et al., 2014;
Maduabuchi' y.Emechebe, 2016) para innovar en el aula, y generar una cultura de
aceptacion‘de’estas herramientas entre estudiantes (Jafari et al., 2014; Maduabuchi y
Emechebe, 2046): Esto se exige porque los profesores mexicanos estan restringidos
en la utilizacién de da computadora en la escuela; casi el 50% de ellos la emplean
solamente como praoeesador de textos (35%), a su vez, para realizar presentaciones
(32%) (Roman y Murille; 2014), y ello podria coartar la oportunidad de planear sus
clases con apoyo tecnologieo.

Pareciera imposible la inclusion de las herramientas digitales con fines académicos
debido a las condiciones antés .descritas, pero existe una oportunidad real de
implementarlas en el proceso de ensefanza y aprendizaje, ya que, por un lado, pueden
desarrollar la capacidad de los® estudiantes, y por el otro, incrementar sus
conocimientos (Jafari et al., 2014). En opinion de Coll (2008) la implementacion de las
TIC en el aula, son una buena alternativa para,favorecer la educacién de la sociedad
actual. Botello y Lépez (2014), Tore-(2017), Forres y Moreno (2013) enfatizan la
necesidad de involucrar a los profesores en el conecimiento y la comprension de como
trabajar con las tecnologias, y como inCorporarlas en sus clases, puesto que esa
preparacion y actualizacion constante, les™permitira’ distinguir el momento mas
adecuado de emplearla, y la forma de llevarla a cabe._En este sentido, Riascos
Quintero y Avila (2009) refieren:

Es preciso establecer, en primera instancia, una (Serie de componentes
comunicacionales que provean la constitucion de redes \de colectividades
docentes donde se puedan compartir experiencias y sugerenciaside como utilizar
las TIC en beneficio del proceso de ensefianza-aprendizaje; en segundo lugar,
también es importante asegurar un proceso de replicacion del interés en estas
herramientas tecnolégicas, de tal forma que los directivos estén involucrados
para que desde las instituciones logren apoyar las iniciativas innovadoras (p.
156).

Sin duda, los profesores podrian ser competentes en la utilizacion de las TIC; no
obstante, las bondades de estas herramientas no son potencializadas para su

implementacion en la instruccion de sus estudiantes (Behjat, Bagheri y Yamini, 2012a;
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Vaillant, 2014). En consecuencia, es indispensable favorecer las competencias de los
educadores/para redisenar cada una de las disciplinas en relacién con los disimiles
contextos eéducativos, con la intencion de integrar las TIC de forma positiva en la
educacion (Torres y Moreno, 2013), no solo de la universidad, sino de todos los niveles
educativos, y atender, asi, a una mejor educacion en el siglo XXI.

Los profesores no«deben centrarse exclusivamente en ensefar el manejo de estos
recursos; deben actuar“Como facilitadores o guias (Clavijo et al., 2011; Jafari et al.,
2014) e indagar la manera de utilizar las herramientas tecnologicas de forma
inteligente en pro de las actividades académicas, para innovar en las aulas y motivar
a los estudiantes. Bajo esta éptica, Almirén y Porro (2014) apuntan lo significativo de
reflexionar sobre las posibilidades(pedagodgicas que se aperturan con la integracion de
las TIC en el aula, y poner en practica le, aprendido.

Mas alld de las aseveraciones algidas respecto a las condiciones mostradas
anteriormente, conviene aclarargsque la utilizacién de las TIC en el contexto educativo
como mediadoras de la comprensién-lectora; se vislumbran como un horizonte clave
para la construccion de conocimientos..En el Madelo Educativo, la SEP (2017c, 2017d)
afirma como indispensable robustecer las.capacidades lectoras de comprension, la
expresion oral y escrita, el pensamiento critico,y analitico de los educandos. Es aqui,
donde hacer un cambio en la educacion, es inexcusable; por lo tanto, para poder
fortalecer las habilidades de comprension lectora a través dé estrategias pedagdgicas,
es meritorio tomar en cuenta a las TIC; ellas se pueden convertir en un aliado del
maestro en el momento de ensefar a sus estudiantes.

Las TIC hoy son una fuente de influencia y generacion de modelos, patrones
sociales y valores que nos hacen necesariamente re-pensar los procesos de
aprendizaje y los procesos de ensefianza (Vaillant, 2014), con la intencion’de mejorar
las practicas docentes en las aulas. Coll (2008) asegura que una interagcion entre
docente, estudiante y contenidos curriculares, todos mediados por las TIC, permitiran
fortalecer los conocimientos. Para Dreyer y Nel (2003) y Johnson, Archibald-y
Tenenbaum (2010) la inclusion de las TIC en los entornos de aprendizaje, sirven de
apoyo, y son una buena herramienta en el desarrollo de habilidades de lectura y

comprension lectora; facilitan el proceso lector, la interaccion entre los estudiantes, y
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promueven el trabajo colaborativo (Clavijo et al., 2011; Coll, 2008; Dominguez, 2009;
Jafari et'al.,/2014; Lopez, 2010; Roman y Murillo, 2014; Toro 2017; Wibisono, 2019),
siempre y cuando sean empleadas de forma 6ptima y con un fin bien definido. En este
sentido, los artefactos culturales, se pueden emplear como recursos innovadores para
trabajar con textos mayormente recurridos para la mejora de la lectura comprensiva
tales como los narrativos, informativos, poéticos, entre otros, (Clavijo et al., 2011;
Dominguez, 2009; Jafari' et al., 2014).

Los instrumentos digitales\pueden generar modificacion en la forma en la que los
estudiantes acceden a la interpretacion, para dar significado a lo que lee en una parte
del texto o el texto en su totalidad, asi como interpretar situaciones (Mungarro y Parra,
2018). Al mismo tiempo pueden beneficiar al alumno, en el momento de analizar el
contenido de un texto, llevarlo a la‘comparacion y contrastacion de la informacion, y
esto podria permitir que el educando forje una actitud critica de lo que ha leido. Todo
ello prevalecera, en el momento” de que_el, profesor, le proporcione estrategias
apropiadas en su ensefianza y deje.de-lado’larinstruccion tradicional centrada en el
docente (Toro 2017). La educacion tradicional porsu parte, segun Gomez (2017), es
aquella donde:

Los profesores unicamente se dediCan™a exponer los conocimientos, a tomar
dictados y a transmitir datos, conceptos, informaeidén y conocimientos de los
libros, se requiere transitar para lograr ser acompanantes y facilitadores del
aprendizaje, utilizar materiales didacticos diversos en sus\exposiciones de clase,
emplear material digital, grabaciones, programas de radio y*television, peliculas,
documentales, videos, cuentos, teatro, realizacién de actividades ludicas, entre
otras (p. 150).

Asi, la mediacién de las TIC tiene un potencial extraordinario, por ekabanico de
opciones adaptables al desarrollo de las estrategias, que impactan en la petenciacion
de todos los procesos de la comprension lectora, desde una practica interaetiva y
virtual, e incluso, para poder evaluarla (Clavijo et al., 2011; Coiro, 2003; Magliano,
Millis, Levinstein y Boonthum, 2011; Mungarro y Parra, 2018). Ante esta apreciacion,
es medular que los profesores impulsen a los estudiantes para optimizar las

capacidades de interpretacion y argumentacion de cualquier tipo de texto en sus dos
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vertientess oral y escrita (Dominguez, 2009; Toro, 2017), obligando al docente a
sobrepasar./las barreras educativas de ensefianza tradicional, incentivando al
estudiante a “Obicar ideas principales, resumir, inferir y evaluar (...) aunque, requieren
de nuevos procesos de pensamiento” (Coiro, 2003, p. 459). En consecuencia, las TIC
desarrollan el pensamiento critico del estudiante; posibilitan potencializar sus
competencias comuniCativas, asociarlas, compararlas, globalizarlas y lograr que le
otorguen un significadey a.toda la informacién a su alcance, pero de una forma mas
dinamica, ludica e interactiva\(Clavijo et al., 2011; Toro, 2017).

Para el desarrollo de los procesos de comprension lectora de los estudiantes, la
utilizacién de los recursos tecnoldgicos son las herramientas idéneas. Con ellas, los
alumnos pueden acceder a la ifformacion, lograr que éste sea auténomo en su
aprendizaje y que alcance el aprendizaje.significativo (Cantillo et al., 2014; Dominguez,
2009; Jafari et al., 2014; Maduabuchi y.Emechebe, 2016; Toro, 2017). La idea de
innovar y potenciar en las formas‘de instruccién vinculadas por las TIC, no implica una
transformacién total en los objetives- instruccionales, ante todo, es hacer una
adaptacion para que los estudiantes las emplee responsablemente, prevaleciendo la
esencia de la comprensién de lectura (de Castro et al., 2015).

Las nuevas generaciones, desde muys~tempranasedad estan expuestas a la
utilizacion pronta de la tecnologia, y con el paso del tiempo, logran desarrollar aun mas
las habilidades que las hacen inherentes en su vida cotidiana. Ante tal situacion, es
momento de aprovechar las destrezas de los nifios y jovenes de hoy para desarrollar
sus habilidades de comprensién en la lectura, pues son nativos digitales que manejan
el idioma y la l6gica de la tecnologia digital con fluidez. La formacidn, inicial y continua
del docente debe tener en cuenta esa brecha generacional entre los nativos digitales
y sus docentes, que, por lo general, son inmigrantes digitales (Vaillant, 2014). Aunque,
Fernandez y Neri (2013) consideran que la percepcion sobre el uso y utilidad de las
TIC para la educacién es muy limitada dentro del modelo educativo vigente,'es aqui,
donde emergen las posibilidades de la integracion de las TIC en el desarrollo-de-la
comprension lectora innovando, creando, dinamizando e interactuando en los nueves
escenarios educativos y cerrandole el paso a la educacion tradicional. “Leer

criticamente requiere forzosamente este proceso de comprender, relacionar lo
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comprendido con nuestros conocimientos personales y elaborar una nueva vision de
la realidad, . mas completa, madura y amplia” (Cassany, 2009, p. 68). Por lo tanto, la
inclusion de las herramientas digitales como una herramienta didactica en el entorno
educacional, ofrece bondades notables respecto al desarrollo de los procesos lectores.

Es a partir de éstas perspectivas tedricas, donde radica la inquietud de implementar
estrategias didacticas'mediadas por las TIC para el favorecimiento de la comprension
lectora desde un enfogque.Sociocultural. La mayoria de los estudios, han indagado el
favorecimiento de la comprension lectora de forma general, sin enfocarse a estrategias
didacticas en particular (Cano, Garcia, Justicia y Garcia, 2014; Concannon-Gibney y
Murphy, 2012; Flores y Duran,2016; Gomez y Silas, 2012; Guerra y Guevara, 2017;
Guevara, Cardenas y Reyes, 2015;/Gutiérrez, Aguiar y Diaz, 2015; Johnston et al.,
2008; Kim et al., 2016; LaRusso et al+,2016; Manoli, 2013; McNamara y Magliano,
2009; Madero y Gémez, 2013; Montero,.Zambrano y Zerpa, 2013; Poorahmadi, 2009;
Pourhosein y Banou, 2016a; Pourhosein y Masoumeh, 2011; Sanchez, 2013; Rivera,
2015; Solano, Manzanal y Jiménez; 20.16; Sariano, Sanchez, Soriano y Nievas, 2013).

Esos estudios tampoco se han visto benefi€iados por el enfoque Sociocultural, y
tampoco han integrado las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. No
obstante, aunque hay investigadores que”se han _ocupado de la mejora de la
comprensién lectora empleando estrategias didacticas, mediadas por las TIC
(Astohuayhua, 2019; Avendafio y Martinez, 2013; Behjat et al., 2012b; Buelvas,
Zabala, Aguilar, Roys, 2017; Cantillo et al., 2014; Clavijo, Maldonado y Sanjuanelo,
2011; Lapp, Fisher y Grant, 2008; Dreyer y Nel, 2003; Coiro, 2003; Coiro, 2011; de
Castro et al., 2015; Duran et al., 2018; Jafari, Dabaghi y Vahid, 2014; Lépez, 2010;
Lépez, 2012; Martinez y Rodriguez, 2011; Maduabuchi y Emechebe, 2016; Mufioz,
2015; Rusmanayanti y Hanafi, 2018; Sangra y Gonzalez, 2010; Suleimany2005; Toro,
2017; Wibisono, 2019), no evidencian una aproximacién Sociocultural.

Con base en las investigaciones que integran las TIC como estrategia didactica para
favorecer la comprension lectora de los estudiantes, conviene entonces, emplear-el
uso del paradigma cuantitativo con disefio cuasiexperimental de Grupos NO
Equivalentes aplicando un pretest, post-test y delayed post-test, en el aula con grupos

intactos. La investigacion de caracter cuantitativo puede proporcionar resultados y
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conclusiones mas creibles, y alcanzar un mayor entendimiento del tema de
investigacion a partir de la objetividad del fendmeno estudiado (Zabalegui, 2002); esto
brindara a lasfautoridades de la educacion basica, estatal y nacional opciones para la
toma de decisiones. Por otra parte, se sugiere el disefio cuasiexperimental (Campbell
y Stanley, 1995),"porque tienen la bondad de probar las relaciones causales originadas
a partir de dos o mas factores; este vinculo permite estimar lo sucedido en el
tratamiento didactico, siempre y cuando se localice un punto de comparacion (Bickman
y Rog, 1993; Shadish et al42002). Es decir, se busca probar la relacion causal entre
la ensefianza de las estrategias Jectoras mediadas por las TIC, y el nivel de CL de
interpretacion y analisis de los estudiantes de tercer afo de secundaria.

Para poder efectuar el cuasiexperimento es apremiante delinear una intervencion
pedagogica, porque al implementarse-en el aula, asi como trabajarse de forma
adecuada y consistente con la planeacién didactica, se puede tener un mejor
desempeno en los procesos lectores y en los.resultados de pruebas estandarizadas
(Clavijo et al., 2011; Gomez y Silas;2012; Magliano et al., 2011; Martinez y Rodriguez,
2011). Al hacer uso de la intervencidn/pedagdgica, es necesario construir el disefio
instruccional, el cual permite planear, préparar y delinear los materiales, asi como el
lugar donde se efectuara el proceso de “aprendizajes(Bruner, 1969). En el disefio
instruccional, se dejan manifiestas las sesiones ‘“.experimentales o unidades
instruccionales sustentadas en la Teoria Sociocultural. En“Cada unidad instruccional,
se evidencian los objetivos a alcanzar, asi como el desarrollo puntual de las
actividades con estimacion de tiempos especificos. Todo elloy”cumpliendo con el
principio vygotskyano; es decir, para la puesta en practica de Jlas actividades
programadas, los estudiantes podran emplear el lenguaje, (comunicacidn.eral, escrita,
gestual, otros), el contexto cultural y la interaccion social.

Lev Vygotsky (2009), asume a través de su Teoria Sociocultural, que mediante el
didlogo profesor-alumno y alumno-alumno, los estudiantes internalizan, esydecir,
interiorizan y generalizan el uso de la lengua escrita. A su vez, dentro de las sesiones
experimentales, se esclarece el trabajo colaborativo de los actores culturales,
mediante el andamiaje de los estudiantes con sus pares y el docente con el alumno:
Segun Flores y Duran (2016), Martinez et al. (2011), Martinez y Rodriguez (2011), el
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apoyo, andamiado tanto por el docente, como por los propios estudiantes y la
interaccion_social, contribuyen a la mejora de los procesos lectores de los educandos.
Finalmente, en la planeacion didactica, se dejan de manifiesto todos los recursos
pedagodgicos (hojas, libros de texto, diccionarios, lapices, etc.), y artefactos
tecnoldgicos (computadoras, Tablet, plataformas digitales, otros) que el docente ha de
emplear para el logrode los objetivos de aprendizaje. Estos ultimos, son considerados
como la infraestructura;para implementar las estrategias didacticas en cada una de las
unidades instruccionales.»~Los recursos tecnologicos, permiten una mayor
comunicacion e intercambio de informacion entre los actores educativos, propiciando
acciones colaborativas dentro del contexto cultural (Valdez, 2012), para el logro de los
objetivos de aprendizaje.

Para la implementacion de las estrategias didacticas mediadas por las TIC en el
favorecimiento de las habilidades lectoras de comprension, de este estudio, fue
imprescindible tomar en consideracion las_investigaciones anteriores, y poder asi,
determinar el paradigma de investigacion a seguir. Estas pesquisas evidencian que,
en los estudios realizados con integracion de las _FIC como una herramienta didactica
para la comprensién lectora, predomina.la investigacion mixta (Buelvas, Zabala,
Aguilar, Roys, 2017; Coiro, 2011; de Castro etal., 2015; Jafari, Dabaghi y Vahid, 2014;
Manoli, 2013; Mufioz, 2015; Rivera, 2015; Rusmanayanti_y Hanafi, 2018; Wibisono,
2019). Le sigue el enfoque cuantitativo (Astohuayhua, 2019; Avendano y Martinez,
2013; Behjat et al., 2012a; Cantillo et al., 2014; Clavijo, Maldonado y Sanjuanelo, 2011;
Dreyery Nel, 2003; Martinez y Rodriguez, 2011; Toro, 2017), y el paradigma cualitativo
se vio escasamente usado (Lapp, Fisher y Grant, 2008; Coiro, 2003;Duran et al., 2018;
Lopez, 2010; Sangra y Gonzalez, 2010; Suleiman, 2005).

Aunque existe evidencia cientifica suficiente respecto a la mediacion de-las TIC para
favorecer la comprension lectora, solo una pequefia parte de ellas, ha procurado el
estudio de la comprension lectora en lengua materna en estudiantes de secundaria
(Astohuayhua, 2019; Lépez, 2012; Martinez y Rodriguez, 2011; Mufioz, 2015; Coiro,
2011), y dos de estos estudios, emplean el disefio cuasiexperimental con Grupos No
equivalentes. Otra parte de ellas estan centradas en estudiantes del mismo nivel

educativo, pero en la ensefanza de una segunda lengua (Jafari et al., 2014;
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Maduabuehi y Emechebe, 2016; Rusmanayanti y Hanafi, 2018; Wibisono, 2019);
incluso, “la mayoria de los contenidos de la Web estan en inglés” (Cantillo et al., 2014,
p. 50). En ninguno de los casos, se encontrdé evidencia alguna de un sustento tedrico
Sociocultural. En) el estado de Tabasco, segun Garcia y Aquino (2014), se han
realizado muy pocas-investigaciones cuasiexperimentales (3%) de nivel basico, por lo
que se requieren consdrgencia, mas investigaciones relacionadas con este disefio y en
relacion al objeto de estudio.

A partir del problemat planteado, las perspectivas de agencias internacionales,
nacionales y los teoricos, se desprenden los siguientes objetivos de investigacion, en
aras de contribuir en la calidad de |la educacién para mejorar los niveles de evaluacion

nacional, asi como a la comunidad cientifica.

1.3 Objetivo general
Analizar el impacto de las estrategias didacticas mediadas por las TIC en el desarrollo
de la comprension lectora de los estudiantes destercer grado de la Escuela Secundaria

Federal #6 “Graciela Pintado de Madrazo”, en Ia ciidad de Villahermosa, Tabasco.

1.3.1 Objetivos especificos.
a) Determinar el nivel de comprensiondectora quespresentan los estudiantes de
tercer grado de secundaria en la asignatura de espafiol a partir del pre test.
b) Valorar las diferencias y coincidencias en el nivel de legro de la comprension
lectora presentadas por los estudiantes que recibieron el tratamiento

didactico en comparacion de los que no se expusieron agda intervencion.

1.4 Pregunta general de investigacion
Teniendo en cuenta los objetivos anteriores, las preguntas de investigacidén’siguientes
se han considerado como esenciales para el desarrollo de todo el estudio.

¢ Cual es el impacto de las estrategias didacticas mediadas por las TIC\en-el
desarrollo de la comprensién lectora de los estudiantes de tercer grado de la Escuela
Secundaria Federal #6 Graciela Pintado de Madrazo, en la ciudad de Villahermosays

Tabasco?
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1.4.1 Preguntas especificas.
a) ¢Cual es el nivel de comprension lectora que presentan los estudiantes de
tercer grado de secundaria en la asignatura de espafiol a partir del pre-test?
b) ¢Qué diferencias y coincidencias en el nivel de logro de la comprension
lectora presentan los estudiantes que recibieron el tratamiento didactico en

comparacion de los que no se expusieron a la intervenciéon?

1.5 Hipotesis
Atendiendo las preguntas de investigacion descritas anteriormente, y a los objetivos
planteados, esta investigacion tiva sus raices en el bajo desempefio en los procesos
de comprension lectora de interpretacion y analisis, mostrados por los estudiantes de
secundaria en la escuela objeto de éstudio. En consecuencia, se bosqueja la siguiente
hipbtesis sobre la implementacion de unalintervencién didactica mediada por las TIC
para potenciar la comprension lectora.

Los estudiantes que estan expuestos-al uso de estrategias didacticas mediadas por
las TIC, para la ensefianza de la .comprensiontlectora sustentada en la Teoria
Sociocultural de Vygotsky, incrementaran los procesos de interpretaciéon y analisis de

la informacion.
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CAPITULO IIl. MARCO TEORICO

En este capitulo se abordan los topicos que convergen a esta investigacion para
enmarcar aquellos aspectos que vincularan diversos “elementos de un contexto” (Ortiz,
2013, p. 207).'En’'el apartado 2.1, se plantea el tema de la comprension lectora, los
procesos lectores, ¥\ los niveles de comprension lectora que pueden lograr los
estudiantes. En el@2:2, destaca la perspectiva conceptual, como sustento y
fundamentacion a las”_estrategias de ensefianza y aprendizaje en el contexto
educativo. Estas estrategias: estuvieron intrinsecamente consideradas en el
tratamiento didactico, en el ambito de la educacion basica, en secundaria, y pudieron
ser visualizadas como una herfamienta viable para favorecer la comprension lectora.
El apartado 2.3, presenta generalidades de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, como un recurso tecnolégico en el proceso de ensefianza y aprendizaje
y en la mejora de los procesos de seomprension lectora. Las TIC tuvieron una
participacion sustancial al ser una herramienta didactica innovadora. Finalmente, el
apartado 2.4, muestra el planteamiento teérico, donde se refiere a la Teoria
Sociocultural de Levy Vygotsky estrechamente vinCulada a los planteamientos teéricos

y conceptuales de esta investigacion.

2.1 La comprensién lectora como objeto de estudio
2.1.1 Habilidades de comprension lectora en el aula:

A mediados del siglo XX, el estudio orientado hacia la comprension lectora ocupd
mayor importancia por las instituciones educativas, que no se conformaban de forma
exclusiva en dar seguimiento a los estudiantes para el logro de las ‘habilidades de la
escritura, sino que pretendian ir mas alla en la busqueda del desarrollo de las
habilidades lectoras de comprension: un verdadero reto para los docénies de esa
eépoca. A partir del siglo XXI, esta problematica ha sido atendida con mayorinterés por
diversas instancias nacionales e internacionales que velan por el bienestar'de la
educacién. Para poder abordar el tema de la comprension lectora, es vital, tomar7en

cuenta a la lectura, siendo ésta, el pinaculo de la comprension.
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Delors(1998) se refiere a la lectura, como un instrumento esencial que debe tener
todo ser humano, para nutrir sus conocimientos, y particularmente, para continuar
instruyéndose’en el devenir de su existencia. A partir de la lectura, todo ser pensante
tiene la oportunidad de inmiscuirse en un fascinante mundo que le permitira imaginar,
vivenciar, y trasladar.esas ideas que demarca -quiza- la simplicidad de la lectura a la
cotidianeidad de su'vida, sobre todo aquello que lee, lo cual representa gozo o placer
del texto en si. Asi lo refiere Roland Barthes (2016) “es un placer mucho mas intelectual
que el placer del strip-teaseses. mas bien, un placer edipico (desnudar, saber, conocer
el origen y el fin)” (p.10), y 1a lectura, pretende justamente transportar al lector hacia
nuevos conocimientos mediante las palabras.

Hoy en dia, leer representa un reto constante para la sociedad contemporanea que
padece desatinos sustanciales en la generacién de un habito lector; en palabras de
Gutiérrez (2008), la lectura esta pasando.un periodo complejo de cambios vertiginosos
en su modo de figurar, apoderar'y engendrar significantes y conocimientos en la
humanidad. Si leer es complejo, €ntences, /lasvida bioldgica de cada lector es muy
fugaz, pero tiene la vocacion de leer quien lleva entsu interior la llamada de todos los
textos que reclaman ser leidos” (Steiner, 1997, p. 1). El verdadero cambio hacia la
lectura debe venir, estar presente, lamentablemente “en’el mundo entero, 250 millones
de nifios -muchos de ellos, de medios desfavorecidos--no adquieren ni siquiera las
nociones basicas de lectura (...) si todos los alumnos acabasen sus estudios con
conocimientos basicos de lectura, 171 millones de personas podrian salir de la
pobreza” (UNESCO, 2014, pp. 16-485), esto a la larga, le posibilitaria contar con un
trabajo y una socializacion mas digna.

La lectura es una necesidad inaplazable, pero también es una interaccion social que
los seres humanos pueden representar unos con otros, “no es solamente una
operacion intelectual abstracta: es una puesta a prueba del cuerpo, la inscripcion en
un espacio, la relacién consigo mismo o con los demas” (Cavallo y Chartier,"1998, p.
13).

Sin duda alguna, esto conlleva a que el individuo se involucre constantemente en/el
arte de leer, para que no solamente se alimente, disfrute o goce lo que emula su

pensamiento, sino también, pueda compartirlo y comprenderlo auxiliado de los
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conocimientos del otro. Ante ello, la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo
Econdmico(2000a) manifiesta que la “lectura es la capacidad no solo de comprender
un texto sino/de reflexionar sobre él mismo a partir del razonamiento personal y las
experiencias propias” (p. 25). Ligada a la lectura, se toma en cuenta la aseveracion de
Montero et al. (2013);.dejando en claro la necesidad de que el lector vaya reflexionando
sobre sus particulares’evoluciones, para edificar las significaciones mas pertinentes a
partir de lo que lee; esto es el proposito de las estrategias a las que ha de apegarse
todo individuo para lograr'su~cometido.

En la actualidad, es innegable gque leer es una herramienta esencial para el hombre
en la obtencién de saberes, para_adentrarse y colaborar en los entornos culturales
(Ledn et al., 2009). No obstante,{la lectura no solo es un instrumento primordial para
la formacion académica, sino para que-el individuo continue cultivandose a través del
tiempo (Delors, 1998) en los disimiles ‘enternos a los que se expone a lo largo de su
existencia. Garrido (1996) coinCide con Delors, al pensar que la lectura no es
simplemente una asignatura de aprendizaje, es*un arma valiosa para la memoria, es
una pericia trascendental que logra la.evolucion detquien lee.

Dado que leer es una actividad inherente en el ser humano, implica a su vez,
ejercitacion constante donde se ponen enpractica casi todos los sentidos. Garrido
(1996), ha sugerido el concepto de leer como un ejercicio en el que intervienen
diversas facultades: requiere de absoluta concentraciong habilidad para deducir lo
leido, analizar cada detalle, permitir a la imaginacion manifestarse, y dejar emerger el
sentimiento de lo mas recédndito del sentir de todo individuo. Pe)lo contrario, diria
Vargas Llosa (2010) “seriamos peores de lo que somos sin los¢buenos libros que
leimos, mas conformistas, menos inquietos e insumisos y el espiritu critico, motor del
progreso, ni siquiera existiria” (p. 231).

Por fortuna, pese a la vasta complejidad alrededor de la lectura, los lectares, tienen
la oportunidad y el privilegio de poder construir y reconstruir los escenarios derivados
de ella, al darle sentido al contenido de lo que lee. llustrando esta tesis, Gémez,
Villarreal, Araiza, Gonzalez y Adame (1996), puntualizan:

La lectura es un proceso interactivo de comunicacion en el que se establece una

relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje e
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interiorizarlo, construye su propio significado. En este ambito, la lectura se
constituye en un proceso constructivo al reconocerse que el significado no es una
propiedad del texto, sino que el lector lo construye mediante un proceso de
transaccion flexible en el que conforme va leyendo, le va otorgando sentido
particular al texto segun sus conocimientos y experiencias en un determinado
contexto (pp. 19<20).

Del mismo modo, €arrasco (2003), Goodman (1996), Grabe (1991) y Suleiman
(2005) coinciden con latcenceptualizacion propuesta por Gémez et al. (1996), al
estimar a la lectura como un proceso donde se gesta la interaccion entre el lector y el
texto, quienes estan intimamente ligados, amalgamados; éstos no deberan disociarse,
para poder ver cumplimentada (tal' evolucion. Si bien la lectura es un proceso
constructivo e interactivo, dentro de ‘esa-infima fase, se presenta la comprension de un
texto, logrando con ello ideas liberadas.de la opacidad en las que probablemente se
encuentre el lector. En esas circunstancias, elfin ultimo de la lectura, es lograr que la
informacion contenida en el texto;Sea-la que_el literato pretende que el lector tome
(Pourhosein y Masoumeh, 2011).

Tal pareciera que el ser humano esta mecanizado.o supeditado en dejarse hostigar,
por la ardua y constante lectura que debe“hacer, para poder interactuar en una
sociedad demandante de criticismo, “y es justamente porque estamos programados,
pero no determinados, condicionados, pero al misme” tiempo conscientes del
condicionamiento” (Freire, 2010, p. 116), probablemente{esto nos lleve, a una
resultante placentera en el disfrute de la lectura. La lectura es g€ntonces, el proceso
mediante el cual el lector genera o construye significados, a partirddeisu relacion con
los textos escritos, y con los conocimientos, la experiencia y la informacion vivida
anticipadamente en un contexto social determinado.

Entonces, para que el lector logre la construccién de significados, requiere poner en
practica la comprension, la cual, es presentada a continuacion en un marco general de
conceptos. El Reading Study Group, RAND (2002), define a “la comprension como-un
proceso de construccion de significado activo que involucra al lector, la tarea, el texto
y el contexto” (p. 243). McNamara y Magliano (2009) aluden a este proceso como una

labor que implica la lectura y el texto; ambos se presentan en una sociedad extensa.
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Autores’como Van Dijk (citado en Sanz, 2006), define a la “comprension como el
proceso por.el que un lector elabora su macroestructura textual -representacion mental
del significado del texto- a partir de la microestructura linguistica del texto -
proposiciones que subyacen a las oraciones gramaticales-" (p. 132). En este proceso
median disimiles cireunstancias que permitiran la comprensién de un texto, como el
estado de animo, susentorno, la motivacion para asirse a la lectura; sin embargo, se
puede descartar la experiencia de vida, ello incide de manera directa en el lector.

Hinchley y Levy (1988)sla_ International Academy of Education ([IAE] 2003), y
Mohammadi y Davarbina (2015) concuerdan que para lograr la comprension, el texto
deberia tener coincidencia con €l expertise de una persona; es decir, al mismo tiempo
que el lector realiza una construc€ién de significados y conecta su propia experiencia
con lo que lee, deberia facilitarse la’comprension, e incluso amalgamando el contexto
semantico (en el entendido del conocimiento de palabras o el vocabulario utilizado) a
su empiria, le permitiran comprender la informacion.

No obstante, si por algun motivo.eventual, la comprension se complica, el lector
debera emplear una o varias estrategias para dar solucién al problema enfrentado
durante la lectura (Madero y Gobémez,.. 2013); /por lo tanto, las estrategias
implementadas, no deben cesar durante su“andar porsla lectura. Irremediablemente,
en algunas ocasiones el lector se enfrenta a palabras o.situaciones desconocidas. De
esta manera, le impediran tener una comprension pulcra de la informacion,
precisamente ante ello, la comprension trata de edificar una ‘significacion sensata y
puntual cuando se vincula lo leido con la experiencia del lector, hasta lograr el
entendimiento fiel de la informacién (Kirmizi,2010). Segun la IAE\ (2003), el lector
tendra una participacion activa con el texto para la construccién de significados; sin
embargo, de no haber comprension, el lector atravesara un camino sinuoso
impidiéndole emplear vivazmente el conocimiento (Perkins, 2001). Este hile’conductor
nos refiere a Gardner (1983), para él, la mayor decepcion aportada por los sistemas
educativos contemporaneos es el nimio apoyo a los educandos en la busqueda de una
comprensién auténtica y real.

De acuerdo con Ledn et al. (2009) “la comprension de un texto implica una actividad

cognitiva importante, un esfuerzo que requiere de las demandas mentales mas
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exigentes”(p. 124) a las que podria enfrentarse un lector en su cotidianeidad. No basta
solamente con las exigencias mentales para lograr una comprensién éptima de textos,
sino en los"divergentes factores que pueden favorecer aquellos aprietos a los que se
expone cualquierindividuo, es decir, las condiciones sociales, culturales y cognitivas
(Alvermann, 2009). Sin lugar a dudas, con descifrar lo mas profundo posible la lectura,
y la claridad otorgada‘de las palabras, se podra lograr comprender mas ampliamente
el texto (RAND, 2002)-Por lo tanto, se debe ser cauteloso en lo concerniente a la
lectura para evitar caer en.ehabismo de la memorizacidn; es un hecho, memorizar la
lectura no implica comprenderla (Garrido, 1996).

Desde otro enfoque, vale la péna la aportacion de Carrasco (2003) en su argumento
de “leer es en parte descubrir nuevos mundos, nuevas ideas, nuevas propuestas, pero
también es una actividad que nos ‘permite redescubrir lo que sabemos, lo que nos
inquieta, lo que nos gusta. Quien asi lee.es,un buen lector” (p. 129). Para lograr ser un
buen lector, Garrido (1996) considera alimentar constantemente las facultades que el
lector tiene en si mismo, porque de-o-contrario, esas facultades se iran perdiendo
paulatinamente. Es tiempo entonces,.de que ‘€ada individuo realice una valoracién
introspectiva y finque sus metas para lograr.ser un.buen lector, es decir, para aprender
a leer; asi lo refiere Solé (1996):

Aprender a leer comprensivamente es una condicion necesaria para poder
aprender a partir de textos escritos. Las estrategias”de lectura aprendidas en
contextos significativos contribuyen a la consecucién dellafinalidad general de la
educacién que consiste en que los alumnos aprendan a aprénder (p. 177).

Sin embargo, esto no se lograra con la simplicidad de la autonomia personal, para
ello, es indispensable contar con el apoyo incondicional de los formadores de la
educacioén para orientar a los educandos a sobrepasar los limites en la enSefanza de
la lectura (Solé, 2008), con la firme intencidn de sistematizar gradualmente sus
habilidades lectoras de comprension desde el ambito educativo. El punto nodal de la
cual parti6 esta investigacion, en relacion al tema de la comprension, es considerarla
como un proceso que no se mantiene estatico, mas bien, estd en dinamismo
constante; en este, los lectores obtienen significados a partir de la lectura y el textos

poniendo en marcha la informacion, los conocimientos y la experiencia previa
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contenida« En este caso, es prioritario acudir a las inferencias de frases, hacer
combinaciones de parrafos, hilar ideas, y con ello, poder culminar en la comprension
global de alguna informacion, para alcanzar asi, las habilidades de comprension
lectora.

Con el fin de ésclarecer el concepto de comprension lectora, un punto medular de
abordar, es la distincién entre competencia lectora, y la comprension lectora, partiendo
de los contrastes establecidos la UNESCO (2016) y la OCDE (2016d). Estas agencias,
definen a la competencia~lectora como aquellas capacidades y habilidades de
comprension y reflexion inherentes al ser humano, aunadas al grado de complejidad
contenidos en los formatos de @n texto, sean continuos y discontinuos (Ministerio de
Educacién de Peru, 2018). Por sufparte, Jiménez (2014) conceptualiza la comprension
lectora, como “la capacidad de un individuo de captar lo mas objetivamente posible lo
que un autor ha querido transmitir a traves de un texto escrito” (p. 73), al mismo tiempo
la define como las habilidades”intelectuales.,o emocionales desarrolladas por los
individuos para realizar la comprension-de un texto.

Desde esta definicion de comprension lectora entendida como habilidades, el INEE
(2007) arguye que la comprension lectora_es un componente prioritario para alcanzar
exitosamente la culminacién educativa en“todos los niveles de estudio, e influye, sin
duda, en las oportunidades que se gesten en el ambito‘escolar, laboral e incluso en el
contexto social, para ser perpetuadas el resto de su vida. N6 obstante, la comprension
lectora es una de las actividades humanas mas complejas (Kendeou et al., 2016) a las
que se enfrenta todo ente social. Aunado a ello, Arroyo, De los Santos; Gasca y Orozco
(2010), evidencian:

Sin la lectura de comprension no hay asimilacion ni cambios de _conducta, no
existen significados y conceptos que pueda el alumno hacerlos suyes'y ponerlos
en practica, por lo que debe innovarse una estrategia para que cadasestudiante
opte por leer cualquier texto que se le presente, para su conocimiento y
comprension del mundo que le rodea (p. 39).

Las habilidades de comprension de lectura entre los estudiantes de nivel secundaria
estan en una situacion critica importante RAND (2002). En consecuencia, la inquietud

que atafie en torno a la comprension de los educandos, incide directamente en las
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capacidades y habilidades profesionales manifestadas por el docente, a ello
podriamos adicionar la apreciacion de Ness, (2016) quien plantea: “las oportunidades
de desarrollo/profesional verdaderamente significativas pueden proporcionar a los
maestros de secundaria una comprension de como las estrategias [de las cuales se
profundizara en €l apartado de estrategias didacticas que favorecen la comprension
lectora] de comprensién de lectura son beneficiosas para la comprension y retencion
de contenido de los estudiantes” (p. 76).

Numerosos autores sethan dado a la tarea de conceptualizar la comprension lectora
desde diversas perspectivas; al,respecto, Hashemifardnia, Namaziandost y Sajad
(2018) la definen como:

...un proceso de pensamiente’activo que depende no solo de la habilidad de
comprension sino también de Ia experiencia de los estudiantes, y la comprensién
de conocimientos previos implica_comprender el vocabulario al ver la relacion
entre palabras y conceptes; organizar.ideas, reconocer el juicio del autor y
evaluar (p. 667).

Para Nunez (2007) la comprensién. lectora “es lacapacidad linguistica manifiesta en
el proceso de decodificar un texto en el'sentido de/asimilar la unidad del contenido
significativo, lo que denota y connota, en €ls«contexto” (p. 168). Por su parte el RAND
(2002) define a la comprension lectora como:

...el proceso de extraccion y construccion simultaneas de significado a través de
la interaccion y la participacion con el lenguaje escritol_Wtilizamos las palabras
extraer y construir para enfatizar tanto la importancia como la.insuficiencia del
texto como determinante de la comprension de lectura (p. 11):

Segun Martinez et al. (2011) la comprensién lectora implica el desarrollo de tres
habilidades:

Primero, la comprension de la informacién del texto a partir del reconogimiento
de su estructura interna. Segundo, la elaboracién del modelo de situacién que
implica la activacion del conocimiento previo en forma de inferencias. Tercerosla
puesta en accidon de actividades para autorregularse, esto es, habilidades para

planificar, monitorear, controlar y evaluar las acciones cognitivas (p. 537).
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Basta sefalar entonces, el verdadero fin de la comprension lectora es comprender
el texto en_si mismo, no es la obtencion o adquisicion de un significado de frases
particulares (Pourhosein y Banou, 2016a). El fortalecimiento de la comprension lectora,
es un desafio(imperante en la sociedad actual, desde luego para los educadores
contemporaneos, al.estar comprometidos con su labor, se actualizan constantemente
con la finalidad de proveer a sus educandos la calidad educativa demandante por las
instancias interesadas-de velar en pro de la educacion. Es un compromiso real prestar
atencion a la ensefianza‘de~las habilidades lectoras de comprension; en los ultimos
afos se ha visto deteriorada a nivel mundial y nacional, asi lo muestran los resultados
de las pruebas estandarizadasPISA y PLANEA. Ante esta situacion, la Secretaria de
Educacién Publica (2015) refiere:

...la preocupacion por los niveles de comprensidon lectora alcanzados por
nuestros estudiantes no ha logrado,,per se, un avance en el desarrollo de la
habilidad lectora real de los“estudiantes,.lo cual se refleja en los bajos indices de
desempefio académico y las altas-tasas de abandono escolar (p. 79).

El asunto es claro, los educadores se/deben involucrar cabalmente en la ensefianza
de la comprension ordinaria, motivande“asi, a la_mejora de las habilidades para la
recepcion, interpretacion, discriminacién y“el"establecimiento de juicios vislumbrados
en la informacién otorgada. Esto representa el sustento.de todo pensamiento analitico
y critico (Alvermann, O’Brien y Dillon, 1990). La existeneia de una tarea ardua, es
evidente. Resultados notables, no se logran de la noche a laimafana. El profesor y el
alumno deben sumar esfuerzos, trabajando a la par constantemegnte.hacia el logro de
los aprendizajes.

A partir de todos los planteamientos conceptuales descritos con antelacion, y para
efectos de esta investigacion, se propone la siguiente concepcion de €0mprension
lectora:

Es la capacidad, habilidad y el dominio que tiene todo ser humano ‘para dar
significado, sentido, orden logico y coherencia, a un conjunto de ideas o un-texto
escrito, a partir de ello, toda persona lograra transformar la informacion quegle
permitira la oportunidad para poder entender, disentir, formular juicios, en

sintesis, alcanzar la comprension del texto.
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2.1.2 Procesos de la comprension lectora.
Como se apunt6 en la introduccion, los procesos de comprensién lectora juegan un rol
fundamental para el logro de las habilidades de lectura de los estudiantes, y segun
organismos internacionales como el Ministerio de Educacion (2018), la UNESCO
(2016) y la OECD (2000b, 2009, 2013), y a nivel nacional, el INEE (2016a) reconocen
que la comprension Jectora involucra distintos procesos, mismos que se recuerdan a
continuacioén. Estos precesos son: (a) extraer y recuperar, (b) inferir e interpretar, (c)
analizar y evaluar la informacion de un texto (INEE, 2017; OECD, 2009). Ademas,
implican ciertos grados de complejidad (Martinez et al., 2011; Saulés, 2012).
Congruente con esta vision institucional, diferentes tedéricos han indicado que la
comprensién lectora integra divérsos procesos. Franco et al. (2016) sefalan los
procesos de conceptualizacion, analisis, generalizacion, interpretacion y sintesis.
Coromoto y Gutiérrez (2012) los categorizan como el andlisis y la interpretacion.
Johnston et al. (2008), refieren la/existencia de.diversas habilidades, pero sélo sefialan
la inferencia. Avendafio y Martinez (2013), /Sugieren la presencia de procesos con
distintos grados de dificultad, aunque_no los explicitan. Si bien cada tedrico estima
distintas categorias de comprensién leetora, todos coinciden que implican distintos
grados de complejidad (Avendano y Martinez, 2013;Coromoto y Gutiérrez, 2012;
Franco et al., 2016; Johnston et al., 2008; Martinez et al.#2011; Saulés, 2012) (véase
la figura 2.1), y el desarrollo efectivo de la comprension leetora, supone la capacidad

de los aprendices para realizar todos los procesos.
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Figura 2.1. Procesos de la camprension lectora.

Fuente: Elaboraciénpropia.

La figura 2.1, ilustra los procesos-de.comprension lectora que puede alcanzar el
estudiante de los diferentes niveles edueativos;_en ella se muestra el grado de
dificultad de menor a mayor complejidad,/donde el.analisis y la evaluacion de la
informacion, son los procesos cuspide deseables esperados por los educandos.

En efecto, cada proceso es complejo para el estudiante en el manejo de la
informacion. Al respecto, los resultados de los estudiantes’ mexicanos de nivel
secundaria en los procesos de interpretacion y analisis en la gprugba PISA no son
alentadores (Herrera et al., 2017; OCDE, 2016a). Ante ello, Zarzosa((2011) argumenta,
‘lo que es claro es que hay un descuido importante en la ensefianza.directa de la
comprensioén lectora” (p. 27). En consecuencia, es vital conocer las caracteristicas

imperantes en los procesos lectores implicados en este estudio.
2.1.2.1 Proceso de interpretacion de un texto.

Existen algunas consideraciones particulares a tomar en cuenta respecto a(la

interpretacion de la informacion dentro de un texto. Para la OECD (2009, 2013) la
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interpretaeidn es un proceso que otorga sentido a algo no expresado directamente en
un texto; es.decir, cuando el lector realiza el proceso de interpretacion, debe reconocer
los significades o discrepancias latentes de una parte del texto o del texto completo,
aun cuando na@ se explicite en él. Por ende, un estudiante se somete al proceso de
interpretacién, cuando en el momento acude a las inferencias en un entorno especifico,
o en relacion a los fines pretendidos por un autor (OECD, 2009, 2013; Saulés, 2012).
Una apreciacion de suma.interés es la referida por Lozano y Jiménez (2011), para
ellos, la interpretacion dedasinformacion, es aquella que debera seguir un orden légico
y organizado de lo que incluye el.texto, es decir, durante el proceso de interpretacion,
el lector exige cautelosamente” cuales son los conocimientos mas cercanos a su
experiencia, hasta los conceptos y particularidades de un lenguaje cientifico o literario.
Al dominar este nivel de comprensidn lectora, el individuo esta preparado para ser un
lector critico, reflexivo, analitico y poder, desarrollar el proceso de analisis de la

informacion.

2.1.2.2 Proceso de analisis de lainformacion:

El proceso de analisis de un texto, es” el ultimo proceso que puede alcanzar un
individuo, y comparado con la interpretacionyesta supeditado a un proceso con mayor
grado de dificultad. Esto quiere decir, que el proceso,de analisis incluye a la
interpretacion. La OCDE (2000b, 2013), arguye que, paraspoder analizar un texto, el
lector podra vincular la informacion contenida en el texto,(Con sus aprendizajes o
conocimientos previos, incluso, aquellos ajenos al contexto educativo. Esto le permitira
a un individuo poner en practica sus habilidades de “comparar, caontrastar o formular
hipotesis” (OECD, 2013, p. 70) de la informacion leida.

Este horizonte nos permite trazar un bosquejo relacionando a los gproecesos de
interpretacion y de analisis, donde el primero se enfocara basicamente) en las
inferencias realizadas por un individuo para interpretar una parte, o la totalidad del
texto (Solé, 2012). En este proceso, el estudiante se expone a labores relativamente
simplistas donde se limita a la identificacion de un tema o ubicar la idea principal del
texto (Saulés, 2012). Por otra parte, en el proceso de reflexién, se requiere de

experiencias y conocimientos anteriores, hasta lograr valoraciones y juicios personales
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sobre'la informacién a la que se expone el lector. Saulés (2012), indica “este aspecto
de la comprension requiere un alto nivel de capacidad metacognitiva” (p. 43).
Después de haber esclarecido los aspectos inherentes en estos procesos, es
inevitable dejar 'de lado los niveles de logro académico implicitos, y que, en teoria,
deberian ser alcanzados por los estudiantes de la educacion basica. Por ello, el INEE
(2018a), hace una valoracion de cuatro niveles de logro sustanciales que permiten

distinguir las capacidades.de los educandos en el area de Lenguaje y Comunicacion.

2.1.3 Niveles de desempeiio de los estudiantes en Lenguaje y Comunicacion:

PLANEA 2017.
Asi como los estudiantes, deben poder lograr el alcance de alguno de los procesos de
comprension lectora, considerando ‘el grado de complejidad, dentro de cada proceso
se encuentran determinados niveles de.desempefio. De acuerdo con el INEE (2018a)
estos niveles, se refieren a las /habilidades., o capacidades que debe cumplir el
estudiante para poder ubicarlo en” alguno de_los cuatro niveles de desempefio de
Lenguaje y Comunicacion, y poder asi, determinar qué tan capaces son en cada
proceso lector. La tabla 2.1, describe ensina escala de mayor a menor, los grados de
dificultad en los niveles de desempeno de los estudiantes; asi, el nivel cuatro es aquel

que implica mayor grado de dificultad, y el 1, es menos.complejo.
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Tabla 2.1.

Descripcién de los niveles de logro educativo en Lenguaje y Comunicacién de PLANEA 2017.

Nivel Descripcion de lo que los alumnos son capaces

v Analizary jerarquizar argumentos, con el fin de evaluar informacion implicita y
explicitasde: distintas partes de textos literarios, informativos y argumentativos
complejos:

i Interpretar informacion explicita e implicita de textos literarios, informativos y
argumentativos.("Ademas, vincular informacion entre el texto y sus recursos
graficos.

I Identificar la estructura de”textos literarios e informativos y relacionar informacion
cuando ésta es explicital. Norobstante, cuentan con un desarrollo interpretativo que
apenas empieza a manifestarse.

Identificar, localizar y extraer _dnformacion en textos y gréaficas sencillos; sin
embargo, tienen dificultades para_interpretar el sentido de los textos y vincular la
informacion presentada en‘ellos.

Fuente: INEE (2018a).

La tabla 2.1 muestra la informacion de* aquelle”que los alumnos son capaces de
hacer respecto a la lectura de forma‘'.generalizada, evidenciando el grado de
complejidad implicita en cada uno de los proCesos de(comprensién lectora. En virtud
de que lo anterior se presenta de forma global, el INEE, hace un bosquejo de los
niveles de logro del estudiante por cada proceso de la“eemprension lectora, no
obstante, por los objetivos planteados en este estudio, solo se precisan los procesos

de interpretacion y analisis de un texto.

2.1.3.1 Niveles de desempefio en la interpretaciéon de un texto.
Para evaluar los niveles de logro en la interpretacién de la informacion, y apegandose
a la norma establecida por la OCDE, el INEE (2018a), implementd diversosstipos de
texto que le permitieran obtener los resultados de los estudiantes. Dentro de ‘ellos
destacaron los textos informativos continuos y discontinuos; instruccionales;
argumentativos sencillos, dramaticos y literarios; asi, determino las actividades que I0S

estudiantes debian cumplir para lograr el proceso de interpretacion (ver la tabla 2.2).
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Descripcién en los niveles de logro en el desarrollo de una interpretacion.

Niveles de logro

I Il Il \Y
En textos En textos En textos En textos
informativos informativos informativos informativos
continuos como (continuos y continuos y continuos y
monografias y discontinuos, discontinuos, discontinuos,
reportajes, textos instrucciohales, instruccionales, instruccionales,
discontinuos argumentativos literarios, dramaticos literarios, dramaticos
sencillos y textos sencillos (y literarios yargumentativos,los y argumentativos
literarios, los (como cuentes vy alumnos: (como debates y
alumnos: poemas), les - Infieren la intencidon ensayos), los
. Interpretan alumnos: de la informacion que alumnos:
informacion evidente Interpretan aparece en un texto. Interpretan
contenida en una informacion que ° Relacionan relaciones entre
grafica en funcion de complementa el informacion textual y diferentes secciones

un texto.

sentido de un texto.

. Relacionan
informacién textual y
grafica para
interpretar graficas y
encuestas.

. Identifican la

congruencia  entre
personajes y sus
discursos.

graficajmplicita
para interpretar y

construir gréficas vy

encuestas.
. Distinguen
ambientes e

interpretan acciones
de personajes en

obras de teatro.

del texto.

. Analizan la
congruencia entre un
personaje 'y su

discurso.

Fuente: INEE (2018a).

La tabla 2.2, ilustra las actividades o tareas que el estudiante es capaz de realizar

cuando se trata de interpretar un texto; ademas se observa, que el educando pone-en

practica el proceso de inferencia, mismo que va de la mano de la interpretacion,
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Aunque este nivel implica un grado de complejidad alto, el alumno aun no es capaz de

analizar 1a informacion de un texto.

2.1.3.2 Niveles de desempefio en el analisis de la informacién.

El nivel analitico’de-la informacion, representa el grado de dificultad mas alto dentro

de los procesos desComprension lectora. Del mismo modo, que, en el proceso

interpretativo, el INEE'(2018a), utilizé los mismos textos para valorar el desempefio de

los estudiantes. En este easo se emplearon los textos informativos continuos y

discontinuos; instruccionales, argumentativos sencillos, dramaticos y literarios. Con

base en ello, el INEE pudo establecer las tareas alcanzadas por los estudiantes en el

analisis del contenido (ver la tabla’2.3).

Tabla 2.3.

Descripcion de los niveles de desempenfio en el analisis de la informacion.

Niveles de desempefo de los estudiantes

I Il 1] v
En textos En textos® En textos En textos
informativos informativos informativos informativos
continuos como continuos y ‘econtinuos y continuos y
monografias y discontinuos, discontinuos, discontinuos,
reportajes, textos instruccionales, instruccionales, instruccionales,
discontinuos argumentativos literarios, dramaticos™ literarios, dramaticos
sencillos y textos sencillos y literarios yargumentativos,los ('y argumentativos
literarios, los (como cuentos vy alumnos: (como debates vy
alumnos: poemas), los - Vinculan ensayos), los
* Reconocen los alumnos: informacién entre un alumnos:
elementos gréficos - Identifican la texto y su recurso - Ordenan

de los textos.

funcién de los
elementos graficos
en un texto.

grafico para
establecer

relaciones.

informacioén en\textos
discontinuos segun

Su proposito.

Fuente: INEE (2018a).
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Niveles de desempefio de los estudiantes

v

. Identifican la
estructura general de

un texto informativo.

. Identifican
informacion
especifica como

argumentos’ con su
justificacién,
* Identificans las
caracteristicas
fisicas y el conflicto
de

personajes enstextos

principal

narrativos para"¥ su

adaptacion.

. Reconocen la

pertinencia de la
informacion de
acuerdo con las
caracteristicas de

forma y contenido.

. Reconocen
caracteristicas

de

personajes en textos

psicolégicas

narrativos para su
adaptacion.

. Distinguen
tipolegias
periodisticas.

« Comparana forma
de

interpretar un_mismo

presentar e

hecho.

» Discriminan tipes

discursivos en un
texto (narracioén,
descripcion,

ejemplificacién).

. Valoran
caracteristicas
especificas de forma
y contenido de los
textos.

» Extraen elementos
esenciales de textos
narrativos para su
adaptacion.

* Discriminan tipos
discursivos en un
texto (narracion,
descripcion,
ejemplificacion,
argumentos,
opiniones).

. Distinguen

tipologias textuales.

Fuente: INEE (2018a).

La tabla 2.3, muestra las habilidades que el estudiante es capaz de realizar al
analizar un contenido de un texto. Se evidencia que este nivel de desarrollo incluye-los
procesos de extraccion de la informacion, asi como la accion interpretativa e inferencial

de un texto. Esto quiere decir, que el alumno es capaz de contar con los niveles de
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desempen® anteriores, cuando ya tiene bien edificado el proceso de analisis de un
texto.

Lo anterior/abre la brecha de la educacion, para que las autoridades educativas y
los docentes centren su atencion en la forma de instruccion de los estudiantes. Es vital
asumir el compromiso de integrar estrategias de ensefianza y aprendizaje idoneas

para dejar un legadaangible en los conocimientos de los alumnos.

2.2 Estrategias de enseiianza y aprendizaje como objeto de estudio

2.2.1 Estrategias de ensefianza. Definiciones y fundamentacién.

A lo largo de nuestra historiag’se, ha hablado en innumerables ocasiones respecto a
la palabra estrategia, la cual aparece en los textos griegos. Tuvo gran auge en las
actividades de la milicia, pero la aparicion primera de la conceptualizacion del término
estrategia, se adjudica al General de origen chino Sun Tzu (aprox. 544 - 496 A.C) con
su libro “El arte de la guerra” (Contreras, 2013)..Sin embargo, a la fecha, se ha acufiado
como un término de uso comun “€n~los diversos contextos, donde se manifiestan
estrategias administrativas, econdmicas, politicas, mercadologicas, incluso en la
educacion.

En opinion de Monereo (2000a), para“definir el término estrategia se toman en
cuenta dos elementos claves: “Acciones que se deben realizar y un intento de alcanzar
una meta o un objetivo mediante estas acciones? (p. 24). Asociando la
conceptualizacién anterior y reorientandola hacia el contexto_educativo, Ortega et al.
(2014) sugieren que la estrategia, se refiere al cumulo de herramientas, materiales y
procedimientos; de forma independiente o conjunta, son tomadds_en cuenta para
favorecer el proceso de ensefianza, contribuir en el aprendizaje, y alcanzar, un objetivo
de aprendizaje (Monereo, 2000a). A partir de ello, es preciso abordar gl'tema de la
ensefanza que incide de manera directa en el proceso de aprendizaje) de los
estudiantes. Diaz y Hernandez (2002) reconocen a la ensefianza como “un.proceso
que pretende apoyar o, si se prefiere el término, "andamiar” el logro de aprendizajes
significativos” (p.140).

Por otra parte, para Mohanan (2005) definir la ensefianza, como facilitar el

aprendizaje, implica que, aunque la transmisién del conocimiento es, sin duda
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importante; este transmitir del conocimiento es valido solamente en relacién a la
calidad del aprendizaje que genera. Si la actividad docente no tiene como resultado el
aprendizajé de los alumnos, no ha habido ensefianza. De manera semejante si al
aprendizaje le falta calidad, en esa misma medida la ensefianza no ha tenido éxito. En
consecuencia, resulta sustancial reconocer el argumento de Diaz y Hernandez (2002)
quienes determinan la‘existencia de dos tipos sustanciales de estrategias aplicadas en
el contexto educativo;Siendo éstas: de ensefianza y de aprendizaje. Ante ello,
conviene resaltar, la impertancia que merecen las estrategias de ensefianza,
especialmente, porque los docentes son quienes hacen uso cotidiano de ellas,
tomando como pauta desde las@strategias mas simplistas, hasta las mas innovadoras
en las que incluyan las Tecnologias'de la Comunicacion y la Informacién, con el fin
ultimo de estimular los conocimientos.de los educandos. Bajo esta vertiente, surgen
diversas aportaciones y conceptualizaciones, respecto a las estrategias de ensefianza.
Anijovich y Mora (2010) afirman:
Las estrategias de ensefianza’sen-el conjunto de decisiones que toma el docente
para orientar la ensefianza con el .fin de promover el aprendizaje de sus alumnos.
Se trata de orientaciones generalés..acerca de como ensefar un contenido
disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por
qué y para qué (p. 23).

En consonancia con las estrategias de ensefianza, Zapata, (2003) las define como
los medios empleados por el profesor para fomentar ensefafnzas valiosas, involucran
tareas bien pensadas encaminadas a un objetivo. Para Diaz y Herndndez (2002) éstas
son herramientas que proporcionan apoyo didactico. Las herramientas de ensefianza,
estan orientadas hacia las actividades que involucran a los educandes, en este
sentido, el tema de las estrategias de aprendizaje merece cautela y dediCacion para
su esclarecimiento. Monereo (2000b) conceptualiza a las estrategias de€nsefianza
como:

El proceso de toma de decisiones, consciente e intencional, que consiste-en
seleccionar los conocimientos, conceptuales, procedimentales y actitudinales,
necesarios para cumplimentar un determinado objetivo, siempre en funcion de

las condiciones de la situacion educativa en que se produce la accion (p. 34).
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Siguiendo en el tenor de las estrategias de ensefanza, en este estudio, se asume
la apreciacion de Anijovich y Mora, (2010). No obstante, también es relevante abordar
el tema de'las estrategias de aprendizaje, puesto que el binomio existente entre la
ensefanza y el\aprendizaje, son procesos estrechamente mancomunados que no
pueden desligarse o-actuar de manera independiente, pues tienen una finalidad bien

definida, siendo éstada procuracion de los conocimientos.

2.2.2 Estrategias de aprendizaje en el contexto educativo.
Lo primordial de las estrategias es la forma ordenada por parte del docente, en llevar
a cabo los procesos, procedimientos o acciones en el aula, encaminados hacia el logro
de metas (Coll, 1987), asi podra’ desarrollar mediante diversas estrategias, el
aprendizaje de los educandos. Respegto al aprendizaje, Londofio y Calvache (2010)
lo reconocen como un proceso activo, dinamico, provisto de multiples estrategias de
ensefanza que estimulan y motivan a la..contribucion y fortalecimiento de los
aprendizajes de los estudiantes, y«que logran permearse en la cotidianeidad que vive
cada uno de ellos. El aprendizaje, entonces, estunjroceso que involucra directamente
el desarrollo y las habilidades adecuadas y Optimas de conocimientos en los
estudiantes. Por lo tanto, lo verdaderamente significativo del aprendizaje, es que
sobrepase las barreras del entorno académico para ir disminuyendo la crisis a la que
se ha expuesto hoy dia, siendo ésta, una preocupacionsConstante de la UNESCO
(2014):
Tanto la escasa atencion prestada a la calidad de la educac€iéon como el que no
se haya sabido llegar a los que han quedado al margen han"desembocado en
una crisis del aprendizaje de la que hay que ocuparse ahora de modo\apremiante
(p. 22).

Para evitar que el aprendizaje de los estudiantes se vea opacado, es indispensable
que el docente, mejore sus estrategias y las conduzca de forma adecuada para el logro
de los objetivos. En tal sentido, es indiscutible acotar la trascendencia que mereeen
las estrategias de aprendizaje en el contexto educativo y las implicancias mismas que
de ella se derivan. Las estrategias de aprendizaje, son consideradas procedimientos

o series de actividades elaboradas escrupulosamente, opcionales, verificadas y
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maleables; traducidas en costumbre para quien esta expuesto a ellas, con la intencion
de obtener_conocimientos, y ser capaz de resolver dificultades dentro del aula o al
exterior (Diaz/y Hernandez, 2002). Esto le permite al docente la oportunidad de poder
manejar a su(entera disposicion, las tareas requeridas para ver traducidos sus
conocimientos, en situaciones que el alumno podra ser capaz de resolver en su vida
cotidiana. Esta nociénh de las estrategias de aprendizaje, pretende sustentar el
concepto de Monereo(2000b) al referirse como:
Un proceso de toma.de decisiones, consciente e intencional, que consiste en
seleccionar los conocimientos, conceptuales, procedimentales y actitudinales,
necesarios para cumplimentar un determinado objetivo, siempre en funcion de
las condiciones de la situacién,educativa en que se produce la accién (p. 34).
Asi como algunos teodricos evidencian, a las estrategias de aprendizaje en procesos
o actividades incorporadas en el aula por.el docente, para favorecer los conocimientos
de los estudiantes, también Salvador y Gallego (2009) proponen una descripcién de
estas estrategias mediante dos caragcteristicas _principales:
1. Desde la vision del sujeto, una. estrategia de aprendizaje alude a como piensa
y actua una persona cuando planea_y. evalda su actuar en una actividad y sus
resultados. Aqui, el significado de estrategia de aprendizaje designa operaciones
cognitivas, donde el sujeto actua en funcion de procedimientos internos de tipo
cognitivo, que activan los procesos mentales propios del aprendizaje para
adquirir el conocimiento. En términos laxos, una estrategia de aprendizaje esta
constituida por pasos mentales que ayudan a conseguir los saberes en una tarea.
Desde esta vision, la secuencia que se produce es la siguiente: Estrategias —
Procesos — Conocimiento.
2. Desde una vision objetiva, una estrategia de aprendizaje es una técnica,
principio o regla que capacita a la persona para actuar autbnomamente'y resolver
problemas. La estrategia se identifica con una secuencia de actividades,
orientadas a un resultado (p. 173).
Es claro, el profesor debe estar preparado de forma efectiva, profesionalsy
contundente, atendiendo a las demandas establecidas por los organismos educativos

para dar cumplimiento a los planes y programas educativos, contribuyendo a su vez,
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al enriquecimiento de los conocimientos de sus educandos. Con ello, el docente podra
prepararlos.a sobrepasar las adversidades en su entorno educativo, asi como en su
desarrollo cotidiano. De esta manera, no solo las estrategias de ensefianza, sino
también, las estrategias de aprendizaje, deben ser valoradas por el profesor durante
su practica docente, En efecto, Vargas (2014) asevera que la ensefianza y el
aprendizaje, es un “proceso de interaccion estudiante—docente, que requiere una
filosofia y una perspectiva.pedagogica” (p. 5).

Concebir los planteamientos conceptuales anteriores como un solo axioma, fue
sustantivo para este estudio; es decir, tanto las estrategias de ensefianza como las
estrategias de aprendizaje, ha’sido indispensable abordarlas a partir de una sola
fundamentacion conceptual, dando como resultado, el planteamiento de las

estrategias de ensefianza y aprendizaje., Asi seran referidas a continuacion.

2.2.3 Estrategias de ensefianza y aprendizaje en la practica educativa.
Existen otras formas de transmitir<€l.eonocimiento donde el aprendizaje juega un rol
mas efectivo, esto se puede producir, alincluir estrategias de ensefianza y aprendizaje
en el ambito educativo. Las estrategias de (epnsefianza y aprendizaje, estan
intimamente implicadas en el impulso de"l6s, conocimientos representativos de los
contenidos curriculares, que requieren ser atendidos con.inmediatez y eficacia, no solo
por los docentes, sino por la maxima autoridad que vela)por el bienestar de la
educacion. Ello prodigara a los formadores de conocCimientos, los recursos
indispensables para la mejora de la educacién, y es una herramienta poderosa de los
seres humanos. En tal sentido, la UNESCO (2014) determina de forma contundente
que: “es preciso no solo contratar docentes sino también formarlos” (p. 29), esto
conlleva a pensar en la eficacia del docente dentro del aula. Esa eficacia-se deriva de
los recursos didacticos de alta calidad proporcionados por la propia institucién, y desde
luego, en el interés emanado del docente, por actualizarse en este mundo de‘cambios
vertiginosos notables, para propiciar una ensefianza Optima. Es asi, comao_Jas
estrategias de ensefianza y aprendizaje toman en consideracion a las estrategias
utilizadas en la educacién, para impactar directamente en los aprendizajes de los

educandos (Monereo, 2000b), con lo que pretende contribuir en el cumplimiento de los
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objetivos_estimados en los planes y programas de estudio, los cuales tienen relacion
estrecha con Jlas estrategias implementadas por el docente en sus clases para
privilegiar 10s aprendizajes de los alumnos.

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje, involucran dos actores especificos: el
docente y el estddiante, quienes estan intimamente ligados en el proceso educativo.
Estos actores, estan.supeditados a las estrategias que se implementan en el salén de
clases para favorecersl0s. conocimientos. Bajo esta aseveracion, cabe destacar la
acepcion otorgada por Pimienta (2012) a las estrategias de ensefianza y aprendizaje
como los:

Instrumentos de los que s€ vale el docente para contribuir a la implementacién y
el desarrollo de las competencias de los estudiantes. Con base en una secuencia
didactica que incluye inicio, desarrollo y cierre. Es conveniente utilizar estas
estrategias de forma permanente) tomando en cuenta las competencias
especificas que pretendemos’ contribuir.a.desarrollar (p. 3).

Es decir, el docente y el alumnosdeberan.emplear este concepto como formas
flexibles y que se adecuen a diversas_situaciones'de instrucciones (Parra, 2003). En
consecuencia, las estrategias de ensefanza y{aprendizaje son una herramienta
fundamental en el entorno educativo, mas~aun, para’ potencializar la comprension
lectora de los estudiantes. De aqui se devela que gran-parte del aprendizaje en las
habilidades lectoras de comprension, se puede lograr con elfandamio de personas mas
capaces, lo cual es mas evidente en el entorno educativo de\la interaccién entre el
alumno con el docente, o el alumno con el alumno. Pero esto, no es suficiente,
implementar estrategias didacticas auténticas en el aula, puede resultar relevante y

significativo en la comprension lectora de los estudiantes.

2.2.4 Estrategias didacticas que favorecen la comprensién lectora.
México esta vivenciando momentos criticos en los contextos sociales, econdmicos,
culturales, y basicamente en el ambito educativo, donde los docentes, instructores-de
la lengua materna espanol, se enfrentan dia con dia, a desafios con escasos logros
en su ensefanza. La complejidad en la instruccién del espafol, se muestra en

encontrar las estrategias idoneas que le permitan favorecer la comprension de los
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textos'de.sus educandos. La sociedad en general, requiere seres pensantes, capaces
de analizary disentir, generadores de soluciones a dificultades adversas, pues éstas
seran las herramientas necesarias para poder desenvolverse en su entorno social. De
este modo, losfarmadores de la educacién son seres indispensables para orientar sus
practicas pedagbdgicas con el uso de estrategias didacticas convenientes para el
desarrollo sustantivo.de la comprension lectora.

La complejidad a la-gque _se somete un lector en la labor de la comprension lectora
es ardua, particularmentes~al poner en practica todas las estrategias, cuando
normalmente no las emplea de forma consciente. Para Sanz (2006) las estrategias se
utilizan mecanicamente con los"afios en el que se adquieren los conocimientos y la
experiencia obtenida del lector en‘la lectura. Por ende, las estrategias juegan un rol
sustancial en la comprensién de ‘unstexto; por ello, es importante considerar el
planteamiento de Nisbert y Schucksmith.(1986):

Los buenos lectores no sesCaracterizan.por la posesion de habilidades técnicas
(aunque pueden tenerlas), sin0gpor la posesion de una serie de estrategias para
abordar un texto y por un cierto grado de €onciencia de sus propios métodos de
lectura y las exigencias de la tarea«(p.-97).

Esto puede favorecer de forma sustancial€n el proceso de comprension lectora, asi
lo sefiala el National Reading Panel ([NRP] 2000) al enfatizar la relevancia gestante
en la ensefanza de estrategias de comprension, y arguménta que lo principal de la
ensefianza en la comprension de textos es, que este proceso puede optimizarse
instruyendo a los educandos para implementacién de sus estrategias cognitivas
particulares cuando estan frente a situaciones inextricables de comprension, y al estar
expuestos a la lectura. Mas alla de las formas de instruccion, la realidad\visualizada
por Gambrell, Block y Pressley, (2002) es la lectura, donde lo mas importante de ella,
es la comprension de la informacion.

A ello, diversas estrategias son aplicadas en el aula, lugar donde se combina el
estudio de la comprension lectora o los programas de estudio para el logro de.los
objetivos académicos (Diaz y Hernandez, 2002). En este tenor, Gutiérrez-Braojos”y

Salmerdn (2012) sugieren que no cualquier estrategia puede ser ensefiada; se debe
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contemplar el programa de estudios, bien definido y sistematizado procurando las
habilidades.y requerimientos de los estudiantes.

Para optimizar los trances atravesados por la comprension lectora, y librar
paulatinamente las fisuras encontradas, Kendeou et al. (2016) proponen realizar una
labor compleja que permita dictaminar las formas mas factibles de prevencién, esto
podria ser, a partir del_establecimiento de verdaderas estrategias de ensefianza y
aprendizaje que privilegien las habilidades lectoras de comprension. Las habilidades
de comprensién de lecturassen especificamente trascendentales para los educandos
a medida que evolucionan en el aula (Lapp, Fisher y Grant, 2008). Por tal motivo, para
que exista la mejora en la comprension lectora, el NRP (2000) exhorta a los docentes
a incrementar la ensefianza de estrategias para contribuir al proceso de comprension.

Sin duda, el estudio constante de las estrategias para favorecer la comprension
lectora ha sido vasto. No obstante, poneriel foco en aquellas donde el docente vy el

alumno se vinculen, merece especial atencion.

2.2.4.1 Los organizadores gréaficos: el mapaJmental.
Resulta de interés enmarcar que los” estudiantes de secundaria atiendan sus
habilidades de comprension lectora y sean“lectores competentes; es decir, que los
educandos conserven tareas mentales bien afianzadas.en.el momento de su lectura,
cimienten lo que signifique un texto, corrobore lo comprendido y explore una forma
eficaz de dar solucion a los conflictos a los que se enfrente’ (Jiménez-Taracido y
Manzanal-Martinez, 2018). Segun estos autores, las tar€éas. mentales son
consideradas como estrategias (Piri y Lashkarian, 2015). Por ello, Jes conveniente
tomar en cuenta la existencia de diversas estrategias para favorecer el desarrollo de
la comprension lectora, entre ellas destaca la estrategia de organizacién sEsta permite
dar a la informacién un orden distinto al texto para concebirla con mayor significacion
(Sanz, 2006), de aqui se desprenden los mapas mentales, creados por Tony Buzan;
los mapas conceptuales de Joseph D. Novak, cuadros sindpticos y cuadros
comparativos. Todos ellos ofrecen la oportunidad de una mayor claridad en el manejo

de la informacién y, en consecuencia, de una comprensién mas lucida al lector.
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En‘los~Ultimos anos, se ha acufado el mapa mental como estrategia en el
favorecimiento, de la comprension lectora. Derivado de sus bondades, esta
herramienta fue instrumentada para el desarrollo de este estudio. Buzan (2004), define
al mapa mental'como “un método de analisis que permite organizar con facilidad los
pensamientos y“utilizar al maximo las capacidades mentales” (p. 27). A juicio de
Mohaidat (2018), este'tipo de organizador grafico, es una estrategia innovadora; puede
activar el conocimiente”y. apoyar a los educandos a encontrar el aprendizaje con
facilidad mediante un esqguema realizado en papel, computadora (Alomari, 2019;
Buzan, 2004), o por cualquier medio electrénico, que muestre conceptos, ideas o
pensamientos centrales y secCundarios (Buzan, 2004; Mahmoud, 2018; Piri y
Lashkarian, 2015), mediante ramas pequefias y mas grandes, apoyadas por una
imagen haciendo alusion a la idea quese pretende comunicar (Alomari, 2019).

El dinamismo implicito de esta estrategia en el uso de imagenes y colores,
quebranta la monotonia de las exclusivas palabras en un texto, invitando al docente y
al alumno, a una facil recordacion dedas.ideas plasmadas en el mapa mental. Permite
estudiar con rapidez y eficiencia, dar solucién a’problemas presentados, aclarar ideas,
aprender conceptos nuevos (Buzan, 2004), incluso, ayuda a los alumnos en su
comprensién (Alomari, 2019; Ledn, Risco y Alarcon, 2044; Piri y Lashkarian, 2015); sin
duda, es una técnica efectiva para la ensenanza de la‘comprension lectora (Dara,
2018).

Para Malekzadeh y Bayat (2015), esta estrategia permite @‘los estudiantes asociar
sucesos mediante modelos, palabras esenciales o signos, ygSe distingue por su
capacidad para organizar rapidamente ideas o conocimientos, aprendizaje rapido y
recuperacion de informacion (Diaz y Hernandez, 2002; Gomez y King, 2014; Ledn et
al., 2014; Piri y Lashkarian, 2015; Mahmoud, 2018). Estas representaciones visuales
mentales, al ser utilizadas como estrategia, favorecen la comprension de los textos en
estudiantes de secundaria, particularmente de aquellos jovenes que leen poco’(Kim,
Vaughn, Wanzek y Wei, 2004; Piri y Lashkarian, 2015). No obstante, esto-es
indispensable en todos los procesos de comprension lectora a los que se exponen l0s
estudiantes de cualquier nivel educativo. En consecuencia, es fundamental el uso de

los mapeos mentales por los docentes, para contribuir en sus clases, mejorar el
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aprendizaje, sobre todo, para que los alumnos organicen lo aprendido, lo conecten con
lo que ya conocen y otorguen nuevas significaciones del texto (Alomari, 2019; Ledn et
al., 2014; Piriy Lashkarian, 2015).

En sintesis,(la utilizacién de estrategias en los procesos lectores como el mapeo
mental, favorecera~la capacidad de organizacién, interpretacion, relacion de
conexiones, creacionsde ideas novedosas de los estudiantes, asi como la oportunidad
para ordenar sus pensamientos mediante representaciones visuales y conceptuales
permitiéndole comprender eltexto y lograr el aprendizaje significativo (Alomari, 2019;
Gbémez y King, 2014; Ledn et al.;,2014; Piri y Lashkarian, 2015). No obstante, vale la
pena destacar, que los mapas¢dmentales, no son una estrategia exclusiva para este
cometido; existe una gama de estrategias que pueden contribuir en la ensefianza y el
aprendizaje de la comprension lectora,-entre ellas, las estrategias de identificacion de
la idea principal (Diaz y Hernandez, 2002).

2.2.4.2 Identificaciéon de la ided principal.
Si bien la lectura es primordial para todo ser humano, no solamente incrementa los
conocimientos, sino ademas edifica«juicios, (afina la reflexibn e incrementa
conocimientos de diversos contextos. A partirde ella, eldector se somete a la utilizacion
de estrategias que le permitan una mejor .comprension.de los textos. Siendo la
comprension lectora el tema de esta investigacion, y pese«a los esfuerzos de diversas
instituciones educativas en el fortalecimiento del desempefio de la comprensidon
lectora, aun hay mucho por hacer en todos los niveles educatives) Por lo tanto, para
poder lograr la comprension de textos, se puede acudir a estrategias tales como la
sintesis, el subrayado y el resumen, sin embargo, la mayoria de las veces se recurre
a las estrategias de identificacion de la idea principal o central (Diaz y~Hernandez,
2002; Monereo, 2000a; Quinonez, 2012). No obstante, durante las estrategias de
identificacion de la idea central, se considera a ésta de manera equivoca, ‘como un
resumen (Diaz y Hernandez, 2002; Quiinonez, 2012). Cabe aclarar que, si bien-la
identificacion de la idea principal resulta ser una estrategia de lectura (Diaz/y
Hernandez, 2002), también es considerada como una habilidad (Quindnez, 2012). En

este escrito se hara mencién de ambos conceptos para referirse a la idea principal.

76




Estrategias de ensefianza y aprendizaje en la comprension lectora a través de las TIC...
0+

Para eldesarrollo efectivo de las estrategias de identificacion de la idea principal,
Diaz y Hernandez (2002) sugieren tres aspectos relevantes: (a) la necesidad de tener
una imagen o/un panorama general del texto, (b) valorar la relevancia de la informacion
y (c) sintetizar la\informacién habitual, secundaria o que tenga una doble connotacion.
Todo ello, se lograra posterior a la realizacion de una evaluacion critica sobre la
magnitud de las ideas’Centrales, entonces, el lector podra afianzar la idea principal del
texto. Por lo tanto, para“que los estudiantes comprendan claramente la idea principal
de un texto, es necesaria utilizar instrumentos que logren desarrollar la comprensién
de lectura (Piri y Lashkarian, 2015).

La idea principal, suele ser un elemento clave en la explicacion del tema central de
un texto e implica mayor relevanciapara el autor (Diaz y Hernandez, 2002; Solé¢, 2012),
y mayor nivel de abstraccion (Monereoe, 2000a) por el lector. Asi, identificar la idea
central en un texto no es tarea facil; el lector debe poner en practica procesos
cognitivos y metacognitivos qué/le permitan su identificacion. De acuerdo con
Quifdnez (2012), “identificar la idea~principal .es una habilidad necesaria para leer
comprensivamente” (p. 10); por lo tanto, es una destreza fundamental para lograr la
comprensién de un texto (Steiner y Magee,.2019).

Aunque el profesor tiene la consigna desensefiar a‘desarrollar esta estrategia de
identificacion de la idea central, definitivamente ello, no'se’logra en una sola clase, por
lo que es necesario tener varias clases (Steiner y Magee) 2019) hasta lograr su
consolidacion. La mayoria de las veces los lectores mas competentes son quienes
pueden identificarla con facilidad (Quifidnez, 2012; Steiner y"Magee, 2019); en
contraste, las personas que menos leen, asumen como idea principal, a todas aquellas
palabras repetidas con mayor frecuencia dentro del texto, y pueden perder el hilo
conductor sobre las ideas centrales manifestadas por el autor.

Siguiendo a Diaz y Hernandez (2002) y a Quifidonez (2012), la ideaqcentral en
algunas ocasiones no se explicita dentro del texto. Por lo tanto, al no encontrarse la
idea principal de manera explicita en la informacion, el lector debe hacer una
construccion de ella y darle sentido segun el objetivo del autor (Diaz y Hernandez,
2002). Pese a la complejidad que conlleva utilizar esta estrategia para favorecer la

comprension lectora, subrayar las ideas principales de un texto, permitiran mayor
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recordacioh y comprension de textos; no obstante, si se realiza un subrayado
mecanico sin concentrarse en el texto, no se garantiza la comprension de él (Diaz y
Hernandez, 2002; Monereo, 2000a).

Sin duda, el 'docente es el eje rector en el aula, y debera promover actividades
innovadoras, enlas,que se incluyan paulatinamente estrategias bien definidas y
apegadas a los programas de estudios (Monereo, 2000a). Ademas, debera orientar de
forma eficiente al estudiante, en la aplicacién de esas estrategias de ensefianza y
aprendizaje, evitando el meeanicismo del alumno en la realizacion de las actividades,
y potenciando su habilidad para ser criticos tras haber concluido sus estudios (OCDE,
2016a), asi como para comprender.la informacién contenida en un texto. Esto significa,
entonces, que el docente puede utilizar la estrategia del parafraseo, para privilegiar los

conocimientos y las habilidades lectoras,de los estudiantes.

2.2.4.3 La parafrasis.

Gracias a las diversas estrategias..de. ensefianza y aprendizaje utilizadas por el
docente, y tipificadas como mediadoras de [0S _conocimientos dentro del aula, los
estudiantes tienen posibilidades de« vivenciar .experiencias que le resulten
significativas. Ante la vasta variedad de™estrategias para el desarrollo de la
comprensién lectora, resulta necesario retomar la parafrasis, puesto que mejora las
habilidades lectoras (Behjat et al., 2012b) de los estudiantes. Aunque se ha
estigmatizado a la parafrasis por el simple hecho de cambiar‘palabras, para decir lo
mismo que pretende comunicar el autor del texto, no solamente implica poner el texto
en palabras propias del lector (Escudero, Fuertes y Lépez, 2018), €s un proceso mas
complejo donde se pone de manifiesto la comprension del texto. Esto,es, que el
estudiante o quien lee, pone en practica sus habilidades para resumir, un texto,
respetando la idea original del autor. Al mismo tiempo, el lector evidencia’su bagaje
cultural, es decir, su vocabulario; al hacer uso de sindnimos puede comunicar el
proposito del texto, y a la vez comprenderlo (Faramarzi, Elekaei y Tabrizi, 2016): Asi,
al parafrasear, se transmite la informacién contenida en el propio texto (Barron-
Cedenio, Vila, Marti y Rosso, 2013).
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Todo ello, hace del parafraseo, una estrategia apropiada para lograr comprender la
informacion./que resulte dificil para el estudiante (Gutiérrez-Braojos y Salmerén, 2012)
o en su defecto, para medir el nivel de comprension del alumno (Kletzien, 2009). En
palabras de Escudero et al. (2018) la parafrasis, es una estrategia que “aplica una
auténtica comprension lectora” (p. 56). No obstante, la Universidad de Latrobe asevera
que un parafraseo .endeble, con frecuencia resulta de una comprension lectora
deficiente (citado en Escudero et al., 2018), pero con la practica constante, se pueden
lograr habilidades para comparar, distinguir entre diferencias y similitudes, y esbozar
cierres, entre otros (Escudero et al., 2018).

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje son herramientas necesarias en el
ambito educativo para potenciar,/destrezas y habilidades en los estudiantes,
especialmente, si se desea propiciar “una mejor capacidad de comprension lectora,
para que cuenten con mas oportunidades de acceso a la cultura letrada” (Diaz y
Hernandez, 2002, p. 298).

2.3 Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion como objeto de estudio
2.3.1 Perspectiva general de las TIC:
Para el abordaje en el tema de las TIC, es”sustantivo'tomar en cuenta las diversas
acepciones a las que se ha expuesto el concepto. Para,alguno investigadores, el
término es acuiado como las Nuevas Tecnologias«de la Informacion y la
Comunicacion, y por otros, como Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC). Aunque se definiran ambas acepciones, para efectos de eSte.estudio, se tomé
el concepto relacionado a las TIC. En el caso de Cabero (1998) défine a las Nuevas
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion como:
...aquellas que giran en torno a tres medios basicos: la infermatica, la
microelectronica y las telecomunicaciones; pero giran, no solo de formaaislada,
sino lo que es mas significativo de manera interactiva e interconexionadas,lo que
permite conseguir nuevas realidades comunicativas (p. 198).
Gutiérrez (2017) las ha definido como el conjunto de “disciplinas cientificas,
tecnolégicas, de ingenieria y de técnicas de gestion utilizadas en el manejo y

procesamiento de la informacion, sus aplicaciones; las computadoras y su interaccion
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con hembres y maquinas, y los contenidos asociados de caracter socioeconémico y
cultural”{p..50).

Estos autores se refieren a las TIC, desde una 6ptica de la informatica, sin embargo,
otros estudiosos han vertido sus apreciaciones orientadas como una herramienta
poderosa que favorecen los entornos educativos, por su parte, Coll (2008) plantea:

...la potencialidad mediadora de las TIC solo se actualiza, solo se hace efectiva,
cuando estas tecnologias son utilizadas por alumnos y profesores para planificar,
regular y orientar las aectividades propias y ajenas, introduciendo modificaciones
importantes en los procesos,intra e interpsicolégicos implicados en la ensefianza
y el aprendizaje (p.118).

Ante ello, la UNESCO (2004), considera que las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion pueden ser integradas-en el ambito educativo, porque favorecen la
equidad y las particularidades implicitas,.y.ayudan a la mejora competitiva del docente.
La implementacion de las TIC en’las aulas,.se ha propuesto ya como una politica
educativa. Con base en lo anterior;x Anderson (2008) deja en claro que los
responsables de la toma de decisiones politicas’en muchos paises comenzaron a
adoptar la retérica de la sociedad de la informacion, la sociedad del conocimiento y los
requisitos de habilidades del siglo XXI, con-la, finalidad de que los formadores de la
educacion, innoven en su labor docente. “Mas alla de 'un”manejo instrumental de las
TIC, el docente requiere mejorar y enriquecer las oportunidades de aprender a ensenar
significativamente a sus estudiantes con apoyo en dichas tecnelogias” (Diaz, 2008, p.
145).

Por lo tanto, el docente debe reflexionar y pensar que “cuando se usan las
tecnologias para el aprendizaje propio, hay mayores posibilidades de que se emplee
para ensefar a los alumnos” (Severin y Capota, 2011, p. 45). En sintesis, las TIC, se
refieren en principio a todas las tecnologias utilizadas para el procesamiento de
informacion y para establecer comunicacion con el otro (Anderson, 2008). Es'urgente,
redoblar esfuerzos para que las autoridades educativas, motiven y estimulen-a.los
profesores en la incursiéon de las TIC.

Por ende, para lograrlo, se debe atender al fin ultimo perseguido por la educacion:

la adquisicion de habilidades y conocimientos; sin embargo, McFarlane (2007) se
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opone.a esta idea al referir: “lo que no tenemos es una vision coherente y realista de
lo que deberia ser la educacion” (p. 114). Ante ello, Simovska y Prosch, (2016) insisten
en: “crear éspacios y relaciones educativas en las que los alumnos puedan explorar,
reflexionar y relacionarse criticamente e imaginativamente” (p. 644) para alcanzar el
cometido, lo cual'no-seria facil sin la orientacién del profesor.

Las TIC “tienen unspotencial reconocido para apoyar el aprendizaje, la construccién
social del conocimientery el desarrollo de habilidades y competencias para aprender
autonomamente” (Segura; 2007, p. 11). Esto no implica que el docente tenga expertise
en el manejo de las TIC, sino que, de manera independiente, y dependiendo de sus
propias necesidades, él mismo @l disipar sus temores y enfrentarse a esta herramienta
en la busqueda de informaciéon contribuyente a sus fines educativos, podra ser su
propio eje conductor en la innovacion edntegracion de las tecnologias en el aula, hasta
alcanzar la experiencia necesaria.

Al respecto, Segura (2007) subraya: “la verdadera maestria en el uso se adquiere
al aplicarlas como herramienta #de--busqueda de informacion, de analisis, de
procesamiento, de disefio, de organizacion, “detcomunicacion, de simulacion de
procesos” (p. 12). Ciertamente, los profesores no familiarizados o poco familiarizados
con el uso de las TIC, tienen una oportunidadpara su formacion personal y profesional.

En consecuencia, implementar las Tecnologias de la‘lnformacion y la Comunicacion
en el aula como una herramienta didactica puede generar)cambios positivos “que
favorezcan la adquisicion de saberes, no solo del estudiantado, sino de los propios
docentes” (Mungarro y Parra, 2018, p. 60) para privilegiar el”aprendizaje de los

educandos y fortalecer la practica educativa del docente.

2.3.2 Las TIC como recurso tecnolégico en el proceso de ensefanza y
aprendizaje.
Ante las demandas exigidas por las agencias internacionales y la sociedad actual,
respecto a una educacion de calidad, integrar las TIC en los escenarios educativos-es
el inicio de oportunidades para ofertar diversas formas de instruir, poner en marcha
procesos de ensefanza y aprendizaje innovadores, mas creativos, ludicos, y tal vez;

prescindir de la ensefianza tradicional, motivando al estudiante a realizar tareas que le
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permitan_realizar mejoras en las dificultades de lectura a los que se ha enfrentado
(Concannon-Gibney y Murphy, 2012; Manoli, 2013; Manoli, Papadopoulou, Metallidou,
2016; Toro; 2017). La utilizacion de las tecnologias puede ser entendidas como el pilar
de la educacion,éstas pueden crear nuevas formas de ensefar, mejorar los procesos
de ensefianza y‘aprendizaje, favorecer las particularidades del aprendizaje, brindar
mejores procesos desnteraccion y lograr innovaciones en la practica educativa (Tobon
y Arbelaez, 2010; Sangra y Gonzalez, 2010; Toro, 2017). En lo que compete alas TIC
como una estrategia, Clavjjo; et al. (2011) contradice esta idea, y plantea que estos
instrumentos digitales “deben verse como el complemento didactico mas no como
estrategia en si, ya que la orientacion de un profesional empleara las TIC acorde al
acto pedagogico desarrollado” (p£34). Ello implica un verdadero reto, particularmente
para los formadores de la educacion, quienes en algunos momentos se ven rebasados
por la tecnologia o por la falta de apropiacion, utilizacion o interés de las TIC a la que
se enfrentan en su practica docente.

Dado que las nuevas generaciones-estan earacterizadas como generacion Y, o
millennials, es decir, nativos digitales (Bicen % Kocakoyun, 2018; Brigham, 2015),
ademas de emplear la tecnologia para instruirse, las.usan para acceder al internety a
los dispositivos maviles; realizar actividadescolaborativas y participativas; mantenerse
comunicados, socializar mediante las redes sociales;#también las emplean para
aprender (Brigham, 2015; Fernandez—Rodriguez, Miralles y'Rainer, 2014; Toro, 2017),
el gran desafio es para los docentes. Su formacién académica\estuvo muy alejada de
las tecnologias, limitandose a los pocos recursos a su alcance; y_a una educacion
tradicional; no obstante, involucrarse en novedosos “procesos \pedagodgicos les
favorecen la construccion de nuevo conocimiento, asi como en el desarrolle de nuevas
habilidades y estrategias” (Regueyra, 2011 p. 10) para orientar a Ja‘\poblacion
estudiantil de cualquier nivel educativo.

Desde esta 6ptica, la oportunidad de incorporar las TIC como un recurso tecnolégico
en la educacioén, segun Fernandez—Rodriguez et al. (2014) “no solo ofrece una ‘mayor
probabilidad de acercar el conocimiento a un mayor numero de personas Yy lugares,

ahorrando grandes distancias, sino que también garantiza que la innovacién sea
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aplicada al’'aprendizaje y, por lo tanto, a la ensefanza” (p. 52). A este hecho, Andreas
Schleicher en el 2015 refirio:
Los sistemas educativos necesitan encontrar formas mas efectivas de integrar la
tecnologia‘a la ensefianza y el aprendizaje para proveer a los educadores los
entornos de aprendizaje que complementen las teorias pedagogicas del siglo XXI
y proveer a los_nifios las habilidades del siglo XXI que necesitan para triunfar en
el mundo del mafiana (Universia, 2015).

Si bien es cierto que la_incursion de las TIC en los entornos educativos no son la
solucion para la mejora en el proceso de ensefianza y aprendizaje o en las practicas
educativas, Coll (2008), argumenta:

Las TIC, y en especial algunas aplicaciones y conjuntos de aplicaciones TIC,
tienen una serie de caracteristicas especificas que abren nuevos horizontes y
posibilidades a los procesos de ensefianza y aprendizaje y son susceptibles de
generar, cuando se explotan adecuadamente, es decir, cuando se utilizan en
determinados contextos de usosdinamicasrde innovacion y mejoras imposibles o
muy dificiles de conseguir en su.ausencia”(p:117).

Bajo esta circunstancia, el docente eontemporaneo debe innovar en su practica
docente cotidiana, implementar actividades para despertar del letargo en el que se
encuentran sumidos los educandos, dejando a un lado.la instruccidon tradicional,
poniendo en practica las estrategias de ensefianza y aprendizaje vinculadas a las TIC.
Conviene enfatizar entonces, que el formador educativo‘\.debe “aprovechar la
potencialidad de estas tecnologias para impulsar nuevas formas de aprender y
ensenar” (Coll, 2008, p. 125).

Esto no quiere decir, que las TIC ocuparan un papel sustantivo dentro-del salon de
clases, ni siquiera se piensa que sustituyan el rol del docente. Al contarie, ‘el papel y
la perspectiva de los docentes se han vuelto altamente relevante, destacandolos como
jugadores cruciales en el proceso de ensefianza y aprendizaje (Sangra y Gonzalez,
2010, p. 208), y solo seran un facilitador de los conocimientos al estudiante, pero-de
una forma innovadora.

Al usar las herramientas tecnolégicas, se pretende contribuir notablemente en la

forma de hacer llegar los conocimientos del profesor al estudiante, desde una manera
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mas dinamica, activa, motivadora, participativa, favoreciendo el trabajo colaborativo,
que aprendan haciendo (Dominguez, 2009; Coiro, 2003; Rusmanayanti y Hanafi, 2018;
Sangra y Gonzalez, 2010), y con ello, lograr afianzar la interaccion gestante entre los
estudiantes, aténdiendo siempre al enfoque educativo y los contenidos en los planes
de estudio.

Para lograr la innovacion en el aula mediante los recursos tecnoldgicos, el docente
puede acceder a plataformas educativas gratuitas que le permitan facilitar el
aprendizaje del estudiantesFEstas son amigables y el docente puede disefiar la
actividad, o en su defecto, hacer la adaptacion del algun tema existente en la red;
dependiendo del propdsito de la‘actividad a realizar, estos recursos pueden emplearse
de forma sincrénica o asincronica; en palabras de Maduabuchi y Emechebe (2016) el
“alumno tiene la oportunidad de controlar su proceso de aprendizaje” (p. 18). El
docente tiene un abanico de posibilidades tecnolégicas para innovar en el aula y
eficientar el proceso de ensefianza'y aprendizaje. Algunas de esas estrategias son los
juegos gamificados como el Kahoet!; las/ paginas para almacenar y compartir
informacion multimedia, un ejemplo es.el Padlet; oherramientas digitales que permitan
generar organizadores graficos, tal es el«€aso del MindMeister, entre otros.

Parafraseando a Rué (2009), es indispensable explorar nuevas alternativas de
instruir, sobre todo, nuevas alternativas de instruirse, lo.cual es congruente al apuntar
que ello incide directamente en los estudiantes y los profesores; esto no esta sujeto a
alguna de las partes de forma individualizada. En atencién a ello, se parte de la idea
que las herramientas tecnolégicas, han permeado en todos los contextos sociales con
fines particulares como un instrumento crucial, por lo tanto, las(Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion como recurso tecnologico, son herramientas que no
pueden excluirse dentro del aula, por considerarse un instrumento de~énsehanza;
pueden edificar conocimientos y potenciar el futuro en los modelos de ensefianza y
aprendizaje (Fernandez—Rodriguez et al., 2014; Rodriguez, 2010) en los estudiantes

de secundaria.
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2.3.3 Las TIC en la comprension lectora.

La transformacion tecnoldgica enfrentada por los seres humanos con el devenir del
tiempo hasta hoy dia, conlleva mutaciones procedentes de conocimientos, habilidades
y socializacion"\Con la implementacién de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion en las,aulas, “se abren nuevos espacios pedagdgicos que enriquecen
las didacticas de los#profesores” (Gémez y Oyola, 2012, p. 19), como apoyo a las
practicas educativas de“quienes son participes en la formacién académica de cada
estudiante y propicia unaseontribucién gradual para innovar en los textos, como
sustento de las practicas de lectura (Ramirez, 2011). Respecto a la lectura, con la
utilizacién de las TIC, los estudiantes pueden acceder a una diversa tipologia de textos
como cuentos, novelas, leyendas{ fabulas, anuncios publicitarios, periddicos, revistas,
entre otros, y podran poner en practica sus competencias y habilidades lectoras
adquiridas en su formacién académica., Durkin (1993). Roig y Mengual (2014)
advierten que la comprension €3’ la esencia, de la lectura, y esta puede notarse
beneficiada con la utilizacion de las’nuevas tecnologias.

De ahi, que exista “la necesidad basica de mediar pedagogicamente en el desarrollo
de las estrategias de la comprension leetora en contextos virtuales” (Lépez, 2010, P.
5), y la conveniencia de integrar las TIC en”las planes de estudios (Cassany, 2000;
Clavijo et al., 2011; Sangra y Gonzalez, 2010).de los estudiantes mexicanos. Ademas,
es posible que las clases de espanol sean mas atractivas si las herramientas
tecnolégicas acceden a ella, porque “ya han entrado en todos*os aspectos de la vida
humana” (Behjat et al., 2012b, p. 255).

Si bien en paises internacionales las herramientas tecnoldgicas ya se han
incorporado en el curriculum escolar para la ensefianza y el aprendizaje, y\en favor de
las competencias (Pelgrum y Law, 2003), Cassany (2000), afirma que “si~resulta mas
controvertida la manera de hacerlo” (p. 7). Precisamente, por las falencias )que los
docentes pudieran cometer en su utilizacién; sin embargo, con la actualizacion,
capacitacion e interés del docente, esto podria revertirse. Por lo tanto, al integrar.das
TIC en los escenarios educativos como una estrategia didactica en la lectura, se
pueden favorecer las habilidades no solo de escritura (Jafari et al., 2014; Roig y

Mengual, 2014), sino las habilidades lectoras de comprension exigidas por las
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institucionpes educativas y la sociedad en general. Asi lo confirman Behjat et al. (2012a)
un ejercicio/de, lectura tradicional fincada en herramientas digitales pretende que los
estudiantes “pasen a un nivel mas alto de comprension” (p. 249).

Sin duda, las _tecnologias, son instrumentos verdaderamente potenciales como
apoyo para el favorecimiento de las habilidades lectoras y la lectura comprensiva en
lengua materna (Clavijo et al., 2011; Coiro, 2003; Dreyer y Nel, 2003; Johnson et al.,
2010). Estas podrian ser utilizadas en cada uno de los momentos de lectura que hace
el lector, “iniciando con larsactivacion de los presaberes del estudiante antes de la
lectura. También se desarrollaran detalles de la misma, a medida que se avance en
este tema” (Martinez y Rodriguez, 2011, p. 21). Es evidente la urgencia de profesores
que impulsen “al estudiante a interpretar, argumentar y proponer nuevas reglas en el
desarrollo del pensamiento” (Toro, 2014, p. 144) para su desempefio académico, para
su vida futura y para su desenvolvimiento,en los contextos sociales. No cabe duda,
que con la integracion de las TIGen los ambientes de aprendizaje, el estudiante podra
desarrollar sus habilidades lectorasi~esto le _permitira emitir conclusiones propias,
descubrir la significacion de palabras,.identificar ideas principales, hacer inferencias,
parafrasear, resumir, razonar, criticar y<@analizar la informacion a la que se exponga,
demostrando con ello, sus habilidades para“la comprension de lectura (Behjat et al.,
2012a; Coiro, 2011; Lopez, 2010; Maduabuchi y Emechebe, 2016; Toro, 2017).

Willbergh (2015) refiere que la existencia de las redes electronicas desde una
perspectiva global, han permitido una explosién en la produccion y el intercambio de
conocimiento, lo cual podra impactar positivamente en las practicas educativas del
docente para el favorecimiento de la comprension de los educandos\vinculadas con la
TIC.

Ademas, el uso de las TIC en los escenarios educativos, son una-tierramienta
valiosa para potenciar el aprendizaje y el desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes de secundaria, (Clavijo, et al., 2011; Botello y Lépez, 2014; Pearson,
Ferdig, Blomeyer y Moran, 2005; Rusmanayanti y Hanafi, 2018), especialmente‘los-de
interpretacion y analisis (Toro, 2017), debido a su caracter innovador en la lectura
tradicional, generando estrategias novedosas en tiempo real (sincronico) y no real

(asincroénico) (Lopez, 2010). Asimismo, Botello y Lopez (2014), consideran que utilizar
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las TIC incrementan la comprension lectora de los estudiantes; en consecuencia, el
surgimiento’ de recursos tecnolégicos innovadores ha causado furor entre la
comunidad”docente como una herramienta fundamental en el proceso de ensefianza
y aprendizaje, permitiéndole asi, la oportunidad de gamificar en el aula; es decir, utilizar
herramientas a partir de juegos educativos. Los juegos educativos mediados por
instrumentos tecnolégicos promueven el desarrollo del pensamiento critico del

estudiante; a la vez, seleccionar y sintetizar la informacion (SEP, 2017c).

2.3.3.1 El rol de la gamificacion en la educacién.

Si bien los recursos tecnoldgicaes son una alternativa interesante para incorporar en el
aula, existen otras alternativas complementarias para poder alcanzar el proceso de
ensefianza y aprendizaje en la educaeion, muestra de ella es la gamificacion; este
concepto pareciera ser nuevo. Sin embargo, “ya estaba en el aula, siempre ha estado
ahi, ese ha sido su habitat natural” (Foncubierta y Rodriguez, 2015, p. 3); ahora esta
aderezada, y se ha popularizado desde-el afio 2010 en distintos campos disciplinares.
A ello, diversos autores han definido.a'la gamificacion, tal es el caso de Deterding,
Dixon, Khaled y Nacke (2011), para ellosgla.gamificacion, es usar herramientas ludicas
en entornos no recreativos. Zichermann®y~Cunningham (2011), por su parte, la
precisan como el “proceso relacionado con el pensamiento del jugador y las técnicas
de juego para atraer a los usuarios” (p. 11), y Kapp (2012)1a,conceptualiza como “la
utilizacién de mecanismos, la estética y el uso del pensamiento, para atraer a las
personas e incitar a la accion” (p. 9).

Aunque pareciera que existen diferencias en cada una de estas aportaciones, todas
se relacionan con el hecho de que deben tener algo llamativo, para las personas que
se expondran a la gamificacion. En la educacion, tiene la finalidad de que el proceso
de aprendizaje sea mas atractivo para los alumnos a través de la competencia (Bicen
y Kocakoyun, 2018), en ambientes sincrénicos o asincronicos. La gamificacion resulta
ser una técnica o herramienta preciada en el contexto educativo para incrementar-el
compromiso, la participacion, la motivacion, el aprendizaje de los estudiantes; también
contribuye en la solucién de problemas, y proporciona retroalimentacién inmediata

(Bicen y Kocakoyun, 2018; Brigham, 2015; Cameron y Bizob, 2019; Dicheva, Dichev,
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Agre 'y Angelova, 2015; Kapp, 2012; Surendeleg, Murwa, Yun y Sang, 2014,
Zichermann’y Cunningham, 2011).

Los aspéctos anteriores, son necesarios en esta época y para esta generaciéon de
jovenes que estan mas inmersos en las tecnologias, no asi, en las actividades
académicas. En‘consecuencia, se puede aprovechar esta oportunidad de utilizacion
de los recursos tecnolégicos, para potenciar los conocimientos de los estudiantes,
correspondiendo al dogente, generar clases mas interesantes para los jovenes, que
sean dinamizadoras, entun~contexto de aprendizaje entretenido, atractivo (Bartel,
Figas y Hagel, 2015; Bicen'y Kocakoyun, 2018), y los despierten del letargo de una
clase tradicional, involucrandolos en las tareas de aprendizaje. Por lo tanto, si el
docente instruye tradicionalmente las clases de lectura; éstas “son percibidas como
aburridas por los estudiantes” (Surendeleg et al., 2014, p. 1612). Siguiendo a este
autor, la gamificacion tiene la oportunidad.para subsanar esta problematica.

Actualmente, aunque las herramientas tecnoldgicas juegan un papel fundamental
en el contexto educativo, Brigham (2015) destaca no ser sustantivas para poder
gamificar; no obstante, pueden facilitar/su gestion:tImplementar la gamificacion en el
salon de clases, hace un ambiente de apréndizaje atractivo, “pueden contribuir a captar
la atencion, facilitar la capacidad de memorizacidon y.retentiva en la adquisicién de
habilidades y conocimientos” (Foncubierta y Rodriguez;2015, p. 2) de los estudiantes.
El docente debe esclarecer el proposito del juego y diserarlo con los elementos
necesarios para hacer participe al alumno y motivarlo. Dentro de los elementos a
considerar en el juego, deben existir incentivos, puntajes, gananegias,.siendo estos, los
principales motivadores del juego. También deben incluir, insignias;retos, estrategias
e interactividad (Kapp, 2012; Zichermann y Cunningham, 2011); sobre todo, para crear
un ambiente competitivo, el juego debera incluir preguntas con un grado-de dificultad
paulatino (Bicen y Kocakoyun, 2018).

Existen diferentes juegos mediados por las herramientas tecnolégicas. bajo el
esquema de la gamificacién que se han aprovechado para potenciar el aprendizaje-de
los estudiantes en distintos campos de estudio, siendo algunos de ellos, el Minecrafft,

I-Help, Re-Mission, Sistema Greenify, Kahoot!, entre otros. En este estudio, se aborda
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la integracion del Kahoot!, como uno de los recursos de la gama de herramientas

didacticas implementadas, para favorecer la comprension lectora de los estudiantes.

2.3.3.2 Kahoat!: recurso tecnoldgico en las habilidades lectoras.

En el marco de la-gamificacién, como una técnica que promueve la motivacion y la
interaccion de los individuos, se ubica el Kahoot!, denominado por Wang (2015) como
un sistema de respuesta estudiantii basado en el juego (Game-based Student
Response System -GSRS-)~Bicen y Kocakoyun (2018), lo define como el sistema de
respuesta del alumno, y Licorish, George, Owen y Daniel (2017) como sistemas de
respuesta de los estudiantes pasados en juegos, todos coinciden que el Kahoot!
implica una respuesta por parte de estudiantes. Aunque el juego en si, no esta dirigido
expresamente para estudiantes, puede, ser utilizado por empresarios o padres de
familia, en diferentes contextos.

El Kahoot! es un recurso tecnolégico favorecedor en el proceso de ensefanza y
aprendizaje (Wibisono, 2019) muay-util y/ gratuito. Integra incentivos, puntajes,
ganancias, insignias, retos, estrategias e interactividad (Kapp, 2012; Zichermann y
Cunningham, 2011), siendo éstos, los”elementos sustantivos de la gamificacion.
Licorish et al. (2017) y Wibisono (2019), aseguran que con el uso del Kahoot! en el
aula, se mejoran las interacciones de los estudiantes.Con sus compafieros y con
profesores. A su vez, facilita la participacion y motiva a quienes no participan (Samad,
Muhridza, Rosli y Sirri, 2018; Wang, 2015; Wibisono, 2019); propicia el dinamismo en
la clase, el compromiso, existe mayor atencion y concentracién, en los temas de
estudio. Se logran mayores conocimientos y retencion de conocimientos, ya sea, antes
y después de una clase, y puede evitar la inasistencia de los estudiantes\(Licorish et
al., 2017). En consecuencia, al incorporar el entretenimiento a la eduCacion, “se
observan como una innovacion para aumentar la motivacion de los estudiantes”
(Wibisono, 2019, p. 87).

Para Bicen y Kocakoyun (2017), el Kahoot! propicia la oportunidad de evaluar.dos
conocimientos en tiempo real de forma interesante, rapidamente y con matices de
diversion; incluso, “ayuda a lograr la comunicacidon entre los estudiantes;

especialmente cuando se juega en grupos” (Samad et al.,, p. 46); favorece el
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pensamiento critico y fomenta la competencia positiva en el salén de clases (Licorish
et al., 2017; Wibisono, 2019). Aunque, el grado de competencia y el interés por
alcanzar mayores puntajes durante el juego, puede llevar a los estudiantes a contestar
de manera aleatoria o adivinando la respuesta, para ganar el puntaje mayor en menos
tiempo de respuesta. Para otros estudiantes, esta competencia, puede resultar una
pérdida de tiempo 0 poco aprovechamiento de los aprendizajes.

Dentro del contextereducativo, esta plataforma gamificada, se puede jugar de
manera individual o caolaborativa, dependiendo del propdsito que el docente
establezca, y segun los contenidos de los programas de estudio que esté valorando.
También, el profesor puede utilizar el Kahoot! para introducir una clase, valorar
conocimientos previos (Wibisono,2019) o concluir un tema o asignatura. Los docentes
pueden evaluar si hubo aprovechamiento optimo por parte de los estudiantes, y
realizar las adecuaciones necesarias de_su ensefianza, o en su defecto retomar el
tema de la clase en caso de quedos resultados.no hayan sido los esperados (Cameron
y Bizob, 2019). El profesor podra disefar el juego e incluso podra utilizar alguno que
ya esté en la red sin previa autorizacion, y cumpla:con lo que espera. Para crear un
Kahoot!, el profesor cuenta con cuatro herramientas sugeridas por la plataforma; se
les puede adicionar imagenes, texto, audiogy video. Asi mismo, podra compartirlas o
mantenerlas en privado para utilizacion personal. Los tipes.de Kahoot! que se pueden
crear son: Jumble, Discussion, Survey y Quiz.

El Jumble, es un juego que permite ordenar palabras, sin émbargo, la competencia
no se promueve. En esta opcion, el creador elabora oraciones en las cuales deja
espacios vacios, y pueden ser hasta cuatro respuestas, para que el participante ubique
las opciones de respuesta, en el lugar correspondiente y logre dar sentido,a lo que se
pretende comunicar.

La oportunidad que otorga el Discussion en el Kahoot!, es precisamente-qué no hay
oportunidad de competencia, tampoco se le asigna algun puntaje y no hay un'ganador;
sin embargo, se utiliza para generar actividades de discusién o debate ante untema

sugerido por el docente. Logrando con ello, la participacién de los estudiantes.
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En el caso del Survey, tampoco se promueve la competencia, no hay asignacion de
puntaje, ni hay,aciertos o desaciertos. Su funcion basicamente es la de una encuesta,
donde se desea conocer el punto de vista del participante sobre un tema en particular.

No obstantej\la utilizacion del Quiz, sugerido para esta investigacion, es un test
generador de un ambiente de competencia en la clase (Martin, Peinado y Segovia,
2017) y trabajo colaborativo en la toma de decisiones. Permite incluir preguntas
cerradas con un maximo .de cuatro respuestas por cada pregunta. Estas preguntas
estan supeditadas a un numero maximo de caracteres, por lo que el disefiador del
Kahoot! debe ser claro y conciso, en sus oraciones. Contempla un tiempo que va de
cinco segundos, hasta ciento veinte segundos, dependiendo del grado de complejidad
en la respuesta de cada preguntatl

Después de que el profesor ha disefAado el Kahoot!, y durante la proyeccion de la
clase, debe seleccionar si sera jugado.de forma individual o por equipo. De ahi,
aparecera en la pantalla una clave o numero.de identificacién personal (PIN) con el
que podran acceder los participantés-desde una computadora, o cualquier dispositivo
electronico. En este tenor, el docente debe“asegurarse de que los participantes
cuenten con el equipo necesario para llevar, a bien la actividad. Para el desarrollo de
la labor gamificada, los participantes no necesitan descargar alguna aplicacion, puesto
que desde una pagina electronica podran acceder sin preblema alguno.

Es importante destacar que esta plataforma gamificada tiene por condicion que
varios jugadores participen en tiempo real (Bicen y Kocakoyun 2017; Cameron y Bizob,
2019) y para ello, se requiere expresamente el internet, de no contar.con éste, y de un
ancho de banda oOptimo, sera imposible realizar la actividad programada por el
docente. Cuando los participantes ingresen el PIN o la clave, deberan, escribir su
nombre, o un alias si quisieran mantener el anonimato para mayor seguridad (Bicen y
Kocakoyun 2017; Licorish et al., 2017) y libertad de respuesta, evitando ser juzgados
durante el juego, si cometen algun error. A partir de ese momento, se proyectan en
una pantalla, pizarrén o la pared del saldn de clases, las preguntas disefiadas por-€l
profesor e inicia el Kahoot! Cada participante debera emitir su respuesta,
seleccionando en su dispositivo, una imagen de color rojo, azul, amarillo o verde;

segun considere que sea la correcta. Si la respuesta de los estudiantes es contestada
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correctamente en un tiempo corto, el sistema arrojara un puntaje alto; no asi, de
aquellos’alumnos que hayan respondido acertadamente en un tiempo mayor.

Al concluirsel Quiz, el sistema arroja los resultados de la persona o el equipo que
haya alcanzado'el mayor puntaje y muestra un pédium denominado Top Teams que
indica el primer, ‘segundo y tercer lugar de los puntajes logrados, asi como se ilustra

en la figura 2.2.

Top Teams

Los mejores

Americos
Luis, Paco

Juan, Pedro .

. 8,617 points
6,604 points 8 out of 13

This edition of Kahoot! Is liited to personal use. Uparade te use for commercial purposes.

kahoot.it Game PIN: 201568

Figura 2.2. Medallero al concluir la actividad«gamificada en el Kahoot!

Posteriormente, el profesor obtiene la retroalimentacién del estudiante o los equipos
que participaron en el juego, al dar clic en la opcion Get feedback, aparece la ventana
Show feedback y puede guardar los resultados en su computadora o mantenerlos en
el Drive; en formato de Excel, podra obtener los resultados del grupo (ver las figuras
2.3 y 2.4). Este documento muestra los puntajes, las respuestas, y el tiempo de
respuesta de cada cuestionamiento, del estudiante o del equipo parti€ipante; de ahi,

el profesor podra tomar las acciones pertinentes respecto al tema de estudios
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K K x |+ - o X
®r 0:
What would you like
to do next?

Game over

Los mejores 8617

Americos 6604

kahoot.it Game PIN: 201568

Figura 2.3. Opciénspara ver los resultados logrados por los

estudiantes en el Kahoaot!

. -V | - o

Game Resuits

Direct Download

Figura 2.4. Opcién para guardar los resultados“en el Drive

o la computadora.

En el ambito educativo, y especialmente para ensefanza de la lengua materna
orientada hacia la lectura, puede resultar demasiado aburrido, tedioso hasta,ocasionar
apatia en los estudiantes principalmente, para leer cualquier tipo de texto. Esto,sucede
normalmente, cuando el docente se limita a un modelo de ensefianza tradicional y no
tiene la oportunidad de integrar las TIC en el aula. Para ello, con la utilizacién_del
Kahoot!, se pueden implementar nuevas formas de leer, perfeccionar los procesos
lectores de comprension y puede emplearse para la ensefianza y aprendizaje de

habilidades linguisticas (Bicen y Kocakoyun, 2018). El uso de este tipo de recursos, es
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recomendado para asignaturas que pudieran ser muy tedricas y con poca actividad
practica, porello, en esta investigacion, se sugirié el Kahoot! como recurso tecnolégico
para facilitar el desarrollo de las habilidades lectoras de los estudiantes.

En esta plataforma interactiva (GSRS) se pueden mostrar diversos tipos de textos
como expositivos (instructivos, resefas), narrativos (cuentos, leyendas, fabulas),
informativos (periddicos, revistas, circulares), entre otros. Con base en ellos, es posible
poner en practica las habilidades en los procesos de interpretacion y analisis, logrando
asi, que el alumno pueda hacer la busqueda de sinénimos y antonimos, identificar la
idea global de un texto; resumir, contrastar y comparar la informacién de diversos
textos, inclusive, pueden medirgel nivel de su vocabulario, respondiendo una serie de
cuestionamientos de opcién multiple: Un ejemplo de ello es donde, el profesor puede
proporcionar un texto cientifico al estudiante y le facilitan toda la explicacion necesaria
respecto a ese texto, lo analizan y en plenaria, lo discuten, con el propdésito de darle
un panorama general del toépico Aratado al_estudiante. Posteriormente, el docente
mediante el Kahoot!, presenta las interregantes.con diferentes grados de complejidad,
relacionadas al texto cientifico, para que los estudiantes favorezcan habilidades en lo
que corresponde a la criticidad (Benettayeb, 2012), haciéndolos individuos criticos y
analiticos.

Con el Kahoot!, los participantes pueden. acceder.a’esta informacion mediante
imagenes, videos y audios, y demostrar esas habilidades lectoras que son evaluadas
por organismos internacionales y nacionales. A su vez, el prefesor podra incluir los
contenidos del plan de estudios correspondientes a la asignatura, que imparte para
evaluar la evolucion en el aprendizaje de los estudiantes respecto a la lectura
comprensiva. Aprendiendo de una forma divertida, ludica y reforzando los
conocimientos que han adquirido en el aula, asi lo refiere Licorish et al. (2017).

En sintesis, el Kahoot! es una herramienta apreciable y util para el aprendizaje,
“desafia a los estudiantes en el proceso de aprendizaje” (Samad et al., p. 38).'Estimula
los procesos cognitivos y metacognitivos (Bicen y Kocakoyun, 2018; Wibisono,*2019)
y segun Wibisono (2019), motiva al estudiante en el aprendizaje para la comprensién

de la lectura por su influencia en la psicomotricidad y la afectividad para el desarrollo
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de los procesos lectores de los estudiantes, particularmente, cuando ejercitan

activameénte’'su imaginacion.

2.3.3.3 Integracion del Padlet en la lectura de comprension.

Otro de los recurses tecnoldgicos que podria ser usado no solamente para la
instruccioén, sino paras€l aprendizaje de los estudiantes (Fuchs; 2014) es el Padlet, un
sistema de respuesta“estudiantil (SRS) individual (Fuchs, 2014; Kleinsmith, 2017) al
que se ha acudido en la integracidon de la ensefianza. Estos sistemas de respuesta,
pueden ofrecer retroalimentacion esencial e inmediata sobre la comprensién y
reflexion de los estudiantes, mantener la atencidén, y mejorar su asistencia a clases
(Gauci, Dantas, Williams y Kemm; 2009).

En la educacion, el uso de las TIC,-ha revolucionado las formas de ensefianza y
aprendizaje; es decir, el docente debe._repensar en la utilizacion de los métodos
tradicionales, puesto que ha danado la forma.de aprender de los estudiantes (Fageeh,
2011). En este sentido, el Padletsademas de_ser una plataforma gratuita y facil de
utilizar, puede contribuir el aprendizaje.de los estudiantes (Beltran-Martin, 2019; Deni
y Zainal, 2018; DeWitt, Alias y Siraj, 2017; Eageeh; 2011; Fuchs, 2014; Mahmud, 2019;
Toti y Abahhussain, 2017), asi como, las"necesidades marcadas en los programas
educativos. Es una herramienta para el profesor -también conocido como facilitador-,
que tiene la bondad de asignar actividades de forma individual o por equipos; de la
misma manera, el profesor podra determinar si el SRS sera de'uso exclusivo o abierto
a todo publico.

Para crear o responder un Padlet, solo se requiere una cuenta de'correo electronico.
Con esta herramienta, el docente puede crear su propio muro virtual, disefiando el
fondo de la pared, y a la vez, organizarlos en distintas secciones.~Lo anterior,
dependera de la asignatura, los objetivos de la actividad o de la clase y el grado de
dinamismo que quiera imprimir en la pared virtual. El creador del muro podra.insertar,
archivos de Word, imagenes, texto, audio, videos, links, entre otros, que pueden
favorecer el aprendizaje del estudiante (Fuchs, 2014). Y tener una respuesta en vivo
o de forma diferida; incluso, tiene la oportunidad de ofrecer retroalimentacién inmediata

de los resultados vertidos por los estudiantes. Aunque el disefiador del SRS, posibilita
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a los participantes solo la lectura del muro, escribir y modificar sus propios escritos, no
asi, la de otras personas; también, tiene la facultad de autorizar la visualizacion,
modificacion y reescritura de otros participantes en el mismo muro.

Los estudiantes pueden acceder al SRS como Padlet desde cualquier dispositivo
electrénico con su cuenta de correo, a través de una computadora, teléfono celular, o
tableta, pero con lacondicion de que tenga conectividad a internet, y asi, los
estudiantes podran ‘eompartir no solo sus pensamientos, sino también sus
sentimientos con otros comparfieros de clase (Binti, Abd y Binti, 2017; Mahmud, 2019);
canjear y compartir tareas académicas (Binti et al., 2017; DeWitt et al., 2017; Fageeh,
2011) o informacién de caracter’personal.

Padlet se distingue de otros recursos tecnoldgicos porque puede accederse sin
descargar algun software; solamente~con ingresar al link, sera posible crear o
responder un Padlet. Cuando los estudiantes concluyan la actividad asignada por el
profesor en el SRS, podran compartirlo por, Facebook, Google+, e-mail, Twitter,
obteniendo un cdédigo QR, copiando.eldink. Elprofesor podra exportar los trabajos o
las actividades de sus estudiantes en_formatos’PDF, como imagen o en una hoja de
calculo de Excel, que incluye la actividadrealizada por el o los estudiantes, la hora en
la que fue creada la actividad, el correo eleetrénico incluso podra imprimirlo y realizar
anotaciones en cada trabajo para los estudiantes.

Teniendo en cuenta la apreciacion de Deni y Zainal (2018), Fuchs (2014) y Mahmud
(2019), la incorporacién del Padlet en el aula, contribuye para.que el aprendizaje de
los estudiantes sea destacado, propicia la interaccion, el trabajo. colaborativo, la
motivacion, el compromiso y la participacion de los estudiantes (Beltran-Martin, 2019;
Binti, et al., 2017; DeWitt et al., 2017; Ellis, 2015; Fageeh, 2011; Gauciset al., 2009;
Peel y Murray, 2015; Toti y Abahhussain, 2017), sobre todo, la partiCipacién de
aquellos alumnos menos participativos. Ademas, para Beltran-Martin (2049)) Deni y
Zainal (2018), DeWitt, et al. (2017), Ellis (2015) y Mahmud (2019) el Padlet es una
herramienta que permite realizar discusiones o debates en linea sincronicos, generar
conocimientos nuevos, favorecer la comunicacién y el andamiaje entre el docente y/el

estudiante; del mismo modo los estudiantes pueden adquirir conocimientos de las
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respuestas emitidas por sus companeros de clase (Fuchs, 2014; Toti y Abahhussain,
2017).

Hoy dia, lajncorporacion de las TIC en el entorno educativo es primordial como una
herramienta n@ sélo para la ensefianza, sino también para el aprendizaje (Mahmud,
2019), el cual esta enfocado en el estudiante. Al combinar la tecnologia en el contexto
educativo con una buena planeacién para fortalecer los conocimientos, el aprendizaje
de los estudiantes podrd ser significativo; al mismo tiempo, la participacion generada
en el salon de clases lograra,incrementar la motivacion de los educandos (Wibisono,
2019). Por ello, es recomendable, integrar el Padlet en el aula, como una herramienta
para el aprendizaje de la lectura.

Pese a que el Padlet figura camo una herramienta favorecedora del aprendizaje,
existe poca evidencia que indaga el impacto de otros SRS como éste en el rendimiento
académico, especialmente para el desarrollo de la comprensién lectora. No obstante,
Ellis (2015) asegura que con«#la" utilizacion..del Padlet, la lectura se torna mas
interesante para los jévenes; en adieién a ello, Binti et al. (2017), Fageeh (2011),
Mahmud (2019), Peel y Murray (2015); Toti y"Abahhussain (2017) aseguran que al
utilizar el SRS, los estudiantes pueden mejorar su escritura y favorecer la comprension
lectora.

De la comprension lectora, el Padlet resulta ser una-herramienta digital potencial
para el docente y los estudiantes. El docente podra disefiar el muro con bases
pedagogicas sélidas en el momento de disefar las actividades académicas para
utilizar esa herramienta web. El profesor podra adicionar textos€n distintos formatos
(videos, audios, hipertextos), o links que redireccionen al estudiante al texto o recurso
que debe leer o analizar para la realizacién de las actividades programadas. Entre los
textos que el docente puede trabajar con el estudiante en la mejora degs procesos
lectores de interpretacidn y andlisis de la informacion, se encuentran diversos géneros
como cuentos, novelas, historietas, articulos de opinién, audiocuentos, otros!

Con este tipo de informacion, los estudiantes podran poner en practica’ _sus
habilidades de lectura comprensiva al identificar la idea central de un texto, tener una
comprensién global de la informacion, interpretar informacion manifiesta en el

contenido, relacionar textos con graficos; identificar la estructura de un texto, comparar
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ideas 'de_diversos autores, otros. En este caso se asume la idea, si el estudiante se
expone a up articulo de opinion dentro o fuera del Padlet, y asume una postura critica
de la informacién, entonces, podra escribirla en el muro virtual, de manera que no sélo
el docente pueda hacer ver la publicacidn y hacer el feedback de su trabajo, sino
también, el resto"delgrupo, tendra la posibilidad de ver el contenido en el muro, para
asi poder emitir un_uicio relacionado a la informacion. De este modo, al realizar
planteamientos criticos“adoptando una postura personal, en teoria, los estudiantes
estarian fortaleciendo el proceso de analisis de la informacion en el alumno que ha
emitido su punto de vista®con sentido critico, asi como de los compaferos que
realizaron comentarios al respecto, y en consecuencia el proceso de interpretacion.

No obstante, considerando las.'bondades que la enmarcan, puede ser una
herramienta muy util para el desarrollo.de las habilidades lectoras de comprension en
los estudiantes de secundaria, asi como.argumenta Fageeh (2011). Con la inclusion
del Padlet en los escenarios edUcativos, el _estudiante también podra elaborar una
parafrasis, resumenes (Binti et al.,2204.7), sintesis, organizadores graficos, o “producir
un discurso escrito creativo” (Fageeh, 20117 pst31); recursos que potencian las
habilidades lectoras. El uso de las tecnelogias conlleva una oportunidad evidente en
los estudiantes para la comprension de unstexto, el desarrollo de las habilidades de
lectura, y robustecen las “interacciones entre los estudiantes, y entre ellos y los
maestros” (Beltran-Martin, 2019, p. 209). El Padlet brinda eportunidad al docente para
poder evaluar los avances, los conocimientos previos o al término de la asignatura de
los estudiantes; es versatil, atractiva, creativa y de respuesta inmediata.

Pero algo mas importante en lo que constituye el Padlet, esfque “ayuda a los
estudiantes a estar preparados para la sociedad del conocimiento al aumentar sus
habilidades de colaboracién y la creacion de conocimiento” (Binti et al., 2017, p. 203).
En consecuencia, integrar el Padlet como un recurso tecnoldgico en laflectura de
comprensién, puede ser de gran apoyo para favorecer el proceso de ensénanza y

aprendizaje en los estudiantes de secundaria.
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2.3.3.4MindMeister: una estrategia didactica para la comprension lectora.
Aunque pocos.investigadores se han dado a la tarea de explorar el impacto en el uso
del mapa mental de la forma tradicional -elaborado a mano-, en el favorecimiento de
la comprension lectora, mas aun en la lengua materna, Alomari (2019), Dara (2018),
Ledn et al. (2014), Mahmoud (2018), Piri y Lashkarian (2015), puntualizan que el
mapeo mental, es una estrategia didactica positiva en el desarrollo de la comprension
lectora de los estudiantes..Para ello, surge una forma innovadora de poner en practica
el mapeo mental en el aulasiendo éste, el uso de mapas mentales electronicos (EMM)
a través de plataformas digitales.

Sin duda, en el ambito educativo, las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion han llegado para quedarse. En este escenario estas herramientas son
mas recurridas por los estudiantes‘que.por los docentes. Actualmente, los recursos
tecnolégicos se han visualizado como una herramienta necesaria en el aula por las
bondades que éstas conllevan. En‘esta investigacion se acuia el mapa mental como
un instrumento valioso para la ensenanza y el aprendizaje de la comprension lectora.
En este tenor, diversos autores entre los que destacan Alomari y Al horani (2019), Frey
(2010), Kim y Kim (2012) manifiestan que.el uso de mapas mentales electronicos,
permite desarrollar estrategias que contribuyen en elfanadlisis y organizacion de la
informacion, y permiten edificar ideas para la-mejora deshabilidades de comprension
lectora (Mahmoud, 2018). Por otra parte, Kim y Kim (2012)ssugieren que la tecnologia
del mapeo mental promueve el trabajo colaborativo, la participacion y la motivacion de
los estudiantes o usuarios en tiempo real o asincronico.

Estos autores también coinciden que la utilizacién del mapa meéntal, mediado por
las plataformas digitales, fortalece la memoria, incrementan la capacidad para
recuperar informacion, y ayudan a discriminar informacion dependiendo,del grado de
importancia. En consonancia con ello, Alomari (2019), Alomari y Al horani, (2019), Frey
(2010) y Mahmoud (2018) puntualizan que los mapas mentales digitales faverecen el
aprendizaje y la competencia; evitan la monotonia y el aburrimiento de una-clase
tradicional, situaciones que se pueden observar desde el nivel primario hasta el
terciario. Es aqui, donde el docente debe hacer una pausa y reflexionar que las

estrategias empleadas para la ensefianza de sus estudiantes quiza no son las mas
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optimas o-creativas, y ello, le da la oportunidad para innovar en el aula mediante las
TIC.

A partir deflo anterior, se rescata que los mapas mentales, sin importar el nivel
educativo, sonuna herramienta basica en el desarrollo del aprendizaje, solo basta que,
los profesores 1os~consideren como una oportunidad en la ensefianza y en
aprovechamiento académico de sus estudiantes, y los integren en sus clases
apegandose a los planes de estudio vigentes. Algunos procesadores electronicos de
mapas mentales que se eénecuentran en la red, y podrian beneficiar el desempefio de
los estudiantes son: iMindMap, Cmap Tools, Venngage, MindMeister, entre otros.

En este estudio se empled el'MindMeister, una plataforma digital que no requiere la
descarga de un software, y puede ser utilizada de forma individual o por equipo. Es
una web gratuita, y se puede acceder.utilizando cualquier dispositivo electronico, ya
sea un ordenador, una Tablet, el teléfono.celular o un reloj inteligente, y con conexion
a una red de internet; en caso coentrario, el estudiante no podra crear el mapa mental.
Para empezar a disefiar su organizador. graficos el estudiante o usuario debera tener
una cuenta de correo electronico. Una.vez que’hatingresado sus datos, y ha entrado
a la plataforma, ésta le dara tres opciones de registro Basica-gratuita, Pro o Negocios.

Para efectos académicos, el estudiante debe seleccionar la opcion Basica. Cuando
el estudiante esté preparado para crear su mapa mentalsla plataforma le ofrece cinco
opciones de plantillas con las que puede trabajar; entre<€llas destacan, la plantilla
alineacioén, organigrama, alineacion a la izquierda o a la derecha y la plantilla de
formato libre. En esta ultima, el estudiante tiene la opciéon de ubicar.cada uno de los
elementos que conforman al mapa mental en el orden y direccion\que él considere
pertinente, y que le dé mayor oportunidad de una explicacion mas clara y\sencilla del
organizador grafico.

Durante el disefio del organizador grafico, el MindMeister le permite afiadir
imagenes, texto, documentos, enlaces, videos e iconos (Frey, 2010). El estudiante
puede agregar un fondo predeterminado al mapa mental segun las categorias ‘que-la
web ofrece, o puede crear un disefio propio. Con el MindMeister el usuario determina
el tamafo y color de letra que prefiere emplear en el disefio de su organizador. Cuando

el estudiante concluye su mapa mental, puede socializarlo en plenaria con el profesor
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y sus ‘companeros en la opcion: iniciar presentacién de diapositivas. De igual forma,
podra compartirlo en PDF o como imagen.

El formato/basico es una inscripcion gratuita que solo permite crear tres mapas
mentales, en caso de pretender crear un mayor numero de organizadores, entonces
la plataforma ofrece da opcidn de subir al nivel Pro, el cual promete mayores beneficios,
pero con la premisa dé cubrir una cuota econémica por el uso del mismo. No obstante,
si el usuario desea continuar usando la version gratuita, debera eliminar un mapa
mental de los creados anteriormente; asi, el MindMeister le da la oportunidad de
disefiar otro mapa mental, y’exportarlo en los formatos descritos. Esta operacion podra
realizarla el numero de vecesg¢hecesarios, dejando que el estudiante o el usuario,
aprovechen las bondades de la plataforma web.

A ello, Frey (2010), Kim y Kim (2042), y Mahmoud (2018), aportan informacion
relevante en cuanto a los mapas mentales electronicos, tipificandolos como una
herramienta rapida, atractiva, innovadora y_practica. Se utiliza en la recopilacion,
clasificacion y organizacion de “informaciony promueve el aprendizaje de los
estudiantes, y a su vez, incrementa los/niveles’detcomprension lectora (Alomari y Al
horani, 2019; Malekzadeh y Bayat, 2015). No ©Obstante, es indispensable que el
docente determine el propdsito de la clase, y'oriente de forma adecuada al estudiante
en la elaboracion del mapa mental para lograr el desarrollo.de la comprension lectora,
porque lamentablemente, los docentes en la actualidad, estan mas enfocados en la
instruccion de los aspectos gramaticales, “y descuidan \la ensefianza de la
comprensién lectora” (Mahmoud, 2018, p. 35).

Si bien las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn, )han impactado
sustancialmente la educacion, es labor del docente actualizarse e innovar, en el aula,
asi lo refiere Fageeh (2011), los profesores pretenden incorporar otras hé€rramientas
que resulten llamativas y motivadoras para el aprendizaje de los estudiantes, sobre
todo, para el desarrollo de las habilidades lectoras de comprension. Para Frey(2010)
y Mahmoud (2018) el hecho de utilizar los mapas mentales electronicos, puede
incrementar los niveles de comprension lectora al enlazar los conceptos con imagenes
y empleando una gama de colores llamativa, en consecuencia, todo ello podra ser

retenido en el cerebro de los estudiantes, logrando el fin estimado.
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2.3\3.5/El Jeopardy y la lectura comprensiva.

El juego”es/una herramienta fundamental en el aula; estimula el aprendizaje de los
estudiantes, y'aprenden jugando. En consecuencia, Bee y Hayes (2005), considera la
utilizacion de juegos en el salén de clases como “una herramienta efectiva para
estimular el interés;, reducir el aburrimiento y mejorar el aprendizaje entre los
estudiantes” (p. 69). El' Jeopardy, también llamado juego de riesgo, se puede jugar de
forma individual o porsequipo, en cualquier campo disciplinar, sea en la ciencia, la
literatura, la arquitectura, ¥.eon fines académicos. Diversos autores sugieren utilizar el
Jeopardy para evaluar conocimientos previos, o al término de un tema.

El Jeopardy puede ser disefiado en Microsoft Excel o PowerPoint. En esta
investigacion se disefid el juego\usando Microsoft PowerPoint para dar mayor
dinamismo e interactividad con los estudiantes, y para ser jugado en equipos de cuatro,
cinco o seis participantes. No obstante, dependiendo del objetivo de la clase o el
propésito de la asignatura, también puede ser.,jugado de forma individualizada. En la
pagina principal se presenta un +4ablero que.contiene seis columnas. La primera
columna se denomina Categoria/puntaje. En la"columna de Categoria, se encuentran
cuatro opciones de tipos de textos quedos.alumnos’pueden jugar, los cuales fueron
etiquetados con nombres atractivos para despertar mayor interés en la participacion
de los estudiantes, entre ellos destacan el Relato, De.todo un poco, Algo mas... y
Anuncios publicitarios. Esos textos fueron seleccionados eonbase en la prueba PISA
y PLANEA para favorecer la comprension lectora de los estudiantes, tales como
fragmentos de cuentos, anuncios publicitarios, fragmentos de articulos de opinion, una
fabula, una carta, un refran, entre otros.

En las columnas de puntajes, marcadas con numeros que van desde, cien hasta
quinientos, se visualiza el titulo de cada texto; al interior de éstos, se~incluyen las
preguntas correspondientes que los equipos pueden seleccionar para<jugar. Las
preguntas de los textos estan organizadas con un grado de dificultad ascendente, de
menor a mayor grado de complejidad con valores de cien, doscientos, trescientes,
cuatrocientos y quinientos. El juego cuenta con dos tableros impresos, el primero se
denomina tablero anexo de puntajes para que el profesor anote el nombre de cada

equipo, y los puntajes alcanzados por cada uno, y el segundo, conocido como tablero

102




Estrategias de ensefianza y aprendizaje en la comprension lectora a través de las TIC...
0+

Jeopardy,€s una réplica de la pagina principal del Jeopardy, donde el docente debera
marcar l0s textos que ya han sido resueltos para evitar confusiones en la seleccion del
mismo texto por parte de los equipos.

Para iniciar €l juego del programa de concurso Jeopardy, el profesor organiza los
equipos con anticipacion, procurando heterogeneidad de los participantes y con la
premisa de incluir dos o tres estudiantes mas capaces en el area de espanol. En el
momento del juego, a;cada equipo se le asigna un numero, y entre ellos deberan
establecer un nombre queJoes distinga. En equipo, seleccionan a un estudiante que
sera el capitan. A cada equipo se le dan a conocer las reglas del juego de forma verbal,
e impresa.

Una vez conformados los equipes y después de haberse aclarado las dudas que
pudieran presentarse, el profesor inicia-el juego. Cuando el equipo haya elegido una
categoria con un puntaje en particular, el.decente presionara esa casilla que lo remitira
al texto. Al aparecer el texto, los-alumnos procederan a su lectura, tomando en cuenta
el tiempo que tienen de respuestar Después/de que el equipo haya consensuado su
respuesta con los companeros, le daran a conocer al docente, el inciso elegido para
que el profesor le dé clic. Si la respuesta‘es.correcta, aparecera un GIF indicando que
la respuesta es correcta y los alumnos habranyalcanzado el puntaje seleccionado. En
este caso, el docente anotara en el tablero anexo, el puntaje logrado por el equipo, y
debera presionar en cualquier parte de la imagen mostradapara regresar al tablero
principal.

Si la respuesta es incorrecta, aparecera un GIF que muestre gl error, y otro equipo
que haya levantado la mano oportunamente, podra hacer el robo,de puntos. Para
regresar al texto que no se respondié acertadamente, el profesor presionara el titulo
del texto. Si el equipo que hizo el robo de puntos, tampoco acerté en lar€spuesta, el
juego sera reiniciado. A ello, el docente seleccionara la imagen de la “casita” para que
lo direccione al tablero principal. Por lo tanto, se inicia el juego con otro equipo, y el
docente seguira el mismo procedimiento hasta que las opciones sean concluidas~El
equipo ganador, sera el que haya logrado el mayor numero de puntaje.

En la nueva sociedad del conocimiento, las TIC son una herramienta fundamental

en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, y pueden mejorar la
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comprensién de los estudiantes (Roig y Mengual, 2014). Ademas, estos autores
aseguran que dentro de las virtudes de implementar las TIC en la “lectura y escritura
también se sienten en la expresion oral y pueden dar como resultado una educacion
basada mas en el didlogo que, a su vez, conduce al cambio social” (p. 431).

Por otra parte; autores como Damayanti (2018), Friedman, (2011), y Simkin (2013)
advierten que, con_el Jeopardy, se puede favorecer el trabajo colaborativo, la
participacion, la motivaeion en los estudiantes y generar mayor interés. Por su caracter
innovador el juego de riesgo propicia el aprendizaje, favorece el desarrollo de la
comprension lectora, estimula la lectura y la comprensidn, evita el aburrimiento de una
sesion habitual y ofrece mas atencién de los estudiantes. Al mismo tiempo, permite a
los estudiantes mayor competencia, propicia la discusion positiva, asi como la
distraccion.

En lo correspondiente a la lectura comprensiva, con el Jeopardy, el docente puede
incluir pequenos fragmentos de dna serie de textos cortos, ya sean continuos (cartas,
novelas, reportajes o periddicos), «discontinues (mapas, graficas, organizadores
graficos o infografias) o mixtos (una’ combinagion de los anteriores), y realizar
cuestionamientos orientados al desarrollo de los procesos lectores de interpretacion y
analisis del contenido de un texto. Ante “elloy el profesor puede disefar preguntas
donde el estudiante sea capaz de interpretar el contenido/manifiesto o sobreentendido
de un cuento, fabula o un articulo cientifico. De la#misma manera, ante los
cuestionamientos presentados, el estudiante podra realizat 'un analisis y clasificar
juicios para valorar la informacion tacita o evidente en los distintos™tipos de textos a los
que se ha expuesto, logrando con el proceso de analisis, cubrirlos dos procesos
previos a él: extraccion (identificar, localizar y extraer informacion) e interpretacion de
la informacién (asociar contenidos entre la informacidén con un grafico). Per'otra parte,
este con este juego de riesgo, el docente puede activar conocimientos, abrif una clase
o en su defecto, puede evaluar el aprendizaje de los estudiantes de unytema.
Indiscutiblemente, al integrar el Jeopardy en el aula, se puede mejorar la comprension

lectora de los estudiantes (Damayanti, 2018).
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2.4 Planteamiento teérico

En toda”investigacion estan presentes tres elementos articulados entre si: marco
tedrico, objetivos y metodologia. Estas etapas se influencian mutuamente, y en la
practica de investigacion se piensan en conjunto” (Sautu, Boniolo, Dalle y Elbert, 2005,
p. 34), por lo tanto,~ninguna de las partes, pese a tener propodsitos distintos, deben
presentarse de forma aislada. Las teorias son un elemento fundamental para el
desarrollo de todo estudio,. sin importar las implicaciones disciplinares o el contexto al
gue se expongan, sean estes, economico, politico, social, cultural o pedagdgico. Del
mismo modo, para el desarrollo,de una intervencion educativa, se requiere de un
enfoque tedrico que sustente las bases de la intervencion pedagdgica mediada por las
TIC para el desarrollo de los proCesos lectores de los estudiantes, es asi, como se
asume la Teoria Sociocultural de Vygoisky.

Esta teoria vygotskiana tiene gran potencial en la comprension de lectura, la cual,
se sustenta en un proceso de interaccion, donde el estudiante, con sus conocimientos
en lectura, podra tener una participacion activa.no solo en el entorno académico, sino
en el contexto social; podra comprender, justificary hacer juicios de acontecimientos
suscitados en el ambiente, y mejorar su+€lacion en sociedad (Sanchez, 2013). Por lo
tanto, es vital concentrarse en lo que a partirde ahora.constituira el marco teérico del
estudio, en el cual se “constituye un corpus.de conceptos de diferentes niveles de
abstraccion articulados entre si que orientan la forma de aprehender la realidad” (Sautu
et al., 2005, p. 34). Es asi, como en este apartado se abordan. el Constructivismo, la
Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel y en particular, la"Teoria Sociocultural

de Vygotsky, eje rector de la investigacion.

2.4.1 El constructivismo.
A fin de lograr una comprension clara de la relevancia enfocada enfla) Teoria
Sociocultural en esta investigacion, se acude a discernir la concepcién de ‘diversos
autores. Estos permitiran desvelar la trascendencia de la teoria vygostkyana ‘en.los
entornos educativos, las implicancias en las estrategias de ensefianza y aprendizaje,
y en la comprension lectora. Para ello, es preciso referir que la Teoria Socioculturaly

finca sus bases en el constructivismo de la cual fueron pioneros Jean Piaget y Lev
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“

Vygotsky.“Montero et al. (2013) precisan que, a partir del constructivismo, “el
conocimiento previo es la base del conocimiento nuevo” (p. 11). Es decir, el individuo
a partir de sus experiencias vividas anticipadamente, le permitiran realizar un proceso
minucioso para iry modificando y construyendo, lo que a la postre seran sus nuevos

conocimientos o‘saberes (véase la figura 2.5).

Construcmon

" Docente
Con oci mlentos Conommle ntos Facilitador
prevlos h nuevos @ Guia
. Mediador |

Alumno
Experlenuas Pensamiento |
Ideas ¢ ') critico
¢ Aprendizaje >
activo et
" Iftetaceion |

cof eletie

Figura 2.5. Representacion del.eonstructivismo en el aula.

Fuente: Elaboracion propia

La figura 2.5, presenta la forma de como el constructivismo se va gestando en el
aula. En primera instancia, el alumno, mediante sus conocimientos previos, es decir,
con su expertise y nociones anteriores, va construyendo y reconstruyendo sus propios
conocimientos nuevos, hasta lograr formar un pensamiento criticog@nalitico. Todo ello,
podra realizarlo con la guia del docente, quien no asumira el rol de ensefanza
tradicional maestro-alumno; el profesor facilitara y sera un mediador del’conocimiento,
donde el mayor aprendizaje sea logrado por el estudiante con interaceién”de otro
companero.

En el terreno conceptual Mutekwe, Ndofirepi, Maphosa, Wadesango y Machingambi
(2013), vislumbran al constructivismo como filosofia del conocimiento, donde( “los
humanos generan conocimiento y significado a partir de una interaccion entre sus

experiencias y sus ideas” (p. 53). Esto representa al desarrollo del ser humano en su
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contexto_real, en su entorno cotidiano de forma individualizada; de alguna manera,
esto podra_reflejarse en el ambito educativo. En este tenor, se abre la brecha al
constructivismo social; Amineh y Asl (2015) lo tipifican como una:
...teoria del conocimiento en sociologia y teoria de la comunicacion que examina
el conocimiente,y la comprensién del mundo que se desarrollan conjuntamente
por los individuos (...) se asume que la comprension, y el significado se
desarrollan en coerdinacién con otros seres humanos (p. 13).

Ante lo expuesto, el punto. de interés del constructivismo social en el entorno
educativo, incide en la edificacion colectiva de la sapiencia mediante tareas
interactivas de ensenanza y aprendizaje en el salon de clases, asi lo argumentan,
Mutekwe et al. (2013). A su vez,\esta perspectiva se focaliza en la dependencia
reciproca de la evolucién social e individualista de los sujetos, donde uno se afianza
del otro para construir su propio conocimiento (Alfred, 2002). Vygotsky (1978a)
asevera que el incremento congnoscente, también llamado, conocimiento, se gestara
en primera instancia, desde una perspeectiva sogial, posteriormente, se reflejara dentro
de cada ente. Por lo tanto, se hace hincapié en el’construccionismo social en el aula,
donde un alumno, debera trabajar en colaboracién y.concordancia con el otro, o en su
defecto con el propio docente, para ver cristalizado _su aprendizaje, y tornarse por

consecuencia, en un aprendizaje significativo.

2.4.2 Aprendizaje significativo: David Ausubel.
La concepcién de aprendizaje significativo propuesto por David Ausubel, esta
direccionada con la teoria constructivista. Bajo esa perspectiva, para Sousa, Formiga,
Oliveira, Costa y Solares (2015) “implica necesariamente el trabajo simbalico de ‘hacer
significado’ como parte de la realidad conocida” (p. 627). Caso eontrario del
aprendizaje significativo, se encuentra el aprendizaje mecanico “en el cualinuevas
informaciones son memorizadas de manera arbitraria, al pie de la letra, no significativa”
(Moreira, 2000, p. 4). Esto ultimo, es lo que justamente se pretende erradicar ‘de.los
nuevos modelos educativos, donde la limitacion a la memorizacién impide contribuir

en la determinacion de juicios por parte de los estudiantes.
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Entonces, el aprendizaje significativo para el alumno, se gesta cuando él mismo
logra alcanzar el conocimiento a partir de algun tema curricular o no, merecedora de
relevancia,y por consecuencia, cuando tiene la capacidad de prodigarle un significado.
Esto es, el alumng establece “relaciones sustantivas y no arbitrarias”, asi lo manifiestan
Ausubel, Novak y Hanesian (1997). Esta inquietud induce a reflexionar lo sugerido por
Rodriguez (2004), quien propone dos requisitos indispensables para que resulte el
aprendizaje significative: el interés o actitud del estudiante y las herramientas o los

recursos utilizados por eldoecente (ver la figura 2.6).

-
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El contenido
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informacién
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previos

Aprendizaje

Ser significativo
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Estrategias
metodoldgicas

____________ Loyque ya
conoce

Figura 2.6. Desarrollo del aprendizaje significativo.

Fuente: Elaboracién propia.

La figura 2.6, ilustra las ideas de Rodriguez (2004), donde se enfatizan la relevancia
del interés o actitud que el estudiante debe tener, con la intencién.de lograr un
aprendizaje significativo. Si el educando muestra una actitud positiva, €sta premisa
sera lograda, de lo contrario, no podra obtener el aprendizaje como se eSpera. Otro
aspecto de la figura a retomar, son las herramientas o los recursos empleadoes’por el
docente; estas herramientas lograran en el estudiante una significaciéon Iégica” para

propiciar su aprendizaje de forma no arbitraria y sustantiva. Finalmente, el docente,
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sera fundamental, en ese proceso de ensefianza para llevar a cabo la interaccién con
las herramientas adecuadas en el favorecimiento del aprendizaje.

De aqui seespera que los estudiantes, a partir de esas ideas ancladas o amarradas,
presenten la oportunidad para generar informacion nueva y valiosa en la construccion
de sus significados~individuales. En efecto, se da una continua edificacion de los
conceptos, ideas o proposiciones en la atribucién de una significacion personal, lo cual
puede resultar un desafio..En sintesis, Coll y Solé (1999) determinan:

...el aprendizaje essignificativo en la medida en que determinadas condiciones
se encuentran presentes; y siempre es perfeccionable. En la misma medida, ese
aprendizaje sera significativamente memorizado y sera funcional, util para seguir
aprendiendo. La significatividad y funcionalidad del aprendizaje nunca es
cuestion de todo o nada (p. 9):

Aunque el aprendizaje significativo és.sustancial dentro del entorno educativo, y su
logro radica en el propio alumno, es indispensable abrir la perspectiva respecto al
aprendizaje, especialmente, porque~en la @actualidad, los individuos se enfrentan
cotidianamente a desafios donde estan/supeditados a fortalecer sus conocimientos a
partir de las contribuciones de otros individuos con /mayores capacidades, de ahi la

importancia de asumir la Teoria Sociocultural'de Vygotsky en este estudio.

2.4.3 Teoria Sociocultural: Lev Vygotsky.

Con base en los postulados previos, se desprende la Teoria Sociocultural del
aprendizaje y el desarrollo de Vygotsky. Este postulado, ha perpetuado con el devenir
del tiempo en diversos contextos disciplinares. Sin embargo, en el'ambito educativo,
desde mediados del siglo XX, ha sido un referente recurrido por los investigadores de
paises occidentales (Anton, 2010), particularmente por las implicancias~y\bondades
derivadas de ella. En los contextos educacionales, la teoria vygostkiana haflogrado su
incursién en modelos didacticos y curriculares, favoreciendo el proceso de ensenanza
y aprendizaje. Esta teoria, se aborda desde el ambito de las practicas pedagogicas,
donde es imprescindible el compromiso de teorias para la contribucion /%y
robustecimiento del analisis e interpretacion de textos en los andares educativos. Asi
lo indican Coll y Solé (1999):
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..necesitamos teorias que nos sirvan de referente para contextualizar y priorizar
metas./y finalidades; planificar la actuacién; para analizar su desarrollo e irlo
modificando en funcion de lo que ocurre y para tomar decisiones acerca de la
adecuacion de todo ello (p. 5).

Atendiendo |0 anterior, este estudio se basa en la Teoria Sociocultural de Lev
Vygotsky, la cual permiti6 cumplir con los objetivos de esta investigacion. Antes de
profundizar en esta teoria,.resulta necesario considerar las palabras de Villar y Pastor
(2003), estos autores develan_que para Vygotsky lo primordial es ilustrar la Teoria
Sociocultural “no como contexto de factores sociales, sino como cultura” (p. 376). Si
se traslada esta apreciacion hacia el aprendizaje, la Teoria Sociocultural, tiene el
mismo rol de la teoria cognitiva{ privilegiar el desarrollo de los conocimientos; no
obstante, en la teoria vygotskiana, jprevalecen los factores que impactan en la
sociedad. Dentro de estos factores se"abren dos brechas, los factores sociales y los
factores individuales. Esto quiere“decir, que los factores sociales son prioritarios “para
que el aprendizaje tenga lugar en el individuo” (Reza y Mahmood, 2013, p. 69). Asi, al
emplear la socioculturalidad en los contextos edugativos, el aprendizaje no se genera
como un proceso individual, sino como un proceso colaborativo, donde los estudiantes
son dependientes directos de los recursos suministrados por la colectividad (Mahmood
y Reza, 2014; Mukhtar y Yakubu, 2019; Reza y Mahmood, 2013). Vygotsky (1978a)
ilustra su Teoria Sociocultural en el aprendizaje y el desarrollo, siendo estos, dos
componentes supeditados a las situaciones sociales que se_presentan a partir de la
interaccion de los estudiantes con otros individuos, y las situacion€s propiciadas en un
contexto colaborativo.

Es sustantivo resaltar la apreciaciéon de Rivera, Forteza y Rivera (2007), quienes
sefalan: “casi todo el aprendizaje humano se gesta con la mediacién, de otras
personas mas versadas, situacién que se torna mas evidente y esencial en el ambito
escolar, en la interaccién entre el alumno y el maestro” (p. 12). Por lo tanto, estateoria,
enfatiza las situaciones sociales generadas en un entorno, para que suceda-el
perfeccionamiento cognoscente (Mahmood y Reza, 2014). Para Reza y Mahmood
(2013) cuando se asume la Teoria Sociocultural, y existe ausencia de la mediacion

con individuos con mayor capacidad, la mejora de los conocimientos, no sera posible.
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En tal'sentido, la Teoria Sociocultural dispone la atencion en como los individuos se
desarrollan_‘en disimiles contextos donde la cultura es parte fundamental de su
desarrollo, y esta a su vez, desde el aprendizaje, lo conducira en el transcurso de su
vida cotidiana.

El aprendizajé es, un proceso bondadoso; permite mutaciones cognoscitivas y
sociales gestantes enentornos de colaboracion, donde, a través de instrumentos que
involucren a la cultura; permitira orientar al alumno hacia un objetivo personal,
particularmente haciendo’ participes a otros sujetos mas expertos (Anton, 2010); es
decir, en colaboracion. En esta linea de consideracion, se entiende por colaboracion,
al andamiaje y al apoyo gestante entre dos personas. Es prioritario enfatizar que el
término andamiaje se le ha adjudi€ado al propio Vygotsky, no obstante, Mutekwe et al.
(2018), precisa: “Vygotsky nunca usoO-este término en sus escritos” (p. 60), siendo
acunado por Wood, Bruner y Ross (Mukhtar y Yakubu, 2019). Siguiendo con el
andamiaje, es un aspecto clave/en el aula,, para generar situaciones de interés
mediante la interaccion social, cuande-os edueandos requieran apoyo en las tareas
de aprendizaje y propiciando asi, las_oportunidades en el proceso de ensefianza,
promoviendo la ensefianza reciproca, entre. el prafesor y el alumno, o en su defecto,
del alumno, con el otro alumno (Bilbao, Lucide;Lingan yJavier 2008; Gutiérrez-Braojos
y Salmeron, 2012).

En opinidon de Antén (2010), el andamiaje precisa diversosycometidos relacionados
al experto, esto es, tomar la directriz sobre las labores arealizar, estandarizar o
simplificar las actividades, y quiza tener intervenciones cuando ‘el estudiante esté
sometido a frustraciones para brindarle confianza y seguridad, es/decir, mantener el
control. Se trata de que el alumno potencie sus capacidades con apoyo del docente o
de un compafero mas capaz, y no solamente de tener el auxilio del profésor en sus
labores. En relacion a lo anterior, Wood, Bruner y Ross (1976), argumentan que:

El adulto "controle" aquellos elementos de la tarea que inicialmente estan mas
alla de la capacidad del alumno, lo que le permite concentrarse y completar selo
aquellos elementos que estan dentro de su rango de competencia (p. 90).

Si se visualiza lo anterior desde el espectro del alumno, quiere decir que cuando el

estudiante controla las actividades requeridas por si solo, el acto del andamiaje se
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descarta totalmente; por lo tanto, el alumno podra concluir sus labores sin auxilio del
experto.“Con el fin de obtener resultados notables en el conocimiento del alumno, y
para el logro gficiente de los aprendizajes, Vygotsky (2009) establecid dos niveles de
desarrollo: el nive) actual de desarrollo y la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), (véase
la figura 2.7).

Adulto o experto
guian al
estudiante
endeble.

Tareas dificiles
facilitan el
aprendizaje.

Conocimientos

personales. No
hay dificultad.

-

~

Zona de ( Nivel N
desarrollol J notencial )
proximo /

o =

Andamiaje

‘/l\‘

Estudiante #=——————p Estudiante <—=—=*—> Docente

Figura 2.7. Niveles de desarrollo para ,elproceso de
aprendizaje de Vygotsky.

Fuente: Elaboracion propia.

La figura 2.7, muestra los niveles de desarrollo del estudiante en su aprendizaje,
segun Vygotsky. En el nivel real, se aprecian los conocimientos actuales con los que
cuenta el educando, y que son realizados por si mismo; esto es, que no requiere apoyo
de otra persona, sino que sus conocimientos son adquiridos solamente por él. A su
vez, se destaca la Zona de Desarrollo Préoximo, siendo ésta:

El nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion‘de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafero mas
capaz (Vygotsky, 2009, p. 133).
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Sin@'a la ZDP, es un elemento sustancial en el proceso de aprendizaje del
estudiante; no obstante, para poder crear este nivel de desarrollo, Moll (1993), propuso
tres aspect@evantes (ver figura 2.8).

Q.
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Desa.ﬁo
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F cactiza
gu.ada

(Apoyy)

‘ Desempefio
independiente

@ (Evaluacién)
L

Figura 2.8. Pasos para@ener@ de la Zona de

Desarrollo Proximo en el est
Fuente: Elaboracion propia. . O

En la figura 2.8, el nivel 1 representa el grado de dificu al cual se somete el
estudiante durante su aprendizaje; pese a plantearse desafios , ello no implica
que deban resultarle demasiado dificultosos al educando. En %o 2, el docente
debe orientar el aprendizaje del estudiante de forma clara para el logro de las metas

el resultado de una Zona de Desarrollo Proximo, en el aprendizaje logra forma

trazadas; por ultimo, es trascendental realizar la evaluacién del desempe%orando
independiente por parte del estudiante. En palabras de Mahmood y Rez($014),
mediante la Zona de Desarrollo Proximo, el novato se vuelve capaz de desemp e
independientemente y desarrollar un sistema mediacional experto” (p. 405). Asi,

ZDP, los individuos adquieren los conocimientos en colaboracién de otras personas

(Fageeh, 2019). Del mismo modo, para Salem (2017), la ZPD en el contexto educativo
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‘representa un concepto fundamental en la Teoria Sociocultural que explica el
importante papel de los docentes como mediadores” (p. 97).

Al hilo de esta tematica, Martinez y Diaz (2011) propusieron tres caracteristicas
respecto a la (interaccion del andamiaje: “a) ser ajustable a los progresos en la
competencia del’noyato; b) ser temporal para otorgar autonomia al aprendiz, y c) ser
audible vy visible” (p#537). Estas caracteristicas son sustanciales en el proceso de
ensefanza y aprendizaje del estudiante, donde no so6lo impactan los contenidos de los
planes curriculares, sinottambién la orientacion proporcionada por el docente para
alcanzar los logros a través‘de los retos académicos.

Para fundamentar la relevancia de la Teoria Sociocultural en el aprendizaje,
Vygotsky (1978a), deja claro que €laprendizaje se encuentra fijo en las actividades de
caracter social, y sucede en el momente de la interaccién sostenida por un nifio, con
otros individuos, objetos y situaciones' que le rodean. En la Teoria Sociocultural del
aprendizaje, el conocimiento tiene sus raices.en la cultura y la sociedad (Vygotsky,
1978a), y el perfeccionamiento del.conocimiento de un individuo, se transfiere en
primera instancia mediante la interaccion con el'medio social, posteriormente, cuando
se logra la interiorizacién de ese conocimiento (Mahmood y Reza, 2014; Fageeh, 2019;
Yang, 2013).

Desde un enfoque holistico, Diaz y Hernandez..(2002) refieren a Wertsch,
manifestando que el fin unico del postulado socioculturals€con base en Vygotsky, es
revelar la forma donde se situa el quehacer del individuo en los variados contextos,
histdricos, culturales e institucionales, en lugar de remitirse a los/procesos intimos del
sujeto cognoscente. Para John-Steiner y Mahn (1996) esta teoria\se enfoca en "el
concepto de que las actividades humanas tienen lugar en contextos culturales, estan
mediadas por el lenguaje y otros sistemas simbdlicos, y pueden entenderse mejor
cuando se investigan en su desarrollo histérico” (p. 191). Una perspectiva cercana a la
planteada por estos autores, es la sostenida por Johnson (2006), a partir de la>Teoria
Sociocultural, el aprendizaje se origina en un marco sociocultural, y visualiza-a.los
educandos como entes edificadores dinamicos de sus contextos de aprendizaje, esto
“‘indica que el desarrollo del ser humano esta intimamente ligado con su interaccion en

el contexto sociohistérico-cultural” (Chaves, 2001, p. 59).
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La ‘teorfa vygotskyana se fundamenta esencialmente en tres conceptos: la

interaccion _social, el contexto y el lenguaje, ilustrados en la figura 2.9.
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Figura 2.9. Elementos que conferman la Teoria Sociocultural vygotskiana.

Fuente: Elaboracion propia.

Conviene en este momento, apreciar/la conceptualizacién de cada uno de los
elementos de este principio vygotskyano ilustrados en Ja.figura 2.9, tal es el caso de
los procesos de interacciones sociales. Tomando como base el postulado de la Teoria
Sociocultural, la interaccién social, se refiere a la relacion que guardan dos individuos
entre si, donde uno de ellos es mas capaz que el otro, y a la vez, pertenecen a un
entorno social o a contextos significativos (Vygotsky, 1978a)._ En el caso de los
aprendizajes, la interaccion social juega un rol fundamental en el.desarrollo de los
conocimientos, y el aprendizaje, pues se suscita mediante la colaberacién en un
entorno social o cultural. Nuevamente se asevera que, para Vygotsky, el aprendizaje
no tiene sus origenes en solitario, sino a partir de ese andamiaje presentado_en el
contexto educativo (Mahmood y Reza, 2014), especialmente, con el andamiaje de, los
pares con mayor experiencia. Mediante las interacciones sociales, los estudiantes
obtienen conocimientos desconocidos de la humanidad que les rodea, “la cultura y

estrategias para el aprendizaje” (Mukhtar y Yakubu, 2019, p. 85).
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A manera de metafora, las interacciones sociales pueden considerarse como el
corazon del.desarrollo del estudiante, y como bien enfatizan Diaz y Hernandez (2002),
éstas dan la pauta para permitir la “creacion de contextos apropiados” (p. 328) donde
los participantes\se veran influidos reciprocamente. Asi lo manifiestan Mugny y Doise
(1983):

La causalidad gue atribuimos a la interaccidon social no es unidireccional, es
circular y progresa‘en espiral: la interaccion permite al individuo dominar ciertas
coordinaciones que le.permiten entonces participar en interacciones sociales mas
elaboradas, que, a su vez,;se convierten en fuente de desarrollo cognoscitivo
para el individuo (...) Intéracciones sociales mas complejas favorecerian la
aparicion de capacidades Cognoscitivas mas evolucionadas que, a su vez,
permitirian a los individuos “participar en formas aun mas complejas de
interacciones sociales” (pp. 38-39).

En este marco, destaca que”la interaccion social forja perfeccionamiento en el
intelecto (Gavilan, 2009), y el apoyo entre paresres fundamental en el enriquecimiento
de los conocimientos; esto se traduce.en una ©portunidad para el docente, quien, al
incorporar estrategias didacticas en el aula,.podra‘potenciar la comprension lectora de
sus estudiantes. Aplicada esta teoria al amhito\escolargllama la atencion la aportacion
que Mutekwe et al. (2013) realizan al orientarla hacia la-€nsefianza y el aprendizaje;
aseguran que la Teoria Sociocultural es digna para los«procesos de ensehanza y
aprendizaje. La totalidad de los estudiantes dentro del salén de clases—contexto,
pueden ser participes en tareas de aprendizaje interactivo; esgdecir, de interaccion
social, donde la relacién con el otro, y la comunicacidon que se geste, sera de suma

importancia para su desempefio escolar (ver figura 2.10).
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Figura 2.10. La interaccion, Social€n’la Teoria Sociocultural.

Fuente: Elaboracién propia:

La figura 2.10, evidencia como se gesta-la interaccion social, entre los diferentes
actores sociales y cual es el propésito fundamental de€sta. Es valioso sefalar que la
interaccion social se puede auxiliar, socializando mediantea ZDP en la ensefianza del
estudiante. En adicién a ello, “con la interaccion educativa’no’hay solo una asistencia
del profesor al alumno, sino ambos gestionan de manera conjunta la ensefianza y el
aprendizaje en un proceso de participacion guiada” (Diaz y Hernandez, 2002, p. 7).

Una labor fundamental dentro del espacio aulico, es llevar al @lumno a lograr el
objetivo de la clase o la actividad seleccionada, con apoyo continuo delprofesor o de
su compainiero de clase; este ultimo, al mostrarse competente y con las(capacidades
desarrolladas en la tarea requerida, podra fungir como orientador, y podra./guiar el
trabajo del resto del grupo (Diaz y Hernandez, 2002). Vygotsky (1978a) asegura.que
los estudiantes se tornan mas expertos y con mayor expertise en el topico abordado,
por ende, el andamiaje se aleja durante la internalizacion de los saberes y de las

destrezas logradas desde su individualidad. En este sentido, el estudiante por su parte;
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debera organizar lo solicitado para lograr dominar la destreza particular encomendada.
Cuando ‘el estudiante esté alcanzando el objetivo, entonces el profesor reducira
gradualmente/las instrucciones o explicaciones, con la intencion de que el propio
alumno realice |as tareas por si mismo. En sintesis, aprender bajo el postulado
vygotskyano, eS un proceso donde los estudiantes logran la obtenciéon de
conocimientos a partirde las interacciones con sus pares y sus profesores, con mayor
experiencia en conocimientos.

Otro concepto que conferma la Teoria Sociocultural, es el contexto social, es el
medio ambiente donde surten efecto los pensamientos y la interpretacion de las
situaciones gestadas entre los”individuos con mayor experiencia, y los de menor
capacidad (Vygotsky, 1978a). En, el ambito educativo, éste es prioritario. “Los
estudiantes aprenden por medio de cenversaciones formales e informales, son los
momentos apropiados que buscan soluciones de manera conjunta mediante el dialogo,
donde existen varios factores ineconmensurables y no visibles para formar relaciones
de fuerza” (Ledesma, 2014, p. 65)~El-contexio_social es activo y educativo, a partir de
ello se pueden lograr diversos efectos.en el desarrollo de las personas, dependiendo
del ambiente cultural donde se desenvuelve un individuo.

En la tesitura contextual, Bronfenbrenner(1987) acufa el contexto ecolégico, como
un grupo de elementos separados incidentes.en el desarrollo de un individuo, el cual
involucra lo externo o social en el desarrollo de las personas. Este mismo autor,
asegura que, al hablar del contexto, sélo estaba limitado af{ainteraccién suscitante
entre hijos y madres, o en su defecto, de las personas al cuidadosde los hijos; por ello,
posteriormente, aperturd la definicion de contexto como el lugar, donde se fincan “las
interconexiones sociales entre los entornos, lo que incluye la participaciépiconjunta, la
comunicacién y la existencia de informacién en cada entorno con respecto al otro” (p.
25). El contexto no puede vislumbrarse como un elemento inamovible, sinofcomo algo
fundamentalmente activo, y susceptible de padecer metamorfosis. Retomando la
conceptualizacion de Bronfenbrenner (1987) respecto al contexto, éste no selo-se
centra en un espacio comun, sino que puede acunarse hacia la perspectiva del entorno

educativo; esto es que, en el contexto educativo, se edifican los conocimientos. Sin

118




Estrategias de ensefianza y aprendizaje en la comprension lectora a través de las TIC...
0+

embargo,Vygotsky (1978a), afirma que la construccion de los conocimientos, se erige
inicialmente ‘'en un contexto social, y luego es internalizado.

De aqui 1a importancia de abordar el tema del contexto en el aula. Justamente aqui
es donde se propician los grandes desafios en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Aunque para Mahmpeod y Reza (2014) la mayoria de las veces, considerar el contexto
social del aprendizaje; resulta inexistente. El contexto, sin duda, es el lugar donde se
forjan los conocimientes, donde se tejen y se padecen los estados animicos de un
estudiante, o de todos los~estudiantes (Souto, 1996). El ambiente creado por el
docente, para el desarrollo de su practica docente, con modelos didacticos
innovadores, implementando € integrando recursos pedagodgicos y tecnoldgicos
novedosos, como un marco idon€a./para la mejora académica, y la procuracion del
desarrollo de la formacion educativa-de los estudiantes. Este ambiente es ‘la
distribucion, el mobiliario, las paredes, los escritos, los dibujos del aula” (Souto, 1996,
p. 148). Este contexto, es sin dudaj el espacio.donde el protagonista es el alumno y no
el docente. Espacio en el que seé.encontraran las herramientas necesarias para
favorecer el aprendizaje de los estudiantes. Por/herramientas, Vygotsky (1995), se
refiere a todos los instrumentos utilizados para transformar eficazmente los
componentes inmersos en diversos contextes;\por lo tanto, se deben tomar en cuenta
la utilizacion de éstas, asi como, “la movilizacion de losumedios apropiados” (p. 52), al
carecer de alguno de ellos, el aprendizaje no podria cumplirse con eficiencia.

De forma imperativa, Ledesma (2014) asegura que, en el econtexto académico, el
profesor, facilitador o mediador, guia el aprendizaje, y el eStudiante, edifica y
reconstruye su significado, incluso presenta sus conocimientos jacordes a las
potencialidades desarrolladas. En consonancia con ello, Diaz y Hernandez (2002),
focalizan al facilitador o guia, como la persona que reitera constantementéyla manera
de implementar las estrategias, y estimula a los participantes del grupe para que
contribuyan en el logro del objetivo inicial. En caso de que este facilitador no
proporcione las herramientas necesarias, ni motive al estudiante para el logro ‘de.los
aprendizajes, tendra como resultado una labor malograda. Sin duda, el contexto desde
una perspectiva cultural o social, es un precedente sustancial en el desarrollo del

individuo; a partir de esta 6ptica Villar y Pastor (2003), argumentan:
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El individuo se desarrolla gracias a su participacion activa en la interaccién social
y en actividades culturalmente significativas, contribuyendo de manera decisiva,
en la" interaccion que establece con los agentes culturales y a través de
instrumentes de mediacion también culturales, a la determinacién de su propio
desarrollo (p. 382).

De esta forma, es”evidente la relacion gestada entre la interaccidon social y el
contexto, por un lado, en'la interaccion se desarrolla basicamente el andamiaje, el cual
tendra efectividad de ejecutarse en la Zona de Desarrollo Proximo. Ese andamiaje, se
ubica en la persona con mayor,experiencia, o el individuo mas capacitado, quien
asume el rol de apoyar a traves de desafios el aprendizaje del novel en el contexto
educativo, teniendo como resultado de esa instruccion, el éxito o el fracaso del
estudiante. Pero depende en gran medida, de las condiciones resultantes en el
contexto social para que el aprendizaje de los estudiantes se logre de forma
significativa, para la edificacién.de los conocimientos inexistentes con andamiaje de
otros mas expertos, en el contexto'ydes entornos de aprendizaje (Mukhtar y Yakubu,
2019).

Siguiendo con el postulado vygotskyano,.el lenguaje juega un rol primordial dentro
de este fundamento, siendo el cardinal intercesor en’el aprendizaje; por ende, no
puede ser excluido del aula porque es el que establece los cimientos del conocimiento,
y se alimenta en un contexto sociocultural. Para Vygotsky {1995), “el lenguaje es ante
todo un medio de comunicacion social, un medio de expresién,y comprension” (p. 7).
A partir del lenguaje, cada individuo puede comunicarse de forma‘oral, escrita, gestual
u otro, con el otro, pero también puede transmitir informacion, lo que resulta de vital
importancia en un contexto social. Vygotsky (2009), también denomina como signo al
lenguaje, y “no solo acompafa a la actividad practica, sino que también-desempefia
un papel especifico en su realizaciéon” (p. 49). Por su parte, el signo “siempre es
inicialmente un medio de vinculacion social, un medio de accion sobre los otrosy solo
luego se convierte en un medio de accidn sobre si mismo” (Vygotsky, 1978b, p.~144.).

Bajo esta dinamica de apreciar los elementos intrinsecos en la teoria vygotskiana,
resulta medular acentuar el rol mostrado por el lenguaje en la edificacion de saberes:

Ante esta aseveracion, Chaves (2001), denomina al lenguaje como “una manifestacion
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cultural que transmite un significado que responde a determinados intereses, por lo
tanto, eS necesario estar consciente del papel que juega en la construccién del
conocimientosy de la subjetividad” (p. 64), aunque no se debe permitir la omision de
que el lenguaje\es el sostén de todo individuo dentro de un contexto social. Por
consiguiente, el lenguaje funge como protagonista al ser un instrumento para inventar
0 recrear las situaciones apropiadas para el aprendizaje y el desarrollo de las
personas. Vygotsky (1995), manifestd que “el crecimiento intelectual del nifio depende
del dominio de los medios sociales del pensamiento, esto es, del lenguaje” (p. 80).

De aqui se desprende la relevancia de abordar las proposiciones de Vygotsky en
esta investigacion, relativas al lénguaje. Este puede favorecer la comprensién lectora
de los estudiantes de secundaria,(én’este tenor, Diaz y Hernandez (2002) esclarecen:

La unidad de analisis de la teoria.sociocultural es la accion humana mediada por
herramientas como el lenguaje. Desde esta postura, son las tradiciones culturales
y las practicas sociales las gue regulan, transforman y dan expresién al psiquismo
humano. En el terreno educative;~esto/se: traducira en el énfasis de la funcion
mediadora del profesor, el trabajo_cooperativo y la ensefianza reciproca entre
pares (p. 29).

Si bien el lenguaje es medular en la interaccidén consotras personas, en el caso del
profesor, resulta aun mas representativo. <El docente” suele es ser la persona
motivadora en el aula, quien a través del lenguaje con cuestionamientos clave, lleva al
estudiante desde el nivel mas basico de su aprendizaje, hasta‘un nivel de destrezas y
conocimientos éptimos, con retos y desafios que le permitan discutir la realidad de ese
significado. Ademas, el facilitador debe recordar todas las actividades a realizar por el
estudiante, para lograr un desarrollo de aprendizaje pleno, cumpliendo con los
objetivos que demarcan los contenidos curriculares, y con una comunieacion clara,
contundente. En consecuencia, “la comunicacion basada en la comprensién racional
y en la transmision premeditada del pensamiento y de las sensacionesyexige
necesariamente un determinado sistema de medios, prototipo del cual ha sidoy es.y
sera siempre el lenguaje humano” (Vygotsky, 1995, p. 8). En suma, la interaccién
social, el contexto y el lenguaje, son tres elementos prioritarios en el entorno de

aprendizaje; estan estrechamente relacionados, y la ausencia de alguno de ellos,
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limitara resultados satisfactorios en el aprendizaje de los estudiantes. Es un hecho,
Lev Vygotsky ha cautivado el interés de diversos autores e investigadores en lo relativo
a la educacion, y con la Teoria Sociocultural, se demarca la relevancia implicada en el
aprendizaje de \los educandos. A partir de esta teoria, se desprende una parte
sustancial de lo que-el alumno sera capaz de realizar durante toda su vida futura, y el
motivo sustancial de“este estudio circunscrito en las habilidades de comprension

lectora.

2.4.3.1 Integracion de la Teokia Sociocultural en la comprension lectora.
Mucho se ha hablado de que el tema de la lectura ha impactado en el desarrollo del
ser humano, asi como de impulsar’la mejora de las pericias de los alumnos en la
construccion de significados, resulta un tanto complejo de cumplir en los contextos
educativos. Sin duda, los procesos de._comprension lectora resultan una de las
competencias mas trascendentales que todos los individuos pueden alcanzar; no
obstante, la realidad aun es mas compleja de_sobrepasar. Potenciar la comprension
lectora en lengua materna se ha simplificado €n.un error constante y latente en los
estudiantes de secundaria. Pero para«poder obtener resultados favorables en las
habilidades lectoras de comprension, no basta con solo cuestionar al estudiante y
orientarlos hacia el camino de la lectura. También, es necesario recurrir a las teorias
para tener un panorama claro de qué es lo que se estassuscitando en el contexto
educativo para el fortalecimiento lector de los alumnos, y que @demas sea significativo.
Los principios tedricos, también pueden permitir “ignorar lo que”de.otro modo seria
importante” (Gavelek y Bresnahan, 2011, p. 140).

Es en palabras de los mismos autores, que la Teoria Sociocultural,, facilita las
herramientas para alcanzar estas premisas respecto a la comprensién-lectora, asi
como los logros en la ensefianza con mayor efectividad. Aunque, es importante asumir
una teoria en los contextos educativos donde se promueven los aprendizajes:de los
estudiantes, Volman, van Rijk, de Haan y van Oers (2017), apuntan que, en escasas
instituciones educativas los procesos de ensefanza, suceden en contextos de
aprendizaje fundamentados en las concepciones de Vygotsky con caracter global. Por

lo tanto, el postulado sociocultural del aprendizaje abre la brecha para tratar “de
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explicar el*desarrollo cognitivo humano con respecto al desarrollo social y cultural”
(Mahmood y Reza, 2014, p. 405), orientado hacia la comprension lectora.

Lo anterior/permite ilustrar a la comprensién lectora desde una Optica sociocultural,
en este sentido\el RAND (2002), la refiere como el "proceso de extraer y construir
simultdneamente el-significado a través de la interaccion y la participacién con el
lenguaje escrito" (p.»11). Las habilidades lectoras de comprension desde la vision
vygotskyana, deben aprenderse en un entorno social con mediacion o andamiaje de
sus pares y de sus profesores con mayor experiencia. Estos sujetos forjan los
aprendizajes en sus propios contextos aulicos. Es decir, la mediacion y el andamiaje
son dos condiciones sustantivas antes de que se logre el progreso de los
conocimientos (Lantolf y Thorne,(2006). De ahi que la Zona de Desarrollo Préximo,
signifique el punto medular de la perspectiva histérico-cultural, donde la relevancia en
el rol de los profesores como mediadores de los conocimientos, podra permitir el
aprendizaje de los estudiantes con/actividades.atractivas y culturalmente significativas,
asi como lo plantean Ajideh y Nourdad (2012). Esta idea se complementa con lo
manifestado por Salem (2017), donde_expli¢itaa la ZDP como un componente
concéntrico de la teoria vygotskyana; puesto. que se enfoca en un aspecto
caracteristico entre el aprovechamiento “de“Jos alumnos al momento de no ser
orientados o andamiados por individuos mas capaces.

En efecto, los andamiajes apoyan y orientan a los estudiantes en su aprendizaje y
a poner en practica las habilidades lectoras de comprensién (Ajideh y Nourdad, 2012;
Bolafos y Lopez, 2011; Gavelek y Bresnahan, 2011; Mahmood y'Reza, 2014; Reza y
Mahmood, 2012; Salem, 2017; Silveira, 2013; Volman et al., 2017),\porque la lectura
es visualizada como un acto para resolver problemas que compromete a quienes leen,
en una serie de construcciones de significados enlazados en los textos escritos
(Poorahmadi, 2009). Silveira (2013), desde el enfoque sociocultural define alajlectura,
‘como una «practica» porque es una accion con intencion, cargada de._valores
variables de acuerdo al contexto” (p. 108). En este contexto, es donde, los alumnos
requieren el andamiaje no solo de los docentes, sino también de sus comparieros o de
sus padres, para que a partir de lo que leen, logren entender y comprender las ideas

del autor de un texto, para entender los pasajes implicitos o explicitos de lo que se

123




M.G. Sdnchez Dominguez
0+

pretende.comunicar; identificar la idea central del texto, o el estado de animo de los
personajes principales, incluso del propio autor, asi como la intencion comunicativa del
autor. No solo/basta con los conocimientos del vocabulario o sintactico, la comprension
lectora va mas(alla de estas dos premisas.

En la lectura®comprensiva, “el estudiantado ha de interactuar con verdaderas
estrategias comprensivas para reconocer e interpretar lo que se encuentra implicito en
el texto” (Bolafios y L6pez,.2011, p. 41). En el caso de las estrategias, es indispensable
que los profesores presten~atencion a los textos seleccionados para los alumnos,
cuidando que los textos a los que se enfrenten los estudiantes, contengan matices de
relevancia con situaciones o problematicas actuales, que le ayuden a relacionar sus
aprendizajes en ciertas condiciones sociales y culturales, porque en algunos
momentos, un texto puede presentar-un grado de dificultad alto. Esto podria ser
complicado para el estudiante para vincularlo con sus conocimientos previos sociales,
culturales o académicos, ademds de relacionarlo con sus propias habilidades de
lectura; en consecuencia, estas cirCunstancias,spodrian limitar el fin que se pretende
alcanzar. Como bien lo explicitan Bolahos y Lopez{2011), es preciso situar los textos
desde una perspectiva sociocultural, pues en algunos momentos, los escenarios de la
palabra escrita podrian ser extranas o irreconocibles para los estudiantes. Mediante el
andamiaje, las personas que leen consiguenuna visidn.mas extensa de los recursos
de lectura para la mejora de la comprension; es decir, una eonstruccion bien cimentada
de ese andamiaje perfecciona el aprendizaje de los alumn@s;/propicia un ambiente
optimo de andamiaje, proporciona el trabajo autbnomo de log”eéducandos (Salem,
2017), y, sobre todo, garantiza la comprension.

Asi como las estrategias son una parte medular de la comprension, lectora, el
lenguaje merece el foco de atencidn, pues para que exista la comprension debe tener
una actuacion reciproca con el lenguaje. Las instituciones educativas y los docentes
no deben limitarse a la ensefianza de la estructura sintactica y la fonética.que los
acompafa, pues es lo que hasta el momento insisten en hacer, asi lo reclamé Vygoisky
(2009), las escuelas han “prestado poca atencion a la cuestién del lenguaje escrito
como tal, es decir, un determinado sistema de simbolos y signos, cuyo dominio

representa un punto critico decisivo en el desarrollo cultural del nifno” (Vygotsky, 2009,
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p. 160). Es'prioritario fomentar no solo la escritura sino también la lectura en todas las
instituciones educativas, lo que se pretende es que el alumno distinga “el aprendizaje
del lenguaje lectoescrito como un instrumento social que le permita comprender lo que
lee” (Bolafios y\Lopez, 2011, p. 42). Por lo tanto, el rol del lenguaje escrito como
mediador de los proeesos de aprendizaje en todas las areas curriculares, también es
indispensable reconocerse (Rincén, 2001). Esto es que, si solo se asume la ensefianza
de la formacion sintactica.y su fonologia, dificiimente el alumno podra desarrollar su
comprension, por ende, un-aprendizaje verdaderamente significativo, donde se geste
la mediacion o el andamiaje con otro mas capaz.

Desde la fundamentacién Sociocultural, Mukhtar y Yakubu, (2019), indican la
relevancia de que el aprendizaje €s\producido mediante la “interaccion, la negociacion
y la colaboracion entre alumnos” (p. 85), aunque no debe olvidarse el andamiaje del
docente, pieza clave para el procéso)de ensefanza de los estudiantes. En
consecuencia, resulta de vital importancia, andamiar a los alumnos para colaborar en
todas las actividades organizadas<por. el dogente, asi como utilizar las herramientas
que contribuiran en su formacion académica, paratque el docente logre los objetivos
esperados desde los planes de estudies_de su asignatura. Estos elementos tienen
relevancia dentro del contexto aulico: los alumnos, lassactividades, las herramientas,
los objetivos de un tema, asi como el texto ‘proporcionan un contexto sociocultural
dentro del cual se construye el significado” (Mukhtar y Yakubu, 2019, p. 86), asi como

se ilustra en la figura 2.11.
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Figura 2.11. Elementos.del contexto Sociocultural.

Fuente: Elaboracion propia.

En la figura 2.11, estos elementos._son dewital importancia para que los estudiantes
logren una comprensioén lectora efectiva; no’ ebstante, también es necesario que los
profesores consideren los conocimientosy“la motivacion, el dominio y el conocimiento
linguistico” (Mukhtar y Yakubu, 2019, p. 86)de los‘aldmnos, de lo contrario, el proceso
de comprension lectora podria quedar (fracturade’.y no tener éxito. Aunque
definitivamente, esto se lograra con la guia y el andamiaje«de sus pares mas capaces
o de sus profesores, para que al final de la jornada, los alumnos beneficiados de ese
andamiaje, muestren mayor experiencia en la realizacion dessus actividades y tras
haber internalizado los conocimientos adquiridos, se wvuelvan expertos e
independientes.

Cabe aclarar que el compromiso real del aprendizaje le correspondesahalumno, el
profesor solo funge como un guia u orientador para fincar los aprendizaj€s\a través de
cuestionamientos, modelar un apartado especifico de un texto (Mukhtariy_Yakubu,
2019), esbozar tareas que reclamen el uso de los conocimientos sustentados'en los
conceptos logrados por el alumno (Bolafios y Lopez, 2011); disefiar estrategias solidas
y Optimas para el aprendizaje de los estudiantes con un fin particular; ensefar

vocabulario y contextualizarlo; motivar las destrezas del estudiante, y llevarlo a analizar
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la informacién dentro un texto, una imagen o un grafico, siempre centrado en los
objetivos curriculares.

Una vez, que el estudiante haya alcanzado los propositos establecidos, entonces,
el profesor dejara que el alumno continue su camino de forma individualizada, para
que puedan demostrar sus habilidades para resolver problemas, interpretar las ideas
de un autor, poner enp‘practica su capacidad critica y dialégica en sus lecturas. Como
argumenta “el lector, akinterpretar, dialoga con el autor y con los personajes, establece
comparaciones entre lastobras mismas, trata de interpretar, de afirmar o de negar”
(Bolafios y Lépez, 2011, p."57). Ademas, del andamiaje y el trabajo colaborativo, el
alumno podra tener un desempefio lector 6ptimo, con la implementacién de estrategias

didacticas enfocadas en un contexto'de aprendizaje Sociocultural.

2.4.3.2 Perspectiva Sociocultural de las estrategias didacticas: el camino
hacia la comprension lectora.
La labor pedagogica que se lleva a cabo en gelinterior de las aulas de clase, conlleva
un sinnumero de tareas de interés para los estudiantes. Pero al integrar la teoria
vygotskyana en las estrategias didactieas,.la mediacion, el andamiaje o el trabajo
colaborativo podran jugar un papel importante; entre eltutor experto y el novato, para
lograr el robustecimiento en los procesos de enseianza.y-aprendizaje de los “agentes”
(Moreno-Rodriguez-Dénia, 2008; Mufioz, 2016; Villar & Pastor, 2003) que ahi
colaboran. Las estrategias didacticas con enfoque sociocultural,’'son instrumentos que
permiten que la instruccidon o la guia del mas experto propiciesla, interaccién social
dentro del entorno educativo. Segun Gutiérrez-Delgado, Gutiérrez-Rios y Gutiérrez-
Rios (2018), en el medio educativo, los instrumentos pedagodgicos _deben estar
disenados desde la linea de la:
Planificacion docente, vinculadas con las secuencias didacticas para generar
ambitos de aprendizaje significantes para lograr aprendizajes significativos-en los
educandos (...) las secuencias didacticas constituyen la directriz y ruta_del
trayecto metodoldgico y la articulacion de los elementos del proceso engla

interaccién didactica (maestro, alumnos y recursos didacticos) (pp. 37-40).

127




M.G. Sdnchez Dominguez
0+

No ‘obstante, los profesores y los alumnos son el pilar dentro del proceso de
ensefianza_y aprendizaje. Para que el aprendizaje se alcance, el docente no debe
perder de “"vista los objetivos del plan de estudios, asi como las estrategias a
implementar en el aula. Segun (Saleem y Azam, 2015):

Las estrategias, de aprendizaje con las que los estudiantes se familiarizan a
medida que realizan estas actividades son las mejores escaleras que hacen que
el proceso de aprendizaje sea mucho mas facil, especialmente si el maestro los
presenta, explica y enfatiza (p. 51).

Por otra parte, dentro del contexto educativo, el facilitador del aprendizaje, y el
alumno experto pueden brindar’la_interaccién dialégica, asi como el andamiaje a su
compafiero novato para enmendar las situaciones poco favorables en su aprendizaje,
e instruirlo en la obtencion de proceses estratégicos indispensables; prepararlo en
destrezas frescas y con alto grado . de, dificultad, todo ello motivado desde la
subordinacion de otros, hasta orientarlo hacia, el alcance de su autonomia (Reza y
Mahmood, 2013). Es asi como los_estudiantes del contexto estudiado, tal como lo
ilustran Gavelek y Bresnahan (2011).%los estudiantes deben aprender a aprender en
colaboracion y aqui el papel del maestro.en el andamiaje de dicha colaboracion
también es esencial” (p. 156), Aprender en'celaboracion’no es mas que los estudiantes
trabajen en grupos para el logro de objetivos.especifices? Esto no quiere decir que el
facilitador estara exento de tener participacién en el proeceso de ensefianza de los
estudiantes.

Del mismo modo, la interaccion o el andamiaje entre estos sujetos, es decir, entre
el profesor y el alumno, asi como el alumno con su companero de Clase mas experto,
promueven la dinamica en la Zona de Desarrollo Préximo de las labores, educativas
para el logro de los aprendizajes esperados durante el camino de la instruecion de la
practica docente. Segun Salem (2017) mediante la ZDP, “se crean sistemas de apoyo
(andamiaje) para que el proceso de ensefianza y aprendizaje vaya de la desregulacion
a la autorregulacion” (p. 98). En este sentido, el alumno podra tener acceso a‘todas
las estrategias propuestas por el docente, que sean necesarias para el aprendizaje
significativo. Realizar sus actividades desde lo que puede hacer por si mismo, y con el

andamiaje del facilitador o los pares de mayor experiencia, podra alcanzar el logro de
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las actividades programadas disefiadas por el docente hasta lograr internalizarlas,
especialmente.en lo que respecta al desarrollo de la comprension lectora.

Se sabe'de’antemano, la complejidad implicita en los procesos lectores, los retos a
los que se enfrénta el docente para su instruccidn, y los escasos estudios respecto al
uso de estrategias pedagdgicas para beneficio de la comprensién de lectura de los
estudiantes bajo un'enfoque Sociocultural. Al hilo de lo anterior, para Bolafios y Lépez
(2011):

Las dificultades sobre |a ensefianza de la comprension lectora, estan
relacionadas en muchos casos con las practicas en el aula, sin que esto signifique
que es el unico factor; es decir, se hallan en las estrategias que se asignan a tal
proposito, las planeaciones de.clase, las lecturas elegidas, la estructuracion de
preguntas, entre otras (p. 75).

Aunque, los profesores procuran..el uso de andamiaje para lograr un
aprovechamiento mayor en lo que'respecta_a.la comprension lectora (Salem, 2017),
los resultados de las pruebas intefnacionales_son poco favorables. Por lo tanto, es
urgente disefar estrategias en beneficio de la ecomprension lectora bajo el paradigma
Sociocultural, donde el andamiaje, la interaccién(social y el lenguaje en el contexto
vygotskyano, sea el punto medular para €lfogro de les objetivos. Aunque no basta
patentizar la eficacia de una estrategia para. el fomento’de la comprension, sino la
conveniencia de implementarse en la instruccion. Por lo tanto; debe evidenciarse que
los docentes pueden intervenir en la “adquisicién de estrategias de comprension
cognitiva y metacognitiva de sus alumnos, de modo que sus)alumnos puedan
incorporarlos independientemente en su lectura” (Gavelek y Bresnahan, 2011, p. 157).

Respecto a la lectura, lo anterior, supone que es labor del docente delinear
estrategias para favorecer el aprendizaje de los estudiantes desde.estas dos
vertientes: cognitivas o0 metacognitivas. Las estrategias cognitivas tienen relacion
estrecha con el contenido o la informacién ubicados en un texto. Estas estrategias,
tienen un vinculo cercano con la elaboracion de estrategias metacognitivas,
centrandose en todo aquello que le permitira al alumno el andamiaje para/a
comprension de los materiales de lectura. Aqui el novato podra decidir qué estrategias

conviene emplear para dar solucion a los problemas encontrados, planear y monitorear
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las actividades a realizar, en el logro de la comprension lectora; ademas, lo puede
guiar hacCia un aprendizaje significativo con enfoque Sociocultural, esto podra permitirle
“también dar un paso adelante en la nocién de la educacion integral” (Salem, 2017, p.
98).

Pese a la exigencia de incluir las estrategias metacognitivas en la instruccion de la
lectura, el reto mayor“al que se enfrentan los docentes, es poder implementarlas en
los cortos tiempos que“dura una clase, particularmente cuando se tienen grupos
numerosos. Puesto que enralgunas ocasiones los docentes usan las estrategias de
andamiaje sin un propésito ‘especifico, o con el desconocimiento de como integrarlas
en las tareas a realizar bajo” la perspectiva Sociocultural, lo que provoca un
desconcierto de los estudiantes y(elincumplimiento de los objetivos curriculares.

Desde este enfoque vygotskyano, el-docente, podra implementar estrategias donde
motive a los estudiantes a través de la_ interaccidon social, el cual para Gavelek y
Bresnahan (2011) “se considera” de crucial, importancia en el desarrollo de la
comprensién” (p. 156), en la resolUgion de fareas en pares o en equipos, mientras
ofrecen el andamiaje durante el proceso de @aprendizaje, e incluir estrategias que
desarrollen la comprension lectora de los’estudiantes como la identificacion de la idea
central, la elaboracion de resumenes o sintesis, entre otros. Asi como lo refieren Reza
y Mahmood (2013) las “técnicas de ensefianza socioecultural son mas propicias y
facilitadoras para la comprensidon lectora que el método ‘tradicional” (p. 76), en
consecuencia, el docente, debe estar preparado para dis€far actividades que se
realicen de forma cooperativa y colaborativa en el entorno de apréndizaje, atendiendo
al principio de la Teoria de Vygotsky. De la misma manera, se debge\considerar el tipo
de texto, segun la apreciacion de Gavelek y Bresnahan (2011) “leemos diferentes
textos para diferentes propdsitos, y debemos recibir instrucciones en censecuencia”
(p. 145). Por lo tanto, no cualquier estrategia podra ser 6ptima para el desarrollo de los
procesos lectores.

Sin duda, las estrategias didacticas centradas en el enfoque Socioculturaly sen
fundamentales para el aprendizaje de la comprension lectora de los estudiantes. Entre
una gama diversa de esas estrategias, algunas de las que emplea el docente para

favorecer la lectura comprensiva se encuentran las preguntas dirigidas, la narracion

130




Estrategias de ensefianza y aprendizaje en la comprension lectora a través de las TIC...
0+

de experiencias o cuentos, el disefio de proyectos. Todo ello, con la intencién de
propiciar lanteraccion dialdgica entre los estudiantes y el mismo docente, lo que se
traduce en el andamiaje efectivo para reducir la tension de las tareas a realizar y hacer
que el alumno €en poca experiencia, se convierta en un alumno autosuficiente. Segun
Saleem y Azam (2015), este tipo de actividades andamiadas e interactivas, “pueden
ayudar a los maestros‘a actuar dentro de la Zona de Desarrollo Préoximo de los alumnos
y proporcionarles una‘eomprension mas clara” (p. 51) de los textos, asi como el logro
de los objetivos. Volmantetral. (2017) argumentan que la utilizacion del andamiaje y
las metodologias basadas” en Vygotsky, pueden funcionar con efectividad y ser
benéficas para los métodos leCtores. En consecuencia, integrar las estrategias de
ensefanza sociocultural, tiene como' resultado ser mas optimas para el desarrollo de
la comprension lectora, que si se emplea,el método tradicional (Saleem y Azam, 2015),
sobre todo, cuando se cifie a un ambiente de aprendizaje colaborativo. Es asi como el
docente tiene una responsabilidad mayor, al.poner en practica sus habilidades para
disefar estrategias didacticas dinamieas, interactivas e innovadoras, haciendo de su
contexto aulico un ambiente de aprendizaje mas interesante y atractivo para despertar
la motivacién y potenciar el aprovechamiento lector de los estudiantes, lo cual al final

de la jornada, puede traducirse en un aprendizaje significativo.

2.4.3.3 Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidon: Una vision

Sociocultural.
Mucho se ha hablado de la relevancia que implica la integraciényde las TIC en los
contextos educativos, de su influencia en el aprendizaje y el rendimiento académico
de los estudiantes. No obstante, se ha dejado de lado, la trascendencia_gque ofrece el
uso de las TIC como un recurso didactico para mejorar la comprension.lectora, asi
como el fortalecimiento de las practicas educativas en los nuevos “€sc¢enarios
educativos, llamados como el contexto de aprendizaje sociocultural. En estalinea de
consideracion, Valdez (2012) opina que estos contextos bajo el paradigma.-de
Vygotsky se debe conformar un espacio donde los estudiantes realicen tareas
colaborativas, andamiandose en pares, utilizando diversos instrumentos o recursos

que pueden reestructurar la interaccion y la interactividad entre los docentes y los
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estudiantes (Mufioz, 2016), para posibilitar la exploracion de los aprendizajes y de
tareas que.les permitan resolver dificultades (Bolafios y Lopez, 2011; Coll, 2008;
Gutiérrez-Delgado et al., 2018; Mukhtar y Yakubu, 2019; Saleem y Azam, 2015; Salem,
2017).

Por otra parte, la integracion de la Teoria Sociocultural posibilita la interaccién social
y el trabajo colaborativo que se necesita para forjar los conocimientos y el aprendizaje
en un contexto aulice” mediado por la tecnologia (Valdez, 2012). Desde esta
perspectiva teorica, puedem, considerarse a las TIC, como “artefactos culturales”
(Ganem, 2016; Nguyen y Williams, 2016; Valdez, 2012) que propician el aprendizaje.
Entre ellos destacan ordenadores, diccionarios, dispositivos electronicos, Tablet,
libros, fotos, etc. En relacion a ellg,"Vygotsky (2009) asevera que:

El uso de medios artificiales, la, transicion a la actividad mediata, cambia
fundamentalmente todas las funciones psicoldgicas, al tiempo que el uso de
herramientas ensancha desmodo ilimitado la serie de actividades dentro de las
que operan las nuevas funciones,psicolégicas (p. 92).

Desde esta vision Vygotskyana, y.a partir de/los nuevos escenarios educativos,
donde el profesor asume el rol de tuter,.guia @ facilitador, en el que se integran
estrategias didacticas con mediacion deglas tecnologias, se estan modificando
diametralmente el papel y las competencias de los agentes.implicados (Mufioz, 2016),
porque someterse al aprendizaje con la tecnologia, involuera modificar las estrategias
pedagogicas en las que participaran el docente y los estudianies. Asi, el aprendiz o
novato, no se considera un ente aislado dentro del contexto aulice; “sino en interaccion
con otros sujetos” (Munoz, 2016, p. 209).

Por otra parte, en el ambito educativo la mediacion de las tecnologias;\se usa con
artefactos tecnoldgicos para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, y.propiciar la
aproximacion entre el profesor y los alumnos, en forma sincrénica o asincrénica.
Algunos de estos recursos “que pueden ser incorporados desde la perspectiva
pedagogica y didactica” (Muioz, 2016, p. 215) son las plataformas digitales, los juegos
interactivos, los generadores de organizadores graficos, los juegos gamificados, l6s
muros virtuales, entre otros. Es aqui, donde la tecnologia funge como un mecanismo

de andamiaje e interaccion entre los agentes educativos (Moreno-Rodriguez, 2008), y
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son una_base para la generacion de los aprendizajes de los estudiantes. A ello,
Vygotsky (1978) argumentd: "Si uno cambia las herramientas de pensamiento
disponibles para el nifio, su mente tendra una estructura radicalmente diferente" (p.
126). De esta(manera, se abre un nuevo horizonte para favorecer la comprension
lectora, al centrar las-herramientas tecnoldgicas en las estrategias didacticas. Gavelek
y Bresnahan (2011).enfatizan que “las estrategias de comprensién han demostrado
ser especialmente poderosas cuando se agrupa en enfoques de ensefianza mas
sistematicos” (p. 158). Enseonsecuencia, no soélo los artefactos materiales, sino la
interaccion con la Zona de Desarrollo Proximo, son componentes que tiene un
potencial sustantivo para modificar la concepcion de la comprension lectora. Por lo
tanto, al integrar el andamiaje, Con la integracion de las estrategias a través de
herramientas tecnoldgicas para el desarrollo de la comprensién de lectura, el alumno
podra recibir el soporte necesario lo impulse en el logro de “un significado y a obtener
una comprension general del contenido de un.texto” (Mukhtar y Yakubu, 2019, p. 85).

Con la llegada de las tecnologias-se pueden encontrar distintos materiales como
imagenes, textos, videos, procesadores de texto,/que bien pueden emplearse como
artefactos para concebir o desarrollar habilidades{que el alumno no habia conocido y
generar nuevos habitos en los estudiantes™Asi los.docentes pueden emplear “la
tecnologia para facilitar la ensefianza de la comprension-ectora mediante la creacion
de redes de aprendizaje asincrénicas” (Mukhtar y Yakubug2019, p. 85). No obstante,
los docentes deben conocer anticipadamente, las habilidades y destrezas de los
alumnos a favorecer, y vaticinar las capacidades individuales para facilitarles el
andamiaje de un compafiero experto en el logro de los procesas, de comprension
lectora. A través de la puesta en marcha del andamiaje y apoyo de_les recursos
tecnolégicos como las computadoras, las plataformas digitales, los generadores de
organizadores graficos, entre otros, los estudiantes podran interactuar con’diferentes
materiales o textos narrativos, informativos o expositivos disefiados por el docente o
seleccionados en la red para cumplir con los objetivos de los planes de estudios
(Bolafios y Lépez, 2011; Valdez, 2012), en favor de la comprension lectora; asi, entre
la interaccion y el andamiaje, los estudiantes tomaran las acciones pertinente para

localizar la idea principal, incluso potenciar sus habilidades argumentativas.
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Resulta”primordial que a partir de los contextos educativos se acojan las TIC y se
promueva unha expectativa critica y sociocultural de leer, maxime, en el momento en el
que socializamos en un entorno con mayor incidencia global, digital y con mas
relaciones interculturales (Cassany, 2011). En coincidencia, Clavijo et al. (2011),
aseguran que resultatrascendental la inclusion de la teoria vygoskyana, porque ayuda
a “entender la relevancCia que se puede dar en la llamada “zona préxima” y como las
TIC, colaborarian en elproceso cognitivo de los estudiantes” (p. 29). A esta idea se
adiciona la apreciacion de'Millan (2000) manifestando que la mayoria de los individuos
cuando emplean herramientas digitales no pretenden exclusivamente la recuperacion
de la informacion, sino ir escalando los procesos lectores de interpretaciéon y analisis
de la informacion, hasta lograr la construccion de su conocimiento, es decir, interiorizar
y apropiarse de esa informacién hasta.hacer suyo el aprendizaje, asi como lo dijo
Vygotsky.

La conceptualizacion de la ZDP, es primordial en los procesos de ensefanza y
aprendizaje, con el uso de las TIC~los docentes deben considerar que la lectura
comprensiva en el educando se favorece cuando'se gesta el andamiaje vinculado a
las tecnologias, o que permite incrementar. los procesos lectores a partir del trabajo
colaborativo (Behjat et al., 2012a; Clavijo etal, 2011).

Con mediacién de la tecnologia a través plataformas<interactivas, los estudiantes
podran discutir acudiendo a la interaccion o el andamiaje, sobre un texto en particular,
y posteriormente, en equipo podran negociar y emitir sus puntos de vista sobre la
opinién de un autor, o demostrando una capacidad critica sobre lo que leyeron
(Nguyen y Williams, 2016; Silveira, 2013); al mismo tiempo, log"docentes podran
evaluar, los conocimientos previos y posteriores de los estudiantes (Reza.y. Mahmood,
2013). En consecuencia, “para que la lectura sea significativa para los estudiantes, los
maestros deben involucrar a sus alumnos y mejorar la motivacion lectora 4 través de
un entorno de aprendizaje que implica relevancia, eleccion, éxito, colaboraeion e
integracion” (Volman et al., 2017, p. 82).

Por lo tanto, las técnicas de ensefianza mediadas por las TIC desde un paradigma
Sociocultural, propiciaran un ambiente de aprendizaje 6ptimo para la comprensién

lectora, involucrando el andamiaje, la interaccién y el trabajo colaborativo.
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Como_se indicd en los antecedentes, en investigaciones anteriores se ha
documentado gue existe un bajo aprovechamiento en los procesos de comprension
lectora. A partir de ello, en este estudio, se tomaron como base exclusivamente los
procesos interpretacion y analisis, siendo los mas complejos, y donde se observa un
rendimiento menos elevado en los estudiantes. A partir de las evidencias tedricas
cientificas surgen lossSiguientes objetivos y preguntas de investigacion, con el fin de

explorar si son alcanzables.

Objetivo general
Analizar el impacto de las estrategias didacticas mediadas por las TIC en el desarrollo
de la comprension lectora de los eStudiantes de tercer grado de la Escuela Secundaria

Federal #6 Graciela Pintado de Madrazeo, en la ciudad de Villahermosa, Tabasco.

Objetivos especificos
a) Determinar el nivel de comprensidon.dectora que presentan los estudiantes
de tercer grado de secundaria en la“asignatura de espanol a partir del pre
test.
b) Valorar las diferencias y coincidencias en el nivel de logro de la comprension
lectora presentadas por los estudiantes qué.recibieron el tratamiento

didactico en comparacién de los que no se expusiéron a la intervencion.

Pregunta general de investigacion

Teniendo en cuenta los objetivos anteriores, las preguntas de investigacion siguientes
se han considerado como esenciales para el desarrollo de todo el estudio:

¢ Cual es el impacto de las estrategias didacticas mediadas por las TIC en-€ldesarrollo
de la comprensién lectora de los estudiantes de tercer grado de la Escuela Secundaria

Federal #6 Graciela Pintado de Madrazo, en la ciudad de Villahermosa, Tabasco?

Preguntas especificas
a) ¢Cual es el nivel de comprension lectora que presentan los estudiantes de

tercer grado de secundaria en la asignatura de espanol a partir del pre-test?
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t@,Qué diferencias y coincidencias en el nivel de logro de la comprensién
tora presentan los estudiantes que recibieron el tratamiento didactico en

({gparacién de los que no se expusieron a la intervencion?
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CAPITULO lil. DISENO METODOLOGICO

Este capitulo_esta conformado por seis apartados. En el 3.1, se evidencia el método
empleado. En'el 3.2 se plantea el disefio de la investigacion; en el 3.3, se especifica el
contexto y los( participantes de la investigacién. En la seccién 3.4, se presenta la
seleccion del universe y muestra. Los instrumentos de investigacion se muestran en el
3.5. En los apartados 3.6 y 3.7se detallan las sesiones experimentales y la cronologia

del estudio respectivamente.

3.1 Método
La investigacion se sustenta en el.método cuantitativo (Cohen et al., 2007) con el que

se puede lograr generalizacion y precision en el objeto de estudio.

3.2 Diseio
Para probar la hipétesis “los estudiantes queZestan expuestos al uso de estrategias
lectoras mediadas por las TIC,  para la €nSefanza de la comprension lectora
sustentada en la Teoria Sociocultural-de Vygotsky, incrementan los procesos de
interpretacion y analisis” de la informaciénseste estudio se desarrollé con un enfoque
cuantitativo, con disefio cuasiexperimental(de Grupos’No Equivalentes con pretest,
postest y delayed post-test, implementados en el aula<con grupos intactos. Los
cuasiexperimentos, refieren Bickman y Rog (1993), Shadish et al. (2002) tienen como
intencion, probar las relaciones causales sobre aquellas que.son manipulables, con
dos o mas variables, “permiten estimar los impactos del tratamiento o programa,
dependiendo de si llega a establecer una base de comparacion aproepiada” (Bickman
y Rog, 1993, p. 58). En esta investigacion, se busca probar la relacion causal entre la
ensefanza de las estrategias lectoras mediadas por las TIC, y el nivel .de CL de
interpretacion y analisis.

Este disefio conlleva al empleo de “uno o varios grupos a los cuales se les“aplica
una intervencién (VI), y se comparan con uno o varios grupos control, que no reciben
la intervencidon” (Manterola y Otzen, 2015, p. 384). Este estudio analiz6 el impacto que

tiene la manipulacién de la VI, sobre la VD. Partiendo de la razén de Cohen et al. (2000;
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2007)'se reunieron los datos del mismo conjunto de sujetos en disimiles momentos de
un tiempo determinado, lo cual se traduce, en la recoleccién de los datos en relacion
a los procesos de comprension lectora de los estudiantes, asi como la administracion
de las pruebas’antes, inmediatamente después, y un mes posterior a la intervencién
pedagogica. Por otra parte, se realizé la interrelacion entre constructos, variables,
hipotesis y escalas del estudio, con la implementacion de la prueba psicométrica y un
cuestionario, finalmente; se disefiaron y administraron sesiones experimentales bajo

en la Teoria Sociocultural’de~Vygotsky, todo previo a una cronologia del estudio.

3.2.1 Interrelacidon entre constructos, variables, hipotesis y escalas del

estudio.

En este cuasiexperimento, dos fueron.des constructos considerados (Kerlinger y Lee,
2002): Comprension lectora, y Ensenanza de estrategias lectoras mediadas por las
Tecnologias de la Informacién y“1a Comunicaciéon (TIC). En su definicion constitutiva
(Hoy y Adams, 2016), el Reading Study. Group+(RAND, 2002), y el Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacion (INEE, 20077, sostienen que la comprension lectora
es el proceso mediante el cual existe una‘interaccion’‘estrecha entre el lector y el texto
para la construccion de significados.

Solé (1996), Trabasso y Bouchard (2002) reconocen.a“a ensefianza de estrategias
lectoras mediadas por las TIC, como los pasos que el doCente debe seguir para la
toma de decisiones, sobre la implementacion de recurs@sS,o herramientas mas
favorables. Esto permitira facilitar la lectura de forma intencionada) conveniente a los
objetivos y particularidades de los textos, especialmente cuando las tecnologias son
empleadas por los educandos y los docentes (Coll, 2008).

A partir de la funcidén conceptual de las variables presentadas por Kerlinger (1986),
en el estudio se incluyeron dos variables. La variable independiente (VI) siendo ésta,
la ensefanza de estrategias lectoras mediadas por las TIC, fundamentada énel uso
de la Teoria Sociocultural de Vygotsky. La figura 3.1, ilustra la operativizacion-de-la
variable independiente en dos condiciones. La primera, donde el estudiante recibe una
intervencidn pedagdgica que busca favorecer los procesos de interpretacion y analisis

de la informacion, a partir de los tres criterios basicos sustentados en Vygotsky, tales
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como la interaccion social, el lenguaje y el contexto educativo. La segunda condicion
de operativizar esta variable, circunda en el estudiante que no recibe algun tipo de
intervencion. A su vez, es sustantivo considerar a la variable dependiente (VD), siendo
la comprension’lectora; en este estudio, es referida a los procesos de “interpretacion y
analisis de la informacién de diferentes tipos de texto” (INEE, 2018b, p. 16).

Variable independiente
(Ensefianza de
estrategias lectoras

-

|
|
mediadas por las TIC) |
\ 4
Teoria Con? Sin intervencion
: intervenmf\ AR
Sociocultural R pedagdgica
pedagdgica
\j'; | \d
Interaccién social .~ Variable Dependiente |
Lenguaje rension lectora)
Contexto -
. Pr éos de
. N §
_ interpretagion y
andlisis®

Figura 3.1. Operacionalizacién de variables.

Fuente: Elaboracién propia.

La figura 3.1, esboza la operacionalizacion de las variables, mismas que se explican
a continuacion. Para responder a las preguntas de investigacion, se pretendié la
interrelacion de las variables independiente y dependiente, con la siguiente hipotesis
(Kerlinger y Lee 2002):

Los estudiantes que estan expuestos a la intervencion pedagogica en la ensefianza
de estrategias lectoras mediadas por las TIC, incrementardn los nivele§) de
comprension lectora de interpretacion y andlisis.

En este estudio, la operacionalizacion de la variable independiente: ensefanza de

estrategias lectoras a través de las TIC, se gesta a partir de las condiciones de
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intervencién pedagogica creadas para los estudiantes mediante cuatro unidades

instruccionales®.

3.3 Contexto y participantes

3.3.1 Antecedentes de la Escuela Secundaria Federal #6 “Graciela Pintado de

Madrazo”.

La escuela tomada para‘el.estudio, surge de una propuesta y como una necesidad de
crear una institucion educativa_en el Fraccionamiento Heriberto Kehoe Vincent de la
ciudad de Villahermosa, Tabasco. Es asi como el 6 de enero de 1996 siendo
Gobernador del Estado de Tabasco, el Lic. Roberto Madrazo Pintado, realiz6 la
donacién del predio para la construccion de una escuela Secundaria, la cual llevaria
nombre Escuela Secundaria Federal #6 (R. Alvarez, comunicacién personal, 20 de
marzo, 1996; M. A. Arceo, comunicacionpersonal, 15 de enero, 1997; F. Calzada,
comunicacion personal, 4 de marzo, 1996; G, Trujillo, comunicacién personal, 7 de
febrero, 1997) ubicada dentro del terreno que_ocupaban las instalaciones del Centro
de Integracion Familiar (CIFA, PEMEX; Region Sur), mismas que tenian bardeadas
sin ser de su propiedad, y que en ese momento se encontraban bajo la Coordinacion
del Lic. Jorge A. Bates Izquierdo (R. Alvarez;\comunigcacion personal, 28 de febrero,
1996).

Ante tal situacion, el Gobierno del Estado de Tabasco a‘cargo del Lic. Madrazo; la
Secretaria de Educacion Cultura y Recreacion, profesora Graciela Trujillo de Cobo; el
presidente municipal, Lic. Jesus Taracena Martinez; el delegado municipal del
fraccionamiento, Sr. Ramén Alvarez Hernandez; el profesor Moi§és Alberto Arceo
Pérez quien en ese momento fungia como director de la Escuela Secundaria General
“‘Nueva Generacion” y beneficiario de la donacion, y la sociedad de padres'de familia,
de forma conjunta solicitaron el apoyo al Lic. Bates, coordinador del CIFA; para que
autorizara la apertura de los espacios correspondientes en el terreno, y poder.dar asi,
acceso para iniciar con el proceso de construccion del centro escolar (R. Alvarez,

comunicacion personal, 19 de febrero, 1996; 15 de octubre, 1997).

% Ver apartado sesiones experimentales.
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Es asi.eomo en el Periddico Oficial No. 9621 con Decreto numero 0810, y fecha del
6 de enero de 1996 (p. 3), se autoriza al H. Ayuntamiento la construccién de la Escuela
Secundaria Federal #6. Mientras que la escuela estaria en proceso de construccién a
partir del 10 de\octubre de 1997 con fecha de terminacion del 31 de diciembre del
mismo afio (Comité Administrador del Programa Estatal, de Construccién de Escuelas,
CAPECE, comunicacion personal, 1997) el Director Arceo solicito apoyo a los
directores de las escuelas.José Vasconcelos y Leona Vicario, para que las actividades
de la Secundaria General®Nueva Creacidén” (nombre asignado en documentos durante
el periodo de construccion) se pudieran llevar a cabo durante la edificacién de la nueva
escuela en las instalaciones dirigidas por ambos directores; en este sentido, J. A. Solis
(comunicacion personal, 28 de(mayo,1996) emiti6 un comunicado al Delegado
Municipal Ramén Alvarez, en el cual le.expresaban su acuerdo, con la salvedad de
que al tener cubierto el turno matutino con sus actividades de la educacion primaria,
podrian efectuarlas en el turno vespertino, dando inicio el dia 19 de agosto de 1996.

Por otra parte, F. Revueltas (comunieacion personal, 11 de marzo, 1997), expreso
a través de un oficio al director y profesor Moisés Arceo, que la escuela bajo su
direccién, estaba propuesta para el ejercicio de /1997 dentro del Programa de
Federalizacién de Educacion Media Basica; por lo cual se construirian cuatro aulas
didacticas, un laboratorio, una cooperativa, una intendencia y servicio sanitario.

Tras la inauguracion de la escuela con lo dictaminado por'el\Gobernador del Estado,
las actividades educativas se gestan en armonia. Mas tarde, €l\profesor Arceo, recibid
convocatoria por parte de E. N. Estrada (comunicacién personal, 19 de junio, 1998)
para realizar gestiones en las nuevas obras que se llevarian a cabo\en su escuela, lo
que indicaria una necesidad para el bienestar de los estudiantes y la_mejora de la
educacion. En los planos firmados por el Arq. Revueltas con fecha del 28-de mayo de
1998, se evidencia la construccion de los edificios A, B, C y D, plaza civica) bafios,
taller de corte, dibujo, computo, fosa séptica, estacionamiento, acceso, administracion,
portico, biblioteca, plazoleta, areas verdes, laboratorio y dos aulas.

Nuevamente, a través del Programa CAPECE (F. Revueltas, comunicacién
personal, 20 de julio, 1998), la Escuela “Graciela Pintado de Madrazo” se vio

beneficiada con apoyo para la construccion del Taller de Computaciéon que incluyé dos

142




Estrategias de ensefianza y aprendizaje en la comprension lectora a través de las TIC...
0+

aires ‘acondicionado de 2 HP. La edificacién de la secundaria fue realizada en
temporadas’de lluvia, ocasionando con ello, problemas en el drenaje de los servicios
sanitarios, laboratorio, cuarto de intendencia y la planta baja de la escuela, por lo cual,
J. Garcia (comunicacion personal, 13 de julio, 1998), emitié oficio al Arq. Fermin
Revuelta Peralta, Director de CAPECE para solicitar su inspeccion, dictaminar las
fallas en la construccién y corregirlas, para evitar que fuese un foco de infeccion en la
comunidad estudiantil:

Durante el ciclo escolar.2000-2003, la demanda de la escuela iba en ascenso. Al
ano 2000 contaba con un total de 373 alumnos, de los cuales primer grado lo
conformaban cuatro grupos, en segundo, tres, y en tercero solamente dos grupos
(M.A. Arceo, comunicacion personal; 12 de julio, 2000). En 2001, hay un incremento
importante en el numero de grupos por-grado, siendo éste de cuatro, y un total de 502
estudiantes (M.A. Arceo, comunicacién personal, 13 de septiembre, 2001). A partir del
2002, la matricula se consolida.€en'relacion al-2001, y aumenta a 540 alumnos en el
turno matutino (M.A. Arceo, comunicacion personal, 20 de junio, 2002).

Durante la gestion del profesor Arceo, se obtuvieron diversos logros en materia del
fortalecimiento de la infraestructura escolar. Para el afio 2001, D. De la Cruz
(comunicacion personal, 2000-2002) informa’la construccién del taller de industria del
vestido, construccion de las oficinas administrativas,\prefectura, poértico y servicio
sanitario, nuevamente con recursos del CAPECE.

La demanda que presentaba esta Institucion Educativa, era sustancial, por lo que
siendo director el profesor Alejandro Espinosa Nataren en el afo 2010, promueve ante
la Secretaria de Educacién Publica del Estado, la apertura del turna’vespertino, la cual
fue autorizada (A. M. Mota, comunicacién personal, 3 de diciembre;, 2009), sin
embargo, tuvo situaciones que le impedian esa posibilidad (R.~M. Cortés,
comunicacion personal, 4 de febrero, 2010). El director de la Secundaria A. Espinosa
(comunicacion personal, 5 de febrero, 2010) exigi6 a la SEP dar solucién pronta,a esta
problematica, pese a que ya contaba con 31 alumnos y otra cantidad sumando
hermanos de alumnos que ya estaban cursando algun afio escolar, lo que rebasabasa
capacidad de los 4 grupos que estaban en el turno matutino. Por lo que la SEP;

autoriza que la Federal #6, ofrezca el turno vespertino.
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En ‘el 2015 asume a la direccién de la Secundaria, la Mtra. Arminda Suarez Zapata,
quien ademas es fundadora de la misma. Pese a que la escuela fue una donacion por
parte del Gobierno del Estado de Tabasco, no se cuenta con las escrituras que lo
avalen, por ende en el afio 2016, al no poder beneficiarse con los apoyos promovidos
por los Programas Federales, A. Suarez (comunicacion personal, 26 de julio, 2016)
solicité al Lic. Agustin_Garcia Mendoza, Director de Asuntos Juridicos de la SEP
Tabasco, la gestion para que el Secretario General de la Seccion 44 del Sindicato de
Trabajadores de la Republiea Mexicana hiciera la donacién correspondiente y poder

gozar de los beneficios que‘le aportaban.

3.3.2 Contexto actual de la escuela objeto de estudio.
Actualmente la escuela tiene vastas areas verdes, palapas, canchas multidisciplinares
techadas; un laboratorio de quimica, biblioteca y bafios. Cuenta con 12 aulas, la
mayoria equipadas con aire aeondicionado,.pintarrén en cada salén, iluminacion,
pupitres individuales con paleta, y algunas derlas aulas cuentan con una pequefia
biblioteca. Tiene un proveedor de internet infinitum. Los profesores realizan sus

actividades extraescolares en un area alterna a los salones de clase.

3.3.3 Poblacioén directiva, administrativa.(auxiliariy-de servicios) y docente.
La poblacién de la Escuela Secundaria Federal #6 “Graciela Pintado de Madrazo”, en
el turno matutino, estd compuesta por lo que la SEP ha deneminado: Personal por
funcion. Este a su vez se divide en personal directivo, docente especial, administrativo
auxiliar y de servicios. El 63% de la poblacién, pertenece al personal‘directivo. El 25%,
lo ocupan el personal docente especial y el 12% el personal administrative,y servicios.

Para el caso del turno vespertino, en el rubro del personal directivo esajayor al que
presenta el turno matutino, siendo este del 71,8%. En la categoria de docenté especial,
solo el 10,3% presta sus servicios, es relevante acotar que existe una diferencia
importante equivalente al 16,6% en relacion a los docentes que laboran por la mafana.
Finalmente, el personal administrativo y servicios, esta en un rango de 17,9% del total

de la poblacién. A continuacién, se muestran las asignaciones correspondientes al
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Personal por funcién de ambos turnos con las categorias correspondientes (ver tabla
3.1).

Tabla 3.1.
Poblacion de persenal.por funcion.
Personal de la escuela Cantidad
Matutino Vespertino
Directivo
Con grupo 0 0
Sin grupo 1 1
Subdirector de gestion 1 1
Docente 18 20
Tutores 12 6
Docente especial
Profesores de Educacion fisica 1 1
Profesores de idiomas 3 2
Profesores de Actividades artisticas 2 1
Profesores de Actividades tecnoldgicas 0 0
Administrativo auxiliar y de servicios 14 7
Total de personal 52 39

Fuente: Elaboracion propia con informacion de A. Suarez (comunicacion personal, 23-24 de
octubre, 2018).

En la tabla 3.1, se observa que existe una diferencia de 13.integrantes entre el
personal que labora en el turno matutino con el vespertino, esto se 'debe basicamente
a la demanda de estudiantes existentes entre ambos turnos. En este caso, el personal
Directivo conformado por el director, subdirector, docentes y tutores, el rango de
porcentaje tiene una incidencia mayor en el género femenino (76%), en comparacion
con el masculino (24%). Algo similar se presenta con el personal administrativo,.donde
el 61,9% corresponde a mujeres, y el 38,1% a los hombres. Esto quiere decir, que en
esta institucion educativa la predominancia de la poblacion que presta sus servicioss

perteneciente al género femenino es mas alto en contraste con el masculino.

145




M.G. Sdnchez Dominguez
e ad B

Enlo gue respecta al personal administrativo auxiliar y de servicios, en la Escuela
SecundariafFederal #6, se aprecia una variedad de actividades realizadas mayormente

por mujeresS en comparacion de los hombres, esto puede observarse en la tabla 3.2.

Tabla 3.2.

Porcentaje de personal@administrativo, auxiliar y de servicios por género en ambos turnos.

Matutino Vespertino Total
H % M % H % M % H % M %
257 3 75 1 33 2 67 2 29 5 M

—

Secretarias de

apoyo

Intendente 1 33 2 67 1 100 1 26 3 76
Prefecto 1 33 2 67 1 100 1 26 3 76
Técnico en 1 100 O 0 0 0 0 0 1 100 O 0

mantenimiento
Trabajador social 0 0 1 100

o
o
o

0

-

100

Bibliotecario 1 100 O 0 0 0 0 0 1 100 O 0
Contralor 1 100 O 0 0 0 0 0 1 100 O 0
administrativo

Velador 0 0 0 1,100 0 0 1 100 O 0
Vigilante 0 0 0 1= 100 O 0 1 100 O 0

Fuente: Elaboracion propia a partir de A. Suarez (comunicacionspersonal, 23-24 de octubre,
2018).

En referencia a la tabla 3.2, se muestra que cierto personal*no_labora en ambos
turnos, debido a las necesidades propias de la institucién, tal es el caso del técnico en
mantenimiento, trabajador social, bibliotecario y el contralor administrativo, que
laboran exclusivamente el turno matutino, lo mismo se acontece con elwelador y el
vigilante que solo son necesarios para el turno vespertino.

Por otra parte, respecto a la poblacion docente que esta frente a grupo en el turno
matutino, se distribuye en seis profesores de tiempo completo, la misma cantidad
corresponde a catedraticos de tres cuartos de tiempo, diez asisten con categoria de

medio tiempo y dos laboran por horas (A. Suarez, comunicacién personal, 24 de
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octubre, 2018). Caso contrario se suscita en los docentes que imparten catedra por las
tardes, entre ellos destacan siete docentes de tiempo completo, dos de tres cuartos de
tiempo, nuéve'de medio tiempo y seis trabajan por horas, en cada turno, hacen un total
de veinticuatrofeducadores (A. Suarez, comunicacion personal, 24 de octubre, 2018).

La reforma de 2006 al plan de estudios para la educacion secundaria, introdujo un
espacio curricular “_eSpecifico para el trabajo de tutoria, consistente en una
hora/semana para cada“grupo, en cada uno de los tres grados del ciclo, dentro de las
35 horas de programacion semanal que constituye el plan de estudios de ese nivel.

A partir de “la reforma de 2006 al plan de estudios para la educacién secundaria”
(De Ibarrola, Remedi y Weiss, 2014, p. 23), uno de los programas prioritarios que se
han implementado en la secundafia Graciela Pintado de Madrazo, son las tutorias de
grupos, originalmente recibia el nombre, de Orientacion y tutorias. Para el afio 2011,
se consolida como tutorias fungiendo deixmanera “independiente de los contenidos
disciplinarios de las asignaturas*formales” (De Ibarrola et al., 2014, p. 24), esto no
quiere decir que el sistema educative-haga una contratacion externa para que las
escuelas tengan la colaboracion de los. tutores,Sine;que son los propios profesores de
asignatura los que asumen este rol con_una remuneracion econémica adicional al
salario estimado. Al respecto la SEP (2006);"manifiesta que el fin de la Orientacion y
tutoria es:

Acompanfiar a los alumnos en su insercion y participacion en la vida escolar,
conocer sus necesidades e intereses, ademas de coadyuvar en la formulacion de
su proyecto de vida comprometido con la realizaciéon personal y. el mejoramiento
de la convivencia social (citado en De Ibarrola et al., 2014, p.25).

Por ende, en atencion a las reformas curriculares de la Educacion Basica
presentadas en el 2011, la Secundaria Federal #6., de los cuarenta y ocho-Catedraticos
que forman la plantilla docente, doce son tutores en el turno matutino yrseis en el
vespertino.

La preparacion profesional es pieza fundamental en toda institucion educativa,-de
los directivos que laboran en ambos turnos, uno tiene el grado de maestria y el otro
realizd sus estudios de licenciatura (véase la tabla 3.3). De los docentes, treinta y ocho

son titulados en licenciatura (A. Suarez, comunicacion personal, 24 de octubre, 2018).
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Tabla 3.3.

Preparacion profesional de directivos, docentes y tutores: turno matutino y vespertino.
Personal/grade de estudios Hombre % Mujer %
Directivos

Maestria 0 0 1 100

Licenciatura 1 100 0 0
Docentes

Licenciatura 8 21,1 30 78,9
Tutores

Licenciatura 5 27,8 13 72,2
Total 14 44

Fuente: Elaboracién propia con informacion de A. Suarez (comunicacion personal, 23-24 de
octubre, 2018).

La Secretaria de Educacion Publica, se hajocupado en la capacitacién constante de
los docentes, por lo que ofrece el“programa“de Carrera Magisterial a aquellos
profesores que tengan el interés de dar continuidad a su preparacion profesional, y en
este momento, dos profesores frente a grupo.del turno matutino y dos del vespertino,
estan cursando el programa (A. Suarez, comunicacion personal, 23-24 de octubre,
2018) el cual brinda al docente de educacion basica, supérarse profesionalmente, a su
vez, favorece el sentido de pertenencia hacia su institucionalymismo tiempo que el
incremento de la mejora en la calidad educativa (SEP, 2018c).

El calendario escolar esta supeditado a 195 dias, segun acuerdo,con la SEP. La

secundaria esta instalada en el Consejo Escolar de Participacién Social.

3.3.4 Poblacién estudiantil.
Pasados los anos, y aunque el esfuerzo de las autoridades académicas en promover
la educacion en esta institucion educativa era alto, el numero de la poblacién estudiantil

en ambos turnos fue en descenso (vea la tabla 3.4).
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Tabla 3.4.
Poblacién estudiantil del afio 2015 al 2018.
Turno
Ciclo escolar Total
Matutino Vespertino
2015-2016 575 116 691
2016-2017 524 125 649
2017-2018 465 157 622

Fuente: Elaboracion propia“con informacion de A. Suarez (comunicacion personal, 23-24 de

octubre, 2018).

Asi como se muestra en la_tabla 3.4, aunque la escuela se mantenia en un

posicionamiento sustancial, en los afnos 2015 al 2017, hubo un descenso de la

poblacion estudiantil por causas desconocidas. No obstante, ante ello, las autoridades

educativas tuvieron la iniciativa de promover mayores espacios para que los alumnos

pudieran acceder a esta secundaria,por lo que, para el ciclo escolar 2018-2019y 2019-

2020, estas cifras se vieron potencialmente¢impactadas; es decir, el grueso de la

poblacién aumento del periodo 2017-2018, asi se ejemplifica en la figura 3.2.

600
500 - 490 490
400
300
200 157 187 i)
100
0
2017-2018 2018-2019 2019-2020
m Matutino = Vespertino

Figura 3.2. Poblacion de alumnos del ciclo escolar 2017

al 2020: ambos turnos.

Fuente: Elaboracion propia con informacion de A.

Suarez (comunicacion personal, 23-24 de octubre,

2018, y 17 de febrero de 2020).
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En‘la_figura 3.2, se observa que el numero de alumnos, tuvo un crecimiento
sustantivo del, ciclo escolar 2017-2018 y 2018-2019, en los dos turnos, pero
particularmente en el turno vespertino. Sin embargo, del 2018-2019 y 2019-2020 en el
turno matuting;\se conservé el mismo numero de alumnos en ambos periodos
escolares. Con base-en ello, resulta de interés describir la situacion de los estudiantes
presentada en el cicle’escolar 2018-2019, por cada grado académico, y segun el turno

correspondiente (ver lasfigura 3.3).
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Figura 3.3. Numero de alumnos de la Esclela'.Secundaria
Federal #6 “Graciela Pintado de Madrazo” del ciclo/eseolar 2018
al 2019, ambos turnos.

Fuente: Elaboracién propia con informacién de A.\.Suarez

(comunicacion personal, 23-24 de octubre, 2018).

En la figura 3.3, se observa que el numero de alumnos, tuvo un_‘crecimiento
sustantivo del ciclo escolar 2018 al 2019. Tuvo una poblacién entre hombres.y/mujeres
de 677 alumnos. 490 educandos (72.4%) conforman el turno matutino y 187 (27:6%)
el vespertino (ver la tabla 3.5). En el turno matutino, existen cuatro grupos por cada
grado, ubicados en A, B, C y D, caso contrario acontece con el turno vespertino, donde

solamente tienen dos grupos por grado (A y B).
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Tabla 8.5.
Poblaciéon’delalumnos por grado, género y turno.
Matutino Vespertino
Grado Hombres % Mujeres % Hombres % Mujeres %
Primero 91 45 75 55 30 44 37 55
Segundo 76 49 78 51 36 58 26 42
Tercero 92 54 78 46 31 53 27 47
Total 259 53 231 47 97 52 90 48

Fuente: Elaboracion propia ¢on/informacion de A. Suarez (comunicacion personal, 23-24 de
octubre, 2018).

En la tabla 3.6, se muestra la pablacién de alumnos por grado, edad y género de

los turnos matutino y vespertino.

Tabla 3.6.
Paoblacion de alumnos por edad y génere-\ambos turnos.

Grado Edad (en afos) Total Hombres % Mujeres %
Primero 12a13 233 121 52 112 48
Segundo 13a15 216 112 52 104 48
Tercero 13a16 228 123 54 105 46
Total 12a16 677 356 53 321 47

Fuente: Elaboracion propia con base en A. Suarez (comunicacién personal, 23-24 de octubre,
2018).

En la tabla 3.6 se evidencia que en los tres grados académicos predominan los
hombres de las mujeres en las edades de 12 a 16 anos.

Otro panorama que se vislumbra de esta institucion educativa fue la presentada en
el ciclo escolar del 2019 al 2020, donde se tuvo una poblacién entre hombresy.mujeres
de 691 alumnos. 490 educandos (71%) conformaron el turno matutino y 201 (29%) el

vespertino (ver figura 3.4).
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Figura 3.4. Nimero de alumnos,de la Escuela Secundaria Federal #6
“Graciela Pintado de Madrazo’.del.Ciclo escolar 2019 al 2020, ambos
turnos.

Fuente: Elaboracion propia. con’ informacién de A. Suarez

(comunicacion personal, 17 de febreroy2020).

En comparacién con los afios anterieres, la figura 3.4, ilustra un incremento
importante de la matricula para el ciclo escolar 2019 al 2020 en esta institucion
educativa. A ello, es sustantivo indicar que esta escuela esta apegada a la
normatividad de la inclusion; en cada grado, se han inscrite~€studiantes que tienen
alguna discapacidad. Se rescata que esta escuela secundaria consta de dos turnos,
en el turno matutino, existen cuatro grupos por cada grado, ubicades,en A, B, Cy D,
caso contrario acontece con el turno vespertino, donde solamente cuenta con dos
grupos por grado, A y B. La mayoria de los estudiantes son hijos de padres o madres
que laboran en Petroleos Mexicanos, y viven en la zona circundante a la seeundaria.

Bajo las consideraciones anteriores, respecto a la evolucién de la institucion
educativa en su infraestructura, docente y matricula escolar, este éstudio
cuasiexperimental fue realizado en el contexto de la lengua materna espanol en el nivel
secundaria en la ciudad de Villahermosa, Tabasco, México, a partir de la segunda

semana de septiembre hasta la tercera semana de noviembre de 2019. La directora
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de la‘escutela secundaria mostré interés de participar en este estudio donde se
implementaron las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion como estrategia
didactica en la ensefanza de la comprension lectora en los estudiantes, debido a que
considera a lag herramientas tecnoldgicas como un fuerte potencial en el aprendizaje
y la motivacion de sus estudiantes.

Los directivos desla_institucion educativa, acordaron utilizar la biblioteca de la
escuela para la implementacion de las estrategias didacticas, debido a que la seial
del internet no es suficientespara las aulas escolares. Este espacio contd con tres
computadores, dos mesas ‘rectangulares, cuarenta sillas individuales; extension de
corriente, amplificador de sefialde. internet, proyector de video y bocinas’°.

La integracion de las TIC en(la’ ensefianza de la comprension lectora fue un
precedente sustancial y novedoso en_esta institucion educativa; permitié al docente,
incorporar estas herramientas, no solo como parte de la intervencidon pedagdgica, sino
como parte del plan de estudies’ para contribuir en la asignatura de espanol. La
asignatura de espanol es impartidar-todos los«dias de lunes a viernes en primero,
segundo y tercer afio de secundaria. Las clases dewespariol tienen una duracion diaria
de 50 minutos. Para egresar satisfacteriamente(de la secundaria e ingresar a los
estudios de nivel medio superior, los estlidiantes deben tener una calificacion final
minima de seis y maxima de diez no solo en la.materia de-€spafiol, sino en el promedio

global de las asignaturas cursadas.

3.4 Seleccion del universo y muestra

En esta investigacion, se determind el muestreo no probabilistice \por conveniencia
(Cohen et al., 2000). Para estos autores y Bacon (2014), en este tipo de.muestreo, el
investigador selecciona o decide quiénes son los individuos mas wiables, que
presenten disponibilidad, accesibilidad, y resulten convenientes o economicos para
formar la muestra representativa en la investigacién. Partiendo de este postulado

metodoldgico, y de las caracteristicas de la poblacion requerida, se consideraron-como

10 En el Capitulo 3 en administracion de las sesiones experimentales, se presenta detalladamente el
contexto cultural del estudio.
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sujetos viables aquellos que no tenian altos niveles de logro en la comprensién lectora.
Para hacer.esa seleccion de participantes, se estimaron los resultados de la prueba
PLANEA 2017. En el caso especifico de Tabasco, la Escuela Secundaria Federal #6,
cuatro de 10 alumnos de tercer afo alcanzaron puntajes optimos en los niveles de
interpretaciéon y analisis.

Para poder hacer la seleccién de los grupos participantes se consideraron aquellos
estudiantes que fuesen,€omparables antes del experimento en una serie de aspectos.
En primera instancia, consles, resultados de pruebas anteriores, se estimaron los
estudiantes con bajos niveles de logro en la comprension lectora, y los grupos intactos,
esto es, que los grupos estuviesen constituidos en su forma natural. A su vez, se aplico
previamente una prueba para valorar la semejanza de los participantes, antecedentes
socioeconomicos y edades similares~asi como las calificaciones. Finalmente, se
tomaron en consideracion aquellos _alumnos pertenecientes a tercer afio de
secundaria, y cursando la asignatura de espafiol.

Para determinar que los grupos{uesen comparables, los resultados se confirmaron
con la aplicacién de un pre-test. A_partir de los resultados en esta prueba, los
estudiantes que integrarian el grupo centrol y n@ estarian expuestos al tratamiento
didactico, tuvieron altos y bajos niveles de Cl;"eran de ambos géneros y los resultados
obtenidos en el pre-test, post-test y delayed post-test,-fueron comparados con los

resultados del grupo experimental, quienes recibieron la intérvencidn pedagogica.

3.4.1 Grupos participantes.
En el estudio participaron dos grupos intactos con un total de 77 estadiantes de tercero
de secundaria que cursaban la asignatura de espanol y pertenecian al grupo
experimental. Cuando dio inicio la investigacion a mediados de septiembre de 2019,
los estudiantes tenian un mes de estar cursando la asignatura de espafiol. La
profesora llevé a cabo todos los materiales destinados al tratamiento didactieo, asi
como la aplicacion del pre-test, post-test y delayed post-test, a los participantes
durante su asignatura. No obstante, cinco alumnos del grupo experimental fueron
excluidos de esta pesquisa; de ellos, cuatro no asistieron a una de las sesiones

experimentales y un participante no se presentd a la aplicacion del post-test. Por lo

154




Estrategias de ensefianza y aprendizaje en la comprension lectora a través de las TIC...
0+

tanto, \sole’ se tomaron los datos de 70 participantes de los cuales el 50% fueron
mujeresy 50% hombres.

En una reunién programada para los padres de familia, los directivos dieron a
conocer los pormenores de la investigacion: objetivo del estudio, fechas de aplicacion
de las pruebas y de-sesiones experimentales. También se solicité el apoyo para que
sus hijos pudieran llevar un dispositivo electronico el dia correspondiente a la actividad;
previamente, recibirianstn_aviso, notificando las condiciones de uso, asi como del
resguardo del equipo. Finalmente, todos los padres de familia estuvieron de acuerdo,
autorizando la participacion de sus hijos en la investigacion donde los datos serian

utilizados para el estudio.

3.4.2 Profesores participantes.

De todo el colegiado docente, participd.solo una profesora, quien instruyé las cuatro
sesiones experimentales. EstasCatedratica_estudid la especialidad en educacion
orientada al espafol en el Centro.-de Actualizacion del Magisterio (CAM) en
Villahermosa, Tabasco. Habia recibido capacitacion y actualizacion docente por la
Secretaria de Educacion Publica e instituciones privadas. Ademas, cuenta con 30 afios
de experiencia en la ensefianza de la asignatura de espanol en estudiantes de primero,
segundo y tercero de secundaria.

La educadora no habia participado en proyectos experimentales, y tampoco habia
incluido las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion en alguna de sus
asignaturas, debido al desconocimiento en el uso y manejo de las\TIC, sin embargo,
mostro interés en su aprendizaje. En consecuencia, para poder llevar.a cabo el estudio
cuasiexperimental, el investigador, le impartid el curso-taller: Estrategias didacticas
mediadas por las TIC, durante un mes previo a la implementacion de as sesiones
experimentales, con duracion de 35 horas. En este curso-taller, se le dnstruyeron
aspectos basicos de computacion, navegacion en internet, creacion de carpéetas de
documentos, creacion de documentos en Word y PowerPoint, todo ello con la intencién
de favorecer la investigacion experimental, especialmente, para contribuir en su

practica educativa.
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La 'docente informé a los estudiantes que el estudio cuasiexperimental, estaria
centrado en’el. desarrollo de la comprension lectora. A la vez, que acordé utilizar los
datos del estudio mediante la firma de una carta de consentimiento informado y la
calendarizacion 'de las actividades previo a la implementacion de la investigacion (ver
Anexo A para mas detalles sobre la documentacién previa al experimento).

Para la mejora desda comprension lectora de los estudiantes en las intervenciones
pedagogicas, se diseftaron cuatro sesiones de tratamiento didactico con duracion de
cincuenta minutos. El procedimiento de cada sesion experimental se basé en una
planeaciéon didactica (SIP ‘Red de Colegios, 2018) con fundamento en la Teoria
Sociocultural, y tres fases de implementacién: inicio, desarrollo y cierre (para mas
detalle de cada sesidon experimental, ver Anexo C).

Se utilizdé una prueba psicométrica pata realizar la medicion de la variable procesos
de interpretacién y analisis. Las variables_ fueron medidas tomando como referente la
perspectiva de Glass y Hopkins {1996); es decir, con una escala de intervalo, a través
de la adicion global de las respuestas-acertadas-de los participantes en un conjunto de
reactivos en una prueba psicométrica. Esta prueba‘incluyo reactivos para evaluar cada
uno de los procesos de comprensién lectora, Cada pregunta tuvo una ponderacion de
cero a dieciséis, y el estudiante al responder€ada cuestionamiento de la prueba, logré
una nota de cero a dieciséis, donde cero represento que.el estudiante no obtuvo algun
reactivo correcto. Por cada reactivo correcto, el estudianté alcanzé un valor. Por lo
tanto, la suma de los resultados logrados por el alumno, resulté en una ponderacion
de cero a dieciséis. En consecuencia, matematicamente en la estadistica, se pudieron
apreciar los valores obtenidos por los participantes del grupo centrol y el grupo
experimental, en los procesos de interpretacion y analisis (Hoy y Adams,.2016).

Ademas, para conocer las condiciones en las cuales normalmente ocurie la lectura
en los estudiantes, se empled una encuesta (Cohen et al., 2000; Dorney, 2003;
Johnson, 1959). Esta fue medida con escala nominal (Glass y Hopkins, 1996);/ho se
incluyeron numeros, sino categorias de nomenclaturas.

En este estudio, se buscd probar la relacion causal entre la ensefianza de las
estrategias lectoras mediadas por las TIC, y los procesos de comprension lectora de

interpretacion y analisis con la intervencion pedagogica. La investigacion consistio en
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una serie«de unidades pedagdgicas en las cuales se atendieron los principios de la
Teoria Sociocultural de Vygotsky. Por lo tanto, se partié de la hipétesis, los estudiantes
que estan expuestos a la intervencion pedagogica en la ensefianza de estrategias
lectoras mediadas por las TIC, incrementaran los niveles de comprension lectora de
interpretacién y andlisis. Para probar esta hipdtesis, el estudio se desarrollé bajo el
enfoque cuantitativo,.con un disefo cuasiexperimental de Grupos No Equivalentes con
pre-test, pos-test y delayed post-test, implementado en el aula.

Los cuasiexperimentos; refieren Bickman y Rog (1993), Shadish et al. (2002), tienen
como intencion probar las relaciones causales sobre aquellas que son manipulables,
con dos 0 mas variables, “permiten estimar los impactos del tratamiento o programa,
dependiendo de si llega a estableCer una base de comparacién apropiada” (Bickman
y Rog, 1993, p. 58). Este tipo de disefie, supone el empleo de “uno o varios grupos a
los cuales se les aplica una intervencion.(VI), y se comparan con uno o varios grupos
control, que no reciben la intervencién” (Manterola y Otzen, 2015, p. 384).

A partir de este disefio cuasiexpéerimental,/sesanalizé el impacto en la manipulacion
de la variable independiente, sobre la.variable dependiente. Partiendo de la razon de
Cohen et al. (2000, 2007) para la recolecCién de 10s datos respecto a los procesos de
comprension lectora de los estudiantes, s€ reunieron aquellos del mismo conjunto de
sujetos en disimiles momentos de un tiempo determinado;.es decir, se colectaron los
numeros antes, inmediatamente después, y cinco semanas después (retraso con la

prueba posterior) de la intervencion pedagogica.

3.5 Técnicas e instrumentos de investigacion
3.5.1 Encuesta.
3.5.1.1 Fundamentos tedricos y principios metodoldgicos de una.encuesta:
Objeto de estudio y justificacidon epistemoldgica del uso de la encuesta.
Para identificar las caracteristicas que contextualizan la situacion lectora de los
estudiantes, se aplicé una encuesta (Cohen et al., 2000; Dorney, 2003; Johnsen,
1959). Esta herramienta parte de la Teoria estadistica (Johnson, 1959) puesto que,
para poder realizar descripciones concretas y especificas sobre las condiciones que

contextualizan los procesos lectores dentro y fuera del aula, esta podra obtenerse a
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partir de_la distribucion de las particularidades que convergen a los individuos que
conforman la muestra de 154 alumnos. Por ende, al asumir la Teoria estadistica, se
podria concluir que la distribucion observada en la muestra representativa de toda la
poblacion de 691 estudiantes es factible. A pesar de que la teoria determina la
utilizacion del muestreo probabilistico para tener representatividad en una poblacién,
por las condiciones dé este estudio, esto no fue posible; por lo tanto, se empled el

muestreo no probabilistico, intencional (Johnson, 1959).

3.5.1.2 Descripcioén de las caracteristicas metodolégicas de la encuesta:

Disefio de la encuesta.

Aun cuando este estudio es cuasiexperimental y las habilidades lectoras fueron
medidas a través de una prueba psicométrica, la aplicacion del cuestionario permitio
entender la situacion en la cual los estudiantes desarrollan sus habilidades lectoras.
No obstante, esta herramienta no fue determinante para la investigacion.

La encuesta estructurada (Cohen-et al.; 2000) fue adaptada del Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte de Espafia [MECD] (2001). Se presenté de forma
impresa, tamano media carta. Incluy6 oechenta y una preguntas distribuidas (para mas
detalles del cuestionario, ver Anexo C) de'manera quesel encuestado fuese capaz de
hacer una lectura, como lo manifiestan Doérney (2003) y:\Cohen et al. (2000) fluida y sin
tropiezos visuales. Los cuestionamientos que sustentaron”el, constructo eje de esta
indagacion, fueron cortos de caracter dicotdmico y de opcion ‘multiple, (Cohen et al.,
2000). Con base en el postulado de Dérney (2003), la longitud del'instrumento fue de
ocho paginas.

Dado que la Teoria Sociocultural de Vygotsky es el eje rector de este estudio, donde
se circunscriben la interaccion social, el lenguaje y el contexto para llevara cabo el
andamiaje; estos, se cifien a la relevancia del rol del docente y el alumno (interaccién
social), la ensefianza de estrategias lectoras vinculadas con las TIC (contexto) y la
comprension lectora (lenguaje). En consecuencia, el cuestionario estuvo dividido-en
cuatro secciones vinculadas a la Teoria Sociocultural. La seccion uno conformada por
cinco preguntas, exploré el perfil del encuestado. El segundo apartado, indago el

contexto de la lectura, e incluyo treinta y tres cuestionamientos. La tercera parte,
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investigd_das Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién, con trece aspectos
relativos®a ella. La ultima seccidén abordé las estrategias de lectura que emplean los
estudiantes en su cotidianeidad, con el fin de censar a la poblacion; los participantes
respondieron treinta interrogantes.

Cada una de las secciones contenidas en el cuestionario, se relacionaron con los
constructos del estudio. El apartado de los habitos lectores, mantiene una relacion
estrecha con la variable’niveles de comprension lectora. Si el estudiante tiene habitos
lectores arraigados, sus niveles de comprension lectora se pueden potenciar.

Las secciones de las TIC, y las estrategias lectoras, se vinculan con la variable
ensenanza de estrategias lectoras. En este sentido, se alude al empleo de
instrumentos o herramientas por_parte del alumno, para favorecer la comprension
lectora. En el caso de las TIC, se"abre la oportunidad a los lectores de afianzar y
moldear su expertise en relacién a la lectura, sin que ello altere o cambie lo que ha
logrado con el paso del tiempo.

Para operacionalizar la encuestas(Cohen et al., 2000), es sustancial atender el
objetivo de lograr una descripcion de los aspectos relevantes, incidentes en las
habilidades lectoras de los estudiantes«Con mediacion de las TIC. En atencion a la
metodologia planteada por Ddrney (2003)”y, Cohenset al. (2000), el cuestionario
incluyd, titulo y fecha; grado y grupo; numero de folio, salddo; instrucciones generales

y especificas, y agradecimiento (véase el Anexo C).

3.5.1.2.1 Tipos de preguntas.
Las preguntas incluidas en el instrumento estuvieron supeditadasal constructo base
de esta investigacion cuasiexperimental: comprension lectora, TIC, y estrategias de
ensefianza y aprendizaje. Los cuestionamientos estuvieron elaborados conrespuestas
preconcebidas, por consiguiente, los tipos de preguntas en este cuestionario)(Cohen
et al.,, 2000), fueron las mismas para cada una de las secciones descritas con
antelacion.

La encuesta incluyo6 preguntas dicotomicas y de opcion multiple (Cohen et al., 2000;
Doérney, 2003), las cuales tienen la bondad de responderse con prontitud. Su

codificacion fue practica y generaron frecuencias de respuesta con mayor rapidez.
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En las_secciones uno, dos y cuatro, se incluyeron preguntas dicotomicas (Cohen et
al., 2007), un ejemplo de ellas fue el sexo: hombre o mujer. También se adicionaron
preguntas desopcién multiple (Cohen et al., 2007), como el grado maximo de estudio
de los padres;\las opciones fueron: sin estudios, primaria, secundaria, técnico,
bachillerato y estudios universitarios. El total de las preguntas contenidas en la
encuesta fue de setenta y siete.

Los datos obtenidos~se_recopilaron con frecuencias al interior de las categorias
nominales (Dorney, 2003) erientadas hacia lo que se deseaba conocer puntualmente.
Asi, se determind la frecuencia ,de participantes que seleccionaron una opcion de
respuesta.

Cada uno de los reactivos estuvieron redactados con propiedad y pulcritud, evitando
negaciones que pudieran sesgar la investigacion (Cohen et al., 2000). Los reactivos
se presentaron secuencialmente atendiendo a las variables de estudio, en primera
instancia se cuestionaron las caracteristicas que contextualizaban la situacion lectora,
las TIC y las estrategias de lectdra~de los participantes, partiendo de preguntas

sencillas a aquellos que presentaban.mayor complejidad.

3.5.1.3 Fundamentos epistemologicosde,la confiabilidad en la encuesta.
En virtud de que la encuesta se fundamenté en la Teoria-Estadistica (Jonhson, 1959),
esta determiné el procedimiento para garantizar la confiabilidad del estudio. Al incluir
preguntas de categoria nominal, se asegur6 la confiabilidad \entre el constructo de
comprension lectora, con los datos factuales resultantes de la misma,Jo cual se tradujo

en exactitud del constructo.

3.5.1.3.1 Identificacion y descripcion de los procedimientos de confiabilidad en la
encuesta.
Para garantizar la confiabilidad en el disefio del instrumento se acudié a las.Eoermas
de Pruebas Paralelas (Boyle y Fisher, 2007; Cohen et al., 2007). Es decir, en ambas
versiones se mantuvieron las cuatro dimensiones establecidas; sin embargo, al interior
de las versiones se cambi6 el orden de cada seccidn, respetandose el orden de las

preguntas.
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La confiabilidad en la codificacion de los datos, se considerd a partir del Inter Rater
Reliability (Boyle y Fisher, 2007; Cohen et al., 2007), éste consistié en enumerar las
encuestas del 1 al 153, y se cred la base de datos con los resultados obtenidos.
Pasadas dos('semanas, se revisaron nuevamente las encuestas en orden
descendente, verificando si se habia codificado correctamente; sin embargo, los
resultados presentaron_incongruencias, en el momento de hacer el vaciado de la
informacion en la base.de.datos y se corrigieron.

Para asegurar la validezide~contenido y constructo del cuestionario, se acudio a la
valoraciéon de un grupo de"expertos (Boyle y Fisher, 2007; Cohen et al., 2007) en
psicologia y educacion. Posterior a,sus sugerencias, y debido a la opacidad semantica
de las preguntas, se adecuaron dos preguntas de la seccion uno; una del segundo
apartado, y una correspondiente “al .segmento cuatro. En la seccién cuatro, se
descartaron tres interrogantes por estar.duplicadas, y se afiadieron tres peguntas para

lograr el objetivo del instrumento:

3.5.1.4 Administracion de la encuesta.
Para garantizar la confiabilidad en la implementacion/de la encuesta, ésta fue aplicada
por el investigador en un periodo de una semana, con una duracion de 20 a 30 minutos
para dar la oportunidad a todos los estudiantes de concluir el instrumento (Ddrney,
2003). Con la intencidén de asegurar la validez de las respuéstas de la herramienta, la
informacion vertida y los resultados derivados de ella fueron(de 'caracter confidencial;

esto se notificod a los participantes.

3.5.2 Prueba psicométrica de lectura comprensiva.

3.5.2.1 Fundamentos tedéricos y principios metodoldgicos de unasprueba:

Objeto de estudio y justificacion epistemoldgica del uso de la prueba.
El objeto de estudio de la presente investigacion, es la habilidad lectora de los
estudiantes antes, después, y cinco semanas después de la intervencion. La medicion
de las habilidades lectoras, se consiguio a través de las respuestas obtenidas por los
estudiantes en un conjunto de reactivos, donde la suma global de todas las respuestas;

concedid un valor aproximado de lo que el estudiante es capaz de hacer en relacion a
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su habilidad lectora. Esto se logré a través de una prueba psicométrica (Boyle y Fisher,
2007); éstas pretendieron medir las habilidades de los estudiantes a través de un valor
numerico.

La medicidn(de la habilidad lectora a través de un valor numérico, se llevo a cabo a
partir de la prueba estandarizada PLANEA de los afios 2016 y 2017; no obstante, para
efectos de este estudio, se realizaron dos versiones adaptadas de estas pruebas. Las
cuales consistieron en-una.version A, y version B de la prueba 2016 y 2017 (versiones
2016A, 2016B, 2017A, y 20147B).

Elinstrumento se sustento en la Teoria Clasica de la Evaluacion (CTT) (Aiken, 2003;
Boyle y Fisher, 2007; Erguven, 2013); es decir, la medicién del desempefo del
estudiante no se realizé reactivo por reactivo, sino mediante la suma global de todos
los reactivos en la prueba. Esto se'refiere, a que la suma de todos los reactivos de
cada proceso de comprension lectora, permitié obtener una apreciacion aproximada
de qué tan habil es el estudiante’en su comprension lectora. En consecuencia, la
relacion entre la CTT y la Prueba PEANEA, estribo en que, al establecer los resultados
obtenidos, y al alcanzar una media, se.consiguié una diferencia (Erguven, 2013). Esto
coincide con la apreciacion de Erguven®(2013), la_confiabilidad en el caso de esta
prueba, “es un atributo de los datos de la prueba y no la evaluacion en si en la Teoria
Clasica de la Evaluaciéon” (p. 24).

En virtud de que el test tuvo como fin conocer la medida de los educandos al adquirir
los aprendizajes clave, en distintos momentos de la educacién‘\basica, y al concluir un
ciclo escolar (INEE, 2015c, 2016a, 2016b, 2018c; SEP, 2016b), este tipo de prueba se
relacioné con un Test Referido al Criterio (TRC), por haber evaltado el campo de
conocimiento dominado por los estudiantes (Boyle y Fisher, 2007; Mufiiz; 2010). Los
datos se compararon y los resultados rindieron datos mas representatives, sobre los
atributos y las privaciones académicas, con menor oportunidad de una interpretacion
errénea (Aiken, 2003).
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3.5!2.2Descripcidn de las caracteristicas metodoldgicas de la prueba:

Disefio de la prueba.

Como se abord6 anteriormente, para efectos de este estudio, se adaptd la prueba
PLANEA 20162017, y fueron aplicadas en un pre-test, pos-test y delayed post-test
respectivamente’ Cada version se denomind version A y version B. Las pruebas
incluyeron un disenqJdmpreso tamafo carta.

La adaptacion de lag”pruebas 2016 y 2017 incluyeron dieciséis reactivos intactos,
distribuidos aleatoriamentesAmbas pruebas evaluaron las habilidades de comprension
lectora de interpretacion y analisis del contenido de un texto. Se organizoé por diversos
textos: continuos y discontinuos{INEE, 2010). Comulgando con el argumento de Boyle
y Fisher (2007), se empled la prueba psicométrica al ser “relevante y apropiada para
el propdsito de la evaluacion, y para las-caracteristicas de los examinados en relacion
con la edad, el nivel de desarrollo, el género y la etnia” (p. 74).

Los reactivos evaluaron cuatro/dimensiones, reconocidos por el INEE (2019) y la
Secretaria de Educacion Publica (2016a) come unidades de analisis, los cuales se

describen en la tabla 3.7.

Tabla 3.7.
Numero de reactivos por dimensiones para evaluar el area.de Lenguaje y Comunicacion:
Prueba PLANEA.

i 2016 2017
Area Dimensiones o unidades de analisis
Numero de reactivos
Comprension Desarrollo de una interpretacion 4 18
lectora Andlisis de contenido y estructura 13 22
Extraccion de informacion 13 21

Desarrollo de una comprension global
Evaluacion critica de la informacién 11 16
Total 41 77
Fuente: Elaboracién propia con informacién del INEE (2019) y la SEP (2016a).
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La tabla’ 3.7, muestra el area de la comprensioén lectora de la prueba PLANEA en
sus cuatro dimensiones, asi como el numero de reactivos contenidos de los afios 2016
y 2017. La dimension interpretacion la prueba del afo 2016, estuvo constituida
originalmente poricuatro reactivos; las dimensiones analisis de contenido, extraccion
de informacion y desarrollo de una comprensién global incluyeron trece reactivos
respectivamente, y lasinidad evaluacion critica de la informacion, tuvo trece reactivos.
En consecuencia, paras€valuar la comprension lectora, la prueba 2016 originalmente
incluyo cuarenta y un reactives,

En la prueba 2017, la primera dimensién contd con dieciocho reactivos, la dimension
analisis de contenido fue evaluada con veintidos preguntas. Las dimensiones
extraccion de informacion y desarfollo de una comprension global incluyeron veintiuna
preguntas. Finalmente, la unidad evaluacion critica de la informacion fue valorada con
dieciséis reactivos. Por lo tanto, en esté_ ano, los estudiantes de tercero de secundaria,
respondieron setenta y siete preguntas para valorar la comprension lectora. No
obstante, para realizar las comparagienes correspondientes en los resultados de los
participantes, se recurrié a una adaptacion donde.solo se tomaron las dimensiones de
analisis de contenido, y desarrollo de una interpretacion para equiparar el numero de

reactivos, quedando como se ilustra en la tabla 3.8.

Tabla 3.8.
Numero de reactivos por dimensiones para evaluar el area de ¢tenguaje y Comunicacion
Prueba PLANEA (adaptacion).

] 2016 2017
Area Dimensiones o unidades de analisis
Numero de reactivos
Comprension Analisis de contenido y estructura 12 12
lectora Desarrollo de una interpretacion 4 4
Total 16 16

Fuente: Elaboracién propia con informacién de la SEP (2016a, 2017).

Cabe destacar que, en la prueba del afno 2016, originalmente se tenian

contemplados trece reactivos en la dimension analisis de contenido; sin embargo, un
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reactivo de la prueba fue excluido por no contar con los requisitos necesarios de
evaluacion (SEP, 2016a), por lo tanto, solo fueron evaluados doce de ellos; el mismo
numero de Tedctivos se tomod como referente para la adaptacion de la prueba 2017,

En este estudio, la prueba estuvo constituida por una hoja de respuestas en tamafo
media carta, que ineluyé un apartado de instrucciones, casillas donde el examinado
escribié sus datos generales, asi como los alveolos, donde rellend la respuesta

correcta.

3.5.2.2.1 Propiedades de los reactivos.

Los reactivos contenidos en la prueba, midieron los procesos de interpretacion y
analisis de la comprension lectofa; fueron categorizados con un nivel de dificultad
(Aiken, 2003) aleatorio medio y alto; aseendente.

En las interrogantes se evitaron _aseveraciones negativas, y contaron con
instrucciones orientadas a la lectura de los_textos. Los reactivos fueron de opcion
multiple (Boyle y Fisher, 2007; Cohen-et al.,;2000; Crocker y Schmitt, 1987; Erguven
2003). En su extension fueron cortos, ademas _de independientes (Boyle y Fisher,
2007; Cohen et al., 2000). Las oraciones«€stuvieron formuladas a manera de preguntas
0 aseveraciones que el alumno debié completar con alguna opcién de respuesta.

En su proceso de medicion, cada reactivo tuvo cuatro opciones de respuesta
sefaladas por las letras A, B, C y D, de los cuales solo una de las alternativas fue la
correcta. Asi, las respuestas correctas con respecto a cada tipo de proceso lector, se
adicionaron para obtener un puntaje maximo de cuatro en interpretacion y doce en el
analisis de un texto; dentro de esas opciones, se encontraron @leatoriamente los
distractores (INEE, 2018d). No se incluyé alguna opcion considerande todas las
anteriores o ninguna de las anteriores. La prueba PLANEA del afio 2016, eStuvo sujeta
a doce textos, y la 2017 incluyd once textos complementarios, mismos que permitieron

sustentar cada reactivo, asi como las opciones de respuestas.

! Para mas detalles de las pruebas adaptadas en la version A, vea el Anexo B.
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3.512.3/Fundamentos epistemologicos de la confiabilidad en la prueba.
Al sustentaresta investigacién con la Teoria Clasica de la Medicién (Aiken, 2003; Boyle
y Fisher, 2007; Erguven, 2013), se fundamentaron los tipos de confiabilidad a utilizarse
en el estudio.(Esta teoria, evidencia una dimension global de las habilidades de
comprensioén lectora-lograda por los participantes con la aplicacion de una prueba

psicométrica (Boyle yFisher, 2007).

3.5.2.3.1 Identificacion’y~descripcion de los procedimientos de confiabilidad de la

prueba.
Atendiendo a la metodologia, ydesde la perspectiva de Boyle y Fisher (2007) y Cohen
et al. (2000), para asegurar la confiabilidad durante la recoleccion de respuestas, se
emplearon las Formas de Pruebas Paralelas, las cuales consistieron en una version A
y version B de las pruebas 2016 y 2017..En estas versiones se incluyeron los mismos
reactivos, pero en diferente orden./En consecuencia, se suministraron cuatro pruebas
simultaneamente (versiones 2016A,.2016B, 2017A, y 2017B) a distintos alumnos de
la muestra en un pre-test, pos-test y delayed post-test.

3.5.2.4 Administracién de la prueba.
Tomando en consideracion que la investigacion parte de.un.disefio cuasiexperimental,
la prueba fue administrada por el investigador en tres momentos, un pre-test, un pos-
test y un delayed post-test.
Para lograr la validez en el proceso de la administracion de las’herramientas (Boyle
y Fisher, 2007; Cohen et al., 2000, 2007), se aseguro la confianzaiprivacidad de los
resultados obtenidos. A su vez, se establecieron tres procesos en la aplicacion del
instrumento, donde la pieza fundamental en este estudio cuasiexperiméntal fue el
investigador, quien:
1. Entreg6 las pruebas previamente seleccionadas para el grupo de‘control y
el grupo experimental.
2. Supervis6 cada una de las pruebas que los sustentantes resolvieron,
asegurando asi, la confiabilidad (Boyle y Fisher, 2007; Cohen et al., 2000y
2007) de los resultados.
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3. ~Realizé la calificacién, conteo, verificacidn, cruces y comparaciones de los

resultados.

3.5.2.4.1 Los materiales.
El dnico material’con.el que contaron los sustentantes para la aplicacién de la prueba
fue el cuadernillo, Ia hoja de respuestas, un lapiz mirado 2 o 2 2, una goma para borrar

y un sacapuntas.

3.5.2.4.2 Procedimiento del pre-test.
Para asegurar la confiabilidad¢en_la administracion de la prueba en el pre-test, se
aplicaron ambas pruebas (2016 y 2017) en sus dos versiones (A y B). La tabla 3.9
muestra el suministro simultaneo de las, cuatro versiones de las pruebas por afo, al

mismo grupo, asi como el porcentaje de_participantes expuestos a cada version.

Tabla 3.9.
Suministro de Pruebas en el pre-test.
ARo de la prueba Version % de alumnos
25
2016
B 25
A 25
2017
B 25
Total 100

Fuente: Elaboracion propia.

Con ello, se aplicé un modelo cruzado de implementacion, donde se”contrastaron
los resultados entre las versiones Ay B de la prueba 2016, y las versiones)A y. B de la
2017; en teoria, se debieron neutralizar los resultados. Sin embargo, este’modelo
indico no existir diferencias entre la version A y la versién B del afio 2016, y tampoco
entre las versiones del 2017 al momento del pre-test, por lo tanto, quiere decir que las
pruebas presentaron el mismo grado de dificultad y complejidad en la incitacion de

respuesta.
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3.5!2.4:3 Procedimiento del pos-test.
En el caso del post-test se alternaron las versiones de las pruebas 2016 y 2017 en el
mismo grupo; administrandose nuevamente de forma simultanea. La tabla 3.10
muestra el suministro de las pruebas en el post-test por afno, y el porcentaje de
alumnos que presentaron cada version. En este caso, los alumnos que respondieron
la version A, de la pruéba 2016 en el pre-test, resolvieron la version B del mismo afo.
Los participantes queceontestaron la version A del afio 2017 en el pre-test, dieron

respuesta a la version B del2017 en la prueba inmediata al tratamiento pedagdgico.

Tabla 3.10.
Suministro de Pruebas en el post-test:
Ano de la prueba Pre-test Post-test % de alumnos
2016 A B 25
B A 25
2017 A B 25
B A 25
Total 100

Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla 3.10 se indica que el alumno del grupo respondié el mismo ano de la

prueba, sin embargo, se le cambio la version.

3.5.2.4.4 Procedimiento del delayed post-test.
En el delayed post-test, nuevamente se administraron simultaneamente las versiones
de las pruebas en el mismo grupo; no obstante, se volvieron a invertir las’versiones de
las pruebas 2016 y 2017. La tabla 3.11 detalla el suministro de las pruebas en el
delayed post-test. También ilustra el porcentaje de estudiantes en cada versian. Asi,
los alumnos que presentaron la version B, de la prueba 2016 en el post-test,
resolvieron la version A del mismo afo en el delayed post-test. Los participantes/que
contestaron la version B del afio 2017 en el post-test, dieron respuesta a la version A

del 2017 en la prueba tardia a la intervencion pedagdgica.
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Tabla 3.11«
Suministro de Pruebas en el delayed post-test
Ao de la'prueba Post-test Delayed post-test % de alumnos
2016 B A 25
A B 25
2017 B A 25
A B 25
Total 100

Fuente: Elaboracion propia.

La confiabilidad en la codificacién de los datos en cada momento de la prueba, se
consider6 a partir del Inter Rater Reliability (Boyle y Fisher, 2007; Cohen et al., 2007),
éste consistio en contabilizar los resultados obtenidos de cada estudiante para crear
la base de datos. Pasadas dos semanas; se revisaron nuevamente las pruebas de
manera descendente, verificando..si habian’ sido codificadas correctamente; sin
embargo, los resultados presentaron‘incongruencias menores, como el cambio de letra
0 un numero en la base de datos dondé'se realizé'1a codificacion de los datos, mismos

que fueron corregidos oportunamente.

3.5.2.4.5 Duracion de la aplicacion.
La aplicacion de la prueba se llevo a cabo en tres dias, un dia destinado para el pre-
test, otro para el post-test, y uno mas para el delayed poststest. La duracidén para
resolver el instrumento, fue de cuarenta minutos para cada momento (Boyle y Fisher,
2007). Estos autores afirman que una prueba con un tiempo largo;.puede lograr falta
de concentracion para el estudiante, no obstante, una prueba reducida; quiza pierda
confiabilidad: es decir, a mayor numero de elementos por evaluar, mayar es_el grado
confiabilidad, por tanto, el tiempo estimado fue ad hoc a la resolucion de'la‘prueba.
Los resultados derivados de esta indagacion se dieron a conocer en un periodo'detres

meses.
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3.6 Sesiones experimentales

La intervencion pedagogica disefiada para el grupo experimental, fue administrada
semanalmeénte, durante cuatro semanas. Dio inicio el 17 de septiembre y culminé el
11 de octubre e 2019. Cada sesién tuvo un tiempo estimado de 50 minutos, y se
conformé de tres fases, llamados también momentos: Inicio, desarrollo y cierre. La
Tabla 3.12 muestra’les procesos de comprension lectora favorecidos en cada una de
las sesiones asociadassa la Teoria Sociocultural de Vygotsky, y los temas empleados:
idea principal, mapa mentalyparafrasis y lectura de diversos tipos de textos. Asi mismo,
se evidencian los tipos de textos utilizados entre los que destacan anuncios
publicitarios, articulos de opinion, fragmentos de cuentos entre otros. Se describen las
diferentes herramientas tecnolégiCas integradas durante las sesiones: audio y video;
plataformas tecnoldgicas: Kahoot!; MindMeister y Padlet, asi como el juego de
programa, Jeopardy.
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Tabla 3.12.
Unidades instruccionales con sustento'tedrico vygotskyano.
Caracteristicas Unidad Unidad Unidad Unidad
conceptuales de la unidad 1 2 3 4

Elementos de la
comprension lectora

1. Procesos de
comprension lectora

2. Formato del texto segun
PISA (OECD, 2009)

3. Tipo de texto segun
literatura

Elementos tecnolégicos
Recurso tecnoldgico

1. Tipo de practica guiada

Interpretacion y
analisis
Continuos,
discontinuos y mixtos
(diversos).

Escrito+visual

Kahoot!
Método Socratico
Explicacion

Modelaje

Interpretacion y
analisis
Continuo (“Liu Bolin, el
nuevo hombre
invisible”).

Escrito

Web MindMeister.
Método'Socratico

Explicacion

Interpretacién y
analisis
Mixto (Video “La luna”,

Pixar).

Imagenes/visual

Padlet

Explicacion

Modelaje

Interpretacion y
analisis
Continuos,
discontinuos y mixtos
(diversos).

Escrito+visual

Jeopardy
Explicacion

Preguntas guiadas

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 3.12. (continuacion)

Caracteristicas Unidad Unidad Unidad Unidad
conceptuales de la unidad 1 2 3 4
Elementos de la Teoria
Sociocultural
1. Interaccion social La interaccion social se ."/En esta unidad, la Lainteraccidon socialse En esta unidad

genera a través de un _interaccién social se logra a través de la instruccional, la

espacio donde los
alumnos explicitan sus
estrategias y cotejan
sus respuestas con sus
comparnieros.

Mediante este cotejo,
los alumnos entran en
un proceso reflexivo
donde intercambian
informacién para
determinar cémo llegar

a la respuesta.

favorece a través de
una .discusién guiada
entre”_los, estudiantes.
Esta
gesta a través de un rol
playing,
alumnos.sasumenroles

discusiéon se

los

donde

para la ({generacion_de

un producto.

interaccion  docente-
estudiante donde el
estudiante provee una
explicaciéon en relaciéon

a lo logrado.

interaccion se favorece
de
interrogantes vertidas
del

alumno, por medio de

a partir

alumno hacia el

un juego, donde se

dialoga de forma
intragrupal las
respuestas a la
pregunta

seleccionada. La

interaccion del docente
con el estudiante se
evidencia en la
explicacién final de la

actividad.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 3.12. (continuacion)
Caracteristicas Unidad Unidad Unidad Unidad
conceptuales de la unidad 1 2 3 4
2. Lenguaje En esta unidad, el Ellenguajesefavorece EI papel del lenguaje En esta unidad, se
lenguaje juega Un rol a partir de las esimportante,dondeel favorece el lenguaje a
sustancial a través de_explicaciones e docente acude a la travésde las preguntas

una serie de
cuestionamientos.
Estos
cuestionamientos se
sustentan en el método
socratico
Bedirovi¢, 2016).

A suvez, el lenguaje se

(Deli¢ 'y

devela en el modelaje
(SIP, 2018) donde del
docente muestra como
se desarrolla la

actividad.

instrucciones que el

docente ofrece a los

estudiantes. Asi
mismo, \el docente
acude un grupo a

inteérrogantes mediante

el'método socratico.

explicaciéon y guia en el

desarrollo de un
producto. Al mismo
tiempo, con el
lenguaje, el docente

potencia la discusién
grupal y muestra como

se construye la tarea.

guiadas del docente.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 3.12. (continuacion)
Caracteristicas Unidad Unidad Unidad Unidad
conceptuales de la unidad 1 2 3 4
3. Contexto En esta unidad, el EIl contexto ocurre con En esta unidad, la EI papel del contexto,

contexto esta
construido por todos
aquellos instrumentos
tecnoldgicos a los que
se han de recurrir para
la elaboracion de la

actividad sugerida.

la presencia de
materiales
tecnoldgicos,
dispositivos
electrénicos y textos
impresos\ para el
desarrollo de_la tarea

propuesta.

situacion se fortalece
con materiales
didacticos, equipo
electronico y un
recurso tecnoldgico
permitiéndole al
alumno vivenciar la

clase de forma virtual.

en esta unidad es de

suma importancia con

el empleo de
herramientas

tecnologicas,  textos
escritos, equipo

electronico, materiales
didacticos, ambiente
de

tradicional.

aprendizaje no

Fuente: Elaboracion propia.
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3.6.1 Sesion 1: ;Donde esta la idea?: Kahoot!

Después de haber revisado cada una de las sesiones experimentales, a continuacion,
se describe la'forma de su implementacion en el aula.

La primera sesion se baso en la lectura de diversos textos mostrados a través de
una presentacién en, PowerPoint, donde el docente en el contexto cultural modeld
ejemplos relacionados a la idea principal, auxiliandose de la Gamificacion (Foncubierta
y Rodriguez, 2015; Kapp,.2012) a través del artefacto tecnolégico encontrado en la
web app Kahoot!

En la fase 1, la sesion iniCié con la solicitud de la profesora para que los estudiantes
del experimento formaran equipo_.acorde a la proyeccion. En cada equipo debian
incluirse dos estudiantes expertoS\en el area de espanol. Luego del pase de lista,
presento el propodsito de la actividad: Favorecer el nivel de interpretacion y analisis con
base en diversos textos. Se les mostraron las competencias que se favorecen
siguiendo el programa de estudios: “Emplear.el lenguaje para comunicarse y como
instrumento para aprender y analizatla informaeion y emplear el lenguaje para la toma
de decisiones” (SEP, 2011a, p. 80)../Asi como’también se les dio a conocer el
aprendizaje esperado: “Argumenta sus _puntos_de vista respecto al tema que
desarrolla” (SEP, 2011a, p. 80). Estos tres aspectos fueron empleados en las cuatro
sesiones experimentales, aunque en alguna.de ellas,.s€_suprimieron y adicionaron
aprendizajes esperados para cumplir el propdsito de la actividad.

La fase de desarrollo, dio inicio con una serie de cuestionamientos enfocados en la
idea principal, los tipos de interpretacion, y los momentos de Ja“vida en la cual se
emplean la interpretacién y analisis de textos. En la figura 3.5 se muestra una imagen
alusiva a la deforestacion acompafnada de tres preguntas, donde los_participantes
explicaron y dieron a conocer sus conocimientos previos respecto al temaj el motivo

en la seleccion de esos supuestos y qué pasaria si el ser humano dejara dedeforestar.
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Echale un ojo a la imagen...
‘ !ﬂ ¢ Qué es lo que ya sabemos
Lo b respecto a la deforestacién?
M . M ¢,Coémo seleccionaste esos

supuestos?

¢Qué pasaria si el ser humano,

dejara de deforestar?

Figura 3.5. Ejerci€io de conocimientos previos sobre la
deforestacion para iniciar el proceso de interpretacion en una
imagen.

Fuente: Elaboracion propia:

Las interrogantes ilustradas en“la figura 3(5, se plantearon con el fin de que los
alumnos argumentaran cada una de‘ellas desde una perspectiva critica-analitica,
elementos clave de los procesos de comprension lectora.

Posteriormente, se les mostrd un texto_corto, donde, debian identificar la idea que
resume al texto. Con mediacion del docenteytres participantes determinaron la idea

central. La figura 3.6 muestra el resultado final de la actividad.

¢Cudl es la idea que resume el texto?

LA DEFORESTACION
(e

La deforestacién es el proceso por el cual la tierra
se va quedado sin bosques, casi siempre por
accién delhombre. La tala de arbolesdejalatierra
sin proteccién y las lluvias lavan los suelos, que
dejan de ser fértiles para la siembra de plantas
alimenticias. Otro efecto de la deforestacién es el
cambio del clima. Los lugares en donde no hay
arboles, son mas calurosos por el efecto reflejo.
Para evitar esos dafios hay que reforestar.

Figura 3.6. Ejemplo en la identificaciéon de la idea principal.

Fuente: Elaboracion propia.
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Seguidamente, la profesora dio instrucciones precisas a los participantes mediante
la comunicacian oral, para el uso del instrumento de mediacion: Kahoot! Para iniciar el
juego, los agentes culturales tomaron sus dispositivos méviles y con andamiaje del
docente, los estudiantes incluyeron el codigo proporcionado (ver las figuras 3.7, 3.8 y
3.9).

Figura 3.7. Andamiaje del\docente para-activar el

artefacto tecnolégico.

Figura 3.8. Agentes culturales accediendo a la

plataforma tecnoldgica.
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Figura 3.9. Interaccion cultural para acceder al juego gamificado.

Después de haber ingresado a la‘\plataforma interactiva, el docente realizo el
modelaje de la primera preguntasen el Kahoot! La figura 3.10 ilustra la pregunta

modelada.

La idea principal resume el texto ew

una sola frase u oracién. ;Con qué.
pregunta se identifica?

Win up to 1,000 points!

Figura 3.10. Ejemplo con el modelaje realizado por el docente

mediante el Kahoot!

A ello, la profesora solicitdé a los estudiantes leer las posibles respuestas e indic6

que debian dar clic en la segunda opcion en color azul. Al realizar esta accion, el juego
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les diéﬁnocer de forma inmediata la respuesta correcta, y el lugar alcanzado por

cada equipo en la tabla del medallero (ver la figura 3.11).

L

= a X

BT e 0

\&aﬂ |nt:|pal resume el textoenunasolafraseu @

cion. (Con qué pregunta se identifica?

A ¢De qué trata? ’ ¢Queé es lo que?

£Para que se escribe? ® B :c6mo esta escrito?

kahoot.it Game PIN: 201568 4
Figura 3.11. Retroalimentaci H(a‘yc

Fuente: Elaboracién propia. +
/ )

De esta manera los participantes pudle guw a dinamica colaborativamente; es

-

decir, por equipos (ver figura 3.12 en AnexoD apegan a los tiempos establecidos
en cada una de las preguntas acompafiadas de sonid0,)para poder responder
satisfactoriamente en el instrumento de mediacion: Kah Los estudiantes con
andamiaje del mas experto, leyeron cada pregunta, interac , discutieron la
posible respuesta, y le dieron clic en la opcidén que considera%recta (véase la

figura 3.13). )\
%
@&S‘
Q
O

4
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Figura 3.13. Discusien»y trabajo colaborativo entre agentes

culturales.

Si la respuesta fue correcta, en/da pantalla.de su dispositivo electrénico aparecia la
leyenda Correct y el puntaje logrado.en-esa pregunta (ver figura 3.14, en Anexo D), y
asi, los estudiantes del tratamiento mostraban Unatactitud positiva y de euforia frente

a ese resultado (ver figura 3.15).

Figura 3.15. Actitud de los estudiantes al haber acertado en su

respuesta en el Kahoot!
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Si la respuesta fue incorrecta, recibieron el puntaje logrado hasta ese momento, la
leyenda Incarrect, y algunas frases como: no one said it would be easy! (nadie dijo que
seria facil), nething worth having comes easy! (nada que valga la pena es facil), we
believe in you! (nosotros creemos en ti), great try (gran intento), y otros (ver figura 3.16
y 3.17 en Anexo D). Ante este resultado, la actitud de los estudiantes, fue de
desconcierto y por mementos se noto la frustracion, asi como lo mostrado en la figura
3.18.

“

@

Figura 3.18. Estudiante desconcertado despuésde que

su respuesta fue incorrecta.

Para ver algunos ejemplos de preguntas respecto a la interpretacion y analisis de la
informacion, remitase al Anexo D en las figuras 3.19, 3.20, 3.21. Al concluir el juego,
los equipos recibieron mediante el Kahoot!, el puntaje logrado y el lugar obtenido en la

tabla del medallero como se ilustra en la figura 3.22.
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Top Teams

Los mejores

Americos
Luis, Paco

’ 8,617 points
e’m pOI nts 8 out of 13

This edition of Kahoo!' s limited to personal use. Upgrade to use for commerclal purposes.

kahoot.it Game PIN: 201568

Figura 3.22. Medallero dekKahoot!

Fuente: Elaboracién propia.

En la ultima fase, después de.haber‘ejercitado a través del artefacto: Kahoot!, la
profesora mostré la presentacién“eén PowerRoint. En plenaria los agentes culturales
expusieron comentarios con los\.aspectos_.relacionados a la idea principal,
evidenciando la capacidad de interpretacion y analisis de los participantes. Por otra
parte, se les pregunté acerca de lo mas interesantes€nyel juego y las razones por las
que se cometieron errores durante su ejecucién. A ellof los participantes manifestaron
que, con la interaccion de los agentes culturales, el juego/les ayudd a comprender
mejor los textos, aprendieron de forma divertida, no obstante,.incurrieron mayormente

en errores, por la premura de dar respuesta a las preguntas.

3.6.2 Sesion 2: El hombre invisible: mapa mental.
En esta segunda sesion la tarea de los estudiantes con intervencion pedagdgica fue
elaborar un mapa mental mediado por el artefacto tecnolégico MindMeister, aspartir del
texto (comunicacion escrita): Liu Bolin, el nuevo hombre invisible (Franco, 201%). En
la fase de inicio de la clase, la profesora solicitd a los estudiantes formar sus equipos
para lograr la interaccion con base en la diapositiva proyectada, en éstos fueran
incluidos dos alumnos expertos en la materia. Luego pidio a los participantes prestar

atencion para ver el video Liu Bolin: el hombre invisible. Durante la reproduccién del
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recurso tecnoldgico (comunicacion visual), los participantes pudieron observar
diferentes escenarios como un plantio de girasoles, una ciudad cosmopolita, unos
teléfonos londinenses, una pared con grafiti, entre otros, donde Bolin se mimetizaba
en esos contextas; es decir, el cuerpo pintado del artista se perdia en cada uno de los

elementos mostrados (véase la figura 3.23).

Figura 3.23. Imagen del video relacionado al Hombre invisible.

Fuente: Elaboracién propia.

Una vez finalizada la reproduccion, se solicité a los estudiantes poner en practica
sus habilidades lectoras de comprension, y a partir de lo que'vieron, respondieron
cuatro preguntas: ; Qué mensaje quiere transmitir el video acerca‘de Liu Bolin? ¢En
qué crees que se inspira el personaje para realizar sus obras? ; Qué méas‘podriamos
asumir o suponer? ;Puedes darme un ejemplo de lo que planteas? Enseguida, los
participantes dieron a conocer sus comentarios, y fueron retroalimentados por el
docente.

Para iniciar la fase 2, en el ambiente dispuesto, la profesora medianté la
comunicacion oral recordd el propésito de la clase y las competencias que ‘'se

favorecen, las cuales coinciden con las sesiones previas. No obstante, para cumplir el
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objetivo de la actividad, se afnadio el aprendizaje esperado: “Abstrae informacién de
un texto”para elaborar definiciones de conceptos” (SEP, 2011b, p. 89). Pidié a un
alumno darleCtura en voz alta, de éste: Favorecer el nivel de interpretacion y analisis
con base en diversos textos. Luego presento una diapositiva que contenia preguntas
de conocimientos previos, y un ejemplo de mapa mental con las partes que lo
conforman, todo elle; a manera de recordacion respecto a la actividad que los
participantes debian realizar. Entre las preguntas se encontraban: ; En qué consiste el
mapa mental? ;Cuales som\sus caracteristicas?, y ¢ Cual es su importancia en la
interpretacion y analisis de un texto? Cuando los participantes respondieron cada una
de ellas, la profesora retroalimentd, corrigié o enriquecié la informacién expuesta por
los estudiantes.

Pasado este momento, la profésora -empleando el lenguaje- dio instrucciones
claras para acceder a la plataforma_https://www.mindmeister.com/es, donde los

agentes culturales debian elaborar el mapa mental (ver la figura 3.24).

Figura 3.24. Agentes culturales ingresando a la plataforma

tecnologica.
Posteriormente, entregd recursos didacticos a cada equipo, entre ellos, dos juegos

del texto Liu Bolin, el nuevo hombre invisible, de Ira Franco, con dos hojas blancas,y

les reiteré que la actividad debia ser llevada a cabo por todo el equipo y trabajando de
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forma'colaborativa, en un tiempo maximo de 20 minutos. De esta manera, los agentes
culturales dieron inicio al desarrollo de la actividad. En las Figuras 3.25, 3.26 y 3.27,
se ilustra el desarrollo de la actividad, la profesora pidi6 a los participantes trabajar de
forma colaborativa, donde los estudiantes mas expertos podrian andamiar a los
novatos, y asi, subrayar las ideas principales del texto, realizar el mapa mental en la

hoja blanca, y transcribirlo en el MindMeister.

Figura 3.25. Agentes culturales_subrayando
la idea principal en‘eltexto de‘Liu_Bolin.

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 3.26. El estudiante experto apoya al
novato en la elaboracion del mapa mental
mediante el MindMeister.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 3.27..Ejemplo del mapa mental elaborado por
los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia.

Durante la ejecucion de la tarea, les-alumnos en colaboracion, interactuaron y
discutieron respecto al tema en<€uestion para-su desarrollo (ver las figuras 3.28, 3.20
y 3.30 en el Anexo D1). Al mismoctiempoy la” profesora se acercé a cada equipo
ofreciéndole su andamiaje con las dudas.que €stos mostraban, asi como se ilustra en

la figura 3.31.

Figura 3.31. Andamiaje del docente a los agentes

culturales.
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Cada cinco minutos se indicaba el tiempo restante para el término de la actividad.
Una vez'concluido el periodo determinado, la profesora invité a un integrante de tres
equipos paraproyectar y explicar en plenaria, el resultado final del mapa mental (ver
la figura 3.32).(Soalicit6 al resto del grupo escuchar detenidamente lo expuesto por los
agentes culturales, prestando atencién a la estructura del mapa mental, asi como el
contenido del organizador grafico. Después de que los participantes explicaron el
mapa mental, la audiencia, emiti6 comentarios acerca de la claridad en el mapeo
mental; de no haber claridad; hicieron propuestas para la mejora de esta herramienta.
La profesora hizo aportaciones especificas a cada uno de los equipos relacionados al

material presentado.

Figura 3.32. Exposicion del mapa mental por parté de

un estudiante.

Para concluir esta actividad, en la fase de cierre, la profesora proyeecto preguntas
de caracter interpretativo y argumentativo en el contenido del texto, paniendo en
practica los procesos de comprension lectora de los estudiantes; en ellas se cuestiond
lo siguiente: Ademas de pintor, fotdégrafo y luchador social, ¢qué otros roles asume
Bolin a través de su obra? 4 Bolin, se considera a si mismo un artista? ¢ Es la pérdida

de identidad un tipo de desaparicion? ;De qué manera se relacionan las
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desapariciones de Liu en su obra artistica con la vida cotidiana? (M. Calzada y A.
Ocana, comunicacién personal, 8 de mayo de 2015). ¢ Qué significados le puedes dar
a los colorés que utiliza Liu Bolin? Para dar respuesta, cada agente de equipo debid
haber leido el texto en su totalidad, ademas de contribuir en el desarrollo del
organizador grafico-, La profesora retroalimentd, o en su defecto, corrigio las
aportaciones de los participantes, segun fuese el caso.

Finalmente, para cenocer la opinidon de los alumnos respecto a la actividad
realizada, la profesora pregunto: ; Como te sentiste haciendo este trabajo? ; Como te
resulté esta actividad? ;Qué pasaria si cada uno de los integrantes del equipo no
hubiese sido responsable en las tareas realizadas? Algunos estudiantes se sintieron
satisfechos con el trabajo realizado a partir del andamiaje de sus compaferos,
encontrando la actividad dinamica, diferente a las realizadas en su cotidianeidad
académica, y de no haber trabajado Colaborativamente y de forma responsable, la

actividad no hubiese dado frutoss

3.6.3 Sesion 3: Parafraseando... ando: Padlet:
La tercera sesidon en el contexto cultural.consistié/en elaborar una parafrasis con
mediacion de artefactos culturales, la plataforma del muro virtual Padlet y el recurso
tecnoldgico (video) La luna (Mundo Nuevo UNLP, 2015). El archivo de video con
duracion de 621", muestra la situacion generacional en la influencia y toma de
decisiones, de forma divertida, que se gesta entre un padre y 'su hijo, y el abuelo con
el nieto. La profesora pidié a los agentes culturales agruparse€n, equipos segun la
proyeccién de la diapositiva. Cada equipo debia contar con dos mediadores expertos.
Para dar inicio a la fase 1, se recuperaron los conocimientos previos de los
participantes respecto a la parafrasis. Se mostré la diapositiva indicandoyqué es la
parafrasis: Presentar una informacion de manera resumida. Conservar la idea principal
del autor. Decir lo mismo, pero, con otras palabras. Reemplazar palabras por
sindnimos. La figura 3.33 ilustra un ejemplo de parafrasis mostrado por la profesora,
sobre un concepto de “ensayo” en su forma original, y al mismo tiempo, parafraseado.
Con ello, los participantes pudieron darse cuenta de la diferencia existente entre el

texto original, y el mismo documento, parafraseado.
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Por ejemplo...

El ensayq

Consiste enla defangg
e qn Punto de vista
Particular Sobre
Cualquigr lema,

yi{,‘:: 52Y0 es un 9énerg
Oy e z
tiende ) N ocasiones

4 Ser criticg,

PARAFRASIS

Figura 3.33. Ejemplificacién de una parafrasis antes de iniciar la actividad.

La profesora -mediadora-, haciendo uso de la comunicacion oral, recordd a los
participantes que el propésito de la clase coincide con los anteriores, asi como las
competencias que se favorecen con-esta tarea“(sélo las leyd); sin embargo, en esta
sesion se adiciond el aprendizaje espérado: “Emplea las TIC como fuente de
informacion” (SEP, 2011b, p. 87). Seguidamente, pidio a los alumnos su atencion para
ver el recurso tecnolégico seleccionado (vided), y con base en lo que vieron, realizarian
el parafraseo empleando intercambios sociales. La parafrasis debia ser escrita
empleando los recursos pedagogicos entregados (hojas blaneas), con una extension
de 10 a 15 lineas, atendido a las caracteristicas que conlleva la-estrategia didactica.
El tiempo para el desarrollo de la actividad seria de 23 minutos. Los-@gentes culturales
se integraron en equipos con sus recursos tecnolégicos (Laptop, Tablet u otro

dispositivo electronico) para el desarrollo de la actividad tal y como se_ilustra en la

figura 3.34.
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Figura 3.34. Agente%’ales formados por equipo para la
realizacion del parafrase@

Para llevar a cabo la fase 2, eso instrucciones concretas de acceder a
la plataforma Padlet, y entregd a ty os hojas blancas para la produccién
del texto. Mientras los agentes cultur Ia tarea colaborativamente, y con
la interaccion de sus pares, la profesora n cada equipo para orientarlos
o disiparles las dudas surgidas en la elabo@n del fraseo de forma andamiada

(ver figuras 3.35, 3.36 y 3.37).

Figura 3.35. Mediacién del alumno experto con el novato.
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Figura 3.37. Mediacién del docente a los estudiantes del

tratamiento didactico.
Cuando los estudiantes concluyeron la parafrasis en las hojas blancas, procedieron

a su escritura en el artefacto tecnologico: muro virtual del Padlet (ver las figuras 3.38
y 3.39).
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Figura 3.38. Agentes culturales utilizando el artefacto

tecnoldgico.

Figura 3.39. Agentes culturales con mediacién de las

herramientas tecnoldgicas.

Al momento de que los agentes en equipo iban escribiendo el parafraseo, se fue
esbozando instantdneamente en la pantalla de salon de clases. Asi, la profesora y los
participantes sabian quiénes ya habian concluido su tarea, y quiénes estaban

escribiendo (ver las figuras 3.40 y 3.41).
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Figura 3.40. Los estudiantes escriben su parafrasis en la

plataforma interactivas

B Percieseando. ands x + /I - - 8 %
o
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Figura 3.41. Diversas parafrasis elaboradas por los estudiantes en
el Padlet.
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Tras finalizar el parafraseo, en la fase de cierre, la profesora indic6 a un capitan de
tres equipos presentar su parafrasis frente al resto de los agentes culturales, bajo-as
condiciones siguientes: A partir de lo que observaste en el video, y la parafrasis
construida, compartenos un ejemplo de la situacién vivida por el nifio donde la

relaciones con tu vida cotidiana (ver la figura 3.42).
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Figura 3.42. Age‘@ltural explicando la parafrasis realizada
con mediacion de &mpaﬁeros y la tecnologia.

oy

Inmediatamente después, el doce@ uestiond ¢Por qué en la actualidad, a los

jévenes les resulta complicado tomar dsaéiones que no afecten su entorno familiar?,

y ¢por qué serian estas razone ignteﬂﬂe aceptables por nosotros?, algunos

agentes respondieron segun sus op@;&, y Qg{esora aporté mayor informacion al
d

respecto. La sesion concluyd cuan )‘ pro @a preguntd ;Como te sentiste

haciendo este trabajo?, ; Como te result% actl@?, ¢ Qué pasaria si cada uno
s

de los integrantes del equipo no hubiese respon@e en las tareas realizadas?
*

De ahi, tres participantes manifestaron estar contentos c trabajo final; la actividad
fue dinamica y atractiva y si algun integrante del equipo o | diadores no hubiese
colaborado activamente, probablemente, los resultados no fu e5atisfactorios.

(Y

3.6.4 Sesion 4: Las Vegas: Jeopardy. ‘2\
La sesion final para los estudiantes expuestos al tratamiento didacti &dicé en la

puesta en practica de las habilidades lectoras de comprensién a travé iversos
tipos de textos basados en PISA, como fragmentos de cuentos o de a s de
opinién; anuncios publicitarios, fabula, carta, refran, entre otros, que fueron mostrados
mediante el artefacto tecnolégico Jeopardy: juego de riesgo. Este juego tuvo%
duracion de treinta minutos. Se solicitd a los agentes culturales formar equipos don >

debian tener intercambios sociales de dos agentes con mayor expertise en la
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asignatura’de espanol, y que permitirian el andamiaje con el resto de los agentes.
Asimismo, debian propiciar el trabajo colaborativo o andamiaje.

Para iniCiar el momento uno, y activar los conocimientos previos de comprension
lectora en los estudiantes experimentales, se mostraron dos imagenes con signos
lingUisticos e incluian, cuestionamientos de caracter interpretativo y analitico, logrando
con ello, captar la atencion de los agentes e involucrarlos en la tarea a desarrollar. La
profesora mostro el prop6sito y las competencias que se favorecen, siendo los mismos
de las sesiones anteriores, e indicO los aprendizajes esperados: “Analiza las
caracteristicas de los mensajes,publicitarios” (SEP, 2011b, p. 82). “Comprende el
propésito comunicativo, el argumento y la postura del autor al leer articulos de opinién”
(SEP, 2011b, p. 93). “Describe eldimpacto de los anuncios publicitarios en la sociedad
mediante un texto” (SEP, 2011a; p~82). “Identifica el efecto de los mensajes
publicitarios en los consumidores” (SEP,.2011b, p. 82). “Identifica la diferencia entre
los argumentos basados en datos y los basados en opiniones personales” (SEP,
2011a, p. 93). “Jerarquiza informacibn-para expresar opiniones personales y contrastar
ideas” (SEP, 2011a, p. 93).

Se solicito el apoyo de dos agentes para.repartir los recursos didacticos, y hacer la
actividad dinamica, atractiva y divertida, pera con elsfin de aprender. Se dieron a
conocer de forma clara y puntual las reglas del juego (ver.la figura 3.43 en el Anexo
D2) y se enumeraron los equipos.

El desarrollo del momento dos, se abrié con el Jeopardy. Una vez iniciado el juego,
el primer equipo de agentes selecciond una categoria de diversos tipos de textos con
un puntaje en particular. La profesora dio clic al instrumento dée\mediacién en la
categoria con el puntaje seleccionado por los agentes e inmediatamente.se mostro el

texto (medio de comunicacion) que los agentes debian leer (ver la figura3:44).
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Figura 3.44. Tablero principal del recurso tecnoldgico.

Posteriormente, con base en cada‘pregunta (ver ejemplos de preguntas en las
figuras 3.45, 3.46 y 3.47 en el Anexo D2)-seleccionada por los responsables de cada
equipo, los estudiantes con mediacion -de7los expertos debian consensuar su

respuesta en un tiempo determinadoe’(ver las'figuras 3.48 y 3.49).

)

[

K4
K

Figura 3.48. Interaccion de estudiantes con estrategias
didacticas para emitir la respuesta segun el texto
seleccionado.
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Figura 3.49. Trabajo ‘colaborativo de estudiantes durante la

actividad programada.

Después de emitir sus opiniones y_si la respuesta seleccionada por los agentes era
correcta, aparecia una imagen (GIF)Can algunas frases que fuesen motivadoras para
el desempeno de los estudiantes, entre-ellas ‘destacan: Sensacional, Super, Asi se
hace... felicidades, Bien hecho, sigue aSi«(véase ‘las figuras 3.50 y 3.51 en el Anexo
D2). Y la profesora anotaba el puntaje logrado por ellos. Inmediatamente, el equipo
proximo seleccionaba la categoria con la que queria“participar. En contraste, si la
respuesta fue incorrecta, aparecieron algunos GIF de hifios llorando, o GIF con
leyendas como: Vuelve a intentarlo, Sigue participando, Sigue intentando (ver las
figuras 3.52 y 3.53 en el Anexo D2). Por lo tanto, el equipo que cometio el error, no
logro el puntaje, y otros agentes culturales tuvieron la oportunidad de hacer el robo de
preguntas para intentar obtener los puntos estimados.

En el momento del cierre, la profesora realizé cuestionamientos de tipodnterpretativo
y analitico, segun los procesos de comprension lectora. Por lo tanto, cada pregunta
que se muestran a continuacion, fue respondida por un jugador de cada equipo,(€l.total
de grupos de alumnos participes fueron cuatro): ;Para qué te va a servir leer uncartel
y saber interpretarlo? ;Qué relacion tienen las preguntas del juego con tu vida

cotidiana? ¢Por qué crees que es necesario interpretar un instructivo? ;Qué otras
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cosas'.consideras que necesitas saber para ser critico con los mensajes visuales?
Cuando“los participantes respondieron, la profesora retroalimentd mediante la
oralidad, sus apreciaciones y contribuy6 en alguno de ellos. Posteriormente, pregunto
su desempeino’con el Jeopardy: ;Qué aprendiste a partir del juego? ;Como fue tu
desempeno duranteda actividad? Los participantes evidenciaron interés, participacion,
motivacion, aprendizaje, trabajo colaborativo, y manifestaron haberse desempefiado
favorablemente durantefjuego con mediacion de sus pares y del artefacto tecnologico

dentro del contexto culturals

3.6.5 Administracion de las'sesiones experimentales.

Las sesiones experimentales se administraron semanalmente en un periodo de cuatro
semanas. Las sesiones iniciaron dél 1/ de septiembre de 2019, y concluyeron el 11
de octubre de 2019 en el contexto culturaly(biblioteca) asignado por la direccion de la
escuela secundaria.

Debido a la limitacion de la sefial~de internet en el aula de los estudiantes, los
directivos de la escuela secundaria, asignaron’ la'utilizacion de la biblioteca escolar
para poder realizar el estudio.

Este espacio incluyé cuarenta pupitres; unescritorio®y una silla para el profesor; un
proyector de video, una bocina, y dos mesas dargas deumadera. Durante el desarrollo
del estudio, la escuela solo contaba con tres artefactos teenoldgicos (computadoras),
por lo tanto, dos dias antes de cada intervencién pedagdgica, se solicitd a los
estudiantes contar con un dispositivo electrénico (computadera,.Tablet, teléfono
celular) por equipo para la clase. Esta solicitud, se realiz6 mediante un aviso, tal y
como se acordd en la junta de padres de familia al inicio del ciclo escolar (vea el Anexo
A, para mas detalle del comunicado).

Para asegurar el trabajo colaborativo y atender a la Teoria Sociocultural sustento
de este estudio, en cada sesidon experimental los agentes culturales fueron
organizados en distintos equipos donde debian tener la interaccion y el andamiaje-de
dos agentes expertos, y distribuidos de diferentes formas dentro del espacio asignado,

asi como se observa en la figura 3.54.
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Figura 3.54. Distribucion de_participantes en la sesion
identificacion de lasidea principals

Fuente: Elaboracion propia.

La Figura 3.54, ilustra la ubicacion-de, los “agentes en la primera sesion
implementando el Kahoot!, donde cada equipo contaba con un artefacto tecnoldgico.
Ademas, se observa la ubicacion donde la profesora proyeeto,las diapositivas durante
todas las clases.

En la sesion dos, los alumnos debian elaborar un mapa mental a través de la
plataforma tecnoldgica MindMeister; por lo tanto, los equipos fueron erganizados con
cinco agentes culturales incluyendo dos expertos en la asignatura (ver lafigura 3.55).
No obstante, para realizar la parafrasis de la sesion tres, los participantes fueron
agrupados en equipos de cuatro personas, quienes trabajarian colaborativamente con
dos agentes mas experimentados; éstos fueron ordenados, como lo muestralla figura
3.56.
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Figura 3.56. Asignacion de lugares para
participantes en la elaboracion de la parafrasis. *

Fuente: Elaboracion propia.
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En a ultima sesidn, los estudiantes formaron equipos de seis personas, de ellos,
cuatro eran’novatos y dos expertos en la lengua materna. Los agentes culturales
estuvieron situados como en la figura 3.57; no obstante, en esta actividad, el uso de
los dispositivos \electréonicos no fue necesario. La tarea fue realizada mediante la

proyeccion que hizo-el docente andamiado con el Jeopardy.

(! @%J
8, W
i @@ J (7 LU
1O 0 am
| %@ %@?

Figura 3.57. Ubicacién de los participantes en la

sesion del Jeopardy.

Los participantes fueron ubicados en el contexto cultural (donde realizarian la

actividad el dia correspondiente a la sesion experimental, y al ingresar a la biblioteca.

3.7 Cronologia del estudio

El estudio cuasiexperimental fue llevado a cabo durante quince semanas. Dio/inicio el
26 de agosto y concluyo el 29 de noviembre de 2019. La figura 3.58 muestra la
cronologia de cada una de las actividades programadas; es decir, la administracidon-de

las pruebas y las sesiones del tratamiento didactico.
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Figura 3.58. Administracion‘de las pruebas y las sesiones experimentales.

Fuente: Elaboracion propia.

A continuacion, se sintetizan las‘actividades realizadas por semana.

Primera semana: (26 al 30 de agostq). Durante la primera semana se sostuvo
entrevista con la profesora para«darle.a conocer el propésito del estudio. Se le
proporcionod la carta de consentimiento infermado, el protocolo de la intervencion
pedagogica, asi como la calendarizacion de las.actividades programadas de inicio a
fin (véase Anexo A para informacion mé&s detallada). La profesora firmé estos
documentos. A su vez, se inicié el taller’ para familiarizarse con el uso de las
tecnologias.

Segunda semana: (2 al 6 de septiembre). En esta segunda semana, se continué
con la capacitacion sobre el uso de herramientas tecnolégicas a la profesora. La
investigadora asistio a las clases de la asignatura de espaiiol‘en los grupos de tercer
afo de secundaria para invitar a los estudiantes al estudio. Les indic0.que participarian
en un proyecto el cual tendria relevancia estatal, nacional e internacional, donde
realizarian actividades mediadas por las TIC para favorecer sus Hhabilidades de
comprension lectora. Se distribuyeron los cuestionarios para conocer susghabilidades
lectoras y se observo la clase de la profesora.

Tercera semana: (9 al 13 de septiembre). Pre-test. El martes 10 de septiembre se
administraron las cuatro versiones de las pruebas previas a la intervencién pedagdgica
a dos grupos de tercer ano. Y el miércoles 11 del mismo mes se administro la prueba

a los otros dos grupos en los horarios de la asignatura de espaniol, evitando entorpecer
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las actividades de otras asignaturas. La profesora asistié al taller dandose por
concluidas las actividades.

Cuarta semana: (17-20 de septiembre). Sesion 1: ;Donde esta la idea?
Identificacion de _la idea principal. Un dia previo a la sesién, el investigador y la
profesora se relnieron para afinar detalles en la Planeacién didactica. EI 19 de
septiembre se efectud’la sesion. El apoyo técnico ubicé las sillas en el lugar sugerido
para realizar la sesion” experimental y solicito en la subdireccion los artefactos
tecnologicos a utilizar. Los.agentes asistieron al contexto cultural (biblioteca) con sus
computadoras, teléfonos celulares o Tablets, para la realizacion de las actividades. Se
ubicaron por equipos y cumplieron con la tarea solicitada por la profesora. El apoyo
técnico tomo las evidencias fotogfaficas y en video. El investigador observo la clase y
tomo nota de lo acontecido en el entorne.

Quinta semana: (23-27 de septiembre). Sesidén 2: El hombre invisible. El apoyo
técnico ordend los pupitres ensla forma sugerida para efectos de la intervencion
pedagodgica. Los agentes educatives-se presentaron en escenario determinado;
formaron equipos, recibieron los recursos didacticas con el que trabajaron durante la
sesidn experimental: fotocopias y hejas.. El apoyo técnico levanté evidencias
fotograficas y en video. El investigador observé una vez mas la clase.

Sexta semana: (30 de septiembre al 4 de octubre). Sesion 3: Parafraseando...ando.
En esta sesion el apoyo técnico distribuyo los lugares de’los agentes acorde a las
necesidades de la actividad. Los estudiantes vieron un videg, \recibieron las hojas en
las que debian elaborar la parafrasis y transcribieron el parafraseo en el artefacto
tecnologico: Padlet. El encargado de apoyar, tomd las evidencias\fotograficas y en
video. Se realiz6 la observacion de la sesion.

Séptima semana: (7 al 11 de octubre). Sesion 4: Las Vegas. El responsable de los
aspectos técnicos, dentro del contexto cultural ubicé las mesas y las sillas en los
lugares destinados para la actividad. Los agentes recibieron los materiales’ para
simular un dia en las Vegas y realizaron la actividad programada para esa sesion-~El
personal técnico recogio evidencias fotograficas y en video. Se realizé la observacion

de la clase.
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Octavar'semana: (14 al 18 de octubre). Post-test. La prueba inmediata a la
intervenCidn pedagdgica en sus cuatro versiones, fue administrada a los estudiantes
de tercer afioen el salon de clases. El investigador observo la aplicacion de la prueba
y tomo evidencias fotograficas.

Semanas 9 ala 13 (21 de octubre al 22 de noviembre). Los participantes tomaron
un receso después de'la intervencion didactica.

Catorceava semanai(25 al 29 de noviembre). Delayed post-test. Se administraron
las cuatro versiones de la prueba tardia a los agentes culturales de tercer grado. Se
observo la clase y se tomaron evidencias.

Quinceava semana: (2 al 6 de diciembre). El investigador asistio a las clases de los
participantes. Entregdé un comunicado de agradecimiento, en el cual se informaron los
resultados logrados en las tres pruebas. Recibié comentarios respecto al estudio

realizado.
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CAPITULO IV. ANALISIS Y RESULTADOS

En este capitulo se reportan los analisis de los datos obtenidos de la prueba de
comprensién/dectora administrada a los participantes. El capitulo esta dividido en tres
apartados. En‘el4.1 se describe el analisis estadistico utilizado. El 4.2 muestra los
resultados de los, a@nalisis estadisticos, y en el 4.3 se sintetizan los resultados
obtenidos; todo ellowinculado a la Teoria Sociocultural, fundamento tedrico de esta

investigacion.

4.1 Descripcion de analisis estadisticos

En esta seccion se describe laprueba Kolmogorov Smirnov (K-S) (Field, 2009; Glass
y Hopkins, 1996; Larson, 2010) utilizada para valorar la distribucién o no de los datos
obtenidos por los participantes mediante la prueba PLANEA 2016 y 2017, la cual
evalua los niveles de comprension lectoraren este estudio. A su vez, se presenta la
prueba U Mann-Whitney de dosQrupos norelagionados (Field, 2009; Glass y Hopkins,
1996) para la validacion de las formas paralelas‘que pretendié identificar una diferencia
en el desempefo de los grupos, y se-pudo determinar la capacidad lectora del grupo
experimental y grupo de control antes de,la experimentacion. Por otra parte, se
muestra la prueba ANOVA de Friedman (Field, 2009);con ella se buscd identificar la
evolucion de la capacidad lectora de los grupos durante la experimentacion, y
establecer diferencias en los momentos de la prueba. Posteriormente se muestran las
pruebas para contraste de grupos mediante la U Mann-Whitney para grupos no
relacionados y la prueba Wilcoxon para grupos relacionados (Field, 2009; Glass y
Hopkins, 1996).

4.1.1 Pruebas de normalidad.
Para determinar la bondad de ajuste de los puntajes obtenidos por los estudiantes,
mediante la prueba psicométrica que evalua la comprension lectora, fue necesario
comprobar si las puntuaciones logradas por los participantes, siguieron o notna
distribucion normal, y con ello, definir la forma de procesar los datos, sea ésta con

estadisticos paramétricos o no paramétricos (Field, 2009; Glass y Hopkins, 1996). Para
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verificarloy”se optd por utilizar la prueba de normalidad de Kolmogorov Smirnov [K-S]
(Field, 2009; Glass y Hopkins, 1996; Larson, 2010), porque con ella se puede
comprobarsi Jos puntajes en el logro de la comprension lectora de los estudiantes, se
distribuyen normalmente. A la vez, que el tamafo de la muestra, cumple con el criterio
de esta prueba.” Para definir el nivel de significancia en las puntuaciones de los
estudiantes, se asumi6_un alfa (a) de .05 (Field, 2009; Glass y Hopkins, 1996). Para
comprobar el nivel de ‘significacion (p) en los puntajes de los participantes, se asumié
que si en la prueba K-Silap es mayor a a, los datos cumplen con el supuesto de
normalidad. En caso de que p, resultara menor a a, los datos resultantes de la prueba

de comprension lectora de los alumnos, no presentan una distribucion normal.

4.1.2 Pruebas para la validacion de.las formas paralelas.

En virtud de que se empled el principia.de formas paralelas para validar las pruebas
psicométricas de capacidad lectora, se requirié asegurar que el desempeno lector de
los estudiantes fuera comparable’ independientemente de la prueba que le fue
administrada. Para cumplir con este principio, se.aplicaron las pruebas 2016 y 2017;
también con cada prueba, se adminiStraron la version A y la version B. En
consecuencia, para la validacion de las formas paralelas, se selecciond la prueba no
paramétrica U Mann-Whitney, debido a la falta de normalidad en la distribucion de los
datos.

Esta prueba permitio identificar el desempeno de dos grdpos no relacionados; es
decir, permitié comparar los resultados del grupo de participantes™que respondieron la
version A de la prueba, y del grupo de participantes que respondieren la version B de
la prueba. Posteriormente, se contrastaron los resultados de los participantes que
respondieron la prueba 2016, y los estudiantes que resolvieron la prueba,2017, asi

como lo muestra la figura, 4.1.
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Figura 4.1. Validacién de formas paralelas.

Fuente: Elaboracion propia.

Para identificar una diferencia en el desempefie.de los grupos a través de esta
prueba, se considerd un a de .05. En consecuencia,.cuando la p obtenida a través de
la prueba U Mann-Whitney se aseveraba supefior al d, s€'concluye que el desempefio
de los participantes en las dos versiones y los dos afos, €s comparable. No obstante,
si la p obtenida es inferior al a, esto constituye un indicador’de que los participantes
demostraban un desempenio diferente dependiendo de la version y el afio de la prueba

que les fue administrada.

4.1.3 Pruebas para determinar la capacidad lectora del grupo experimental y
grupo de control antes de la experimentacion.
En la seleccion de los estudiantes que conformarian el grupo experimental<(GE) y el
grupo control (GC) previo a la intervencién didactica, con base en los resultados
emanados de la prueba de comprension lectora, fue sustancial determinar el

aprovechamiento de los participantes en cada condicién, asi lo ilustra la figura 4.2.

208




Estrategias de ensefianza y aprendizaje en la comprension lectora a través de las TIC...
<20 O <>

U Mann-
Whitney

l ‘ Grupo experimental
' Gru ——> Grupo control

Determinaraprovechamiento de dos
grupos no relacionados

Figura 4.2. Prueba U Mann-Whitney para determinar el aprovechamiento de participantes en
cada condicion.

Fuente: Elaboracion propia.

Por ello, se utilizé la prueba no paramétrica U Mann-Whitney, debido a que los datos
no se distribuyeron normalmente. Esta prueba, tiene la bondad de determinar el
aprovechamiento de dos grupos necrelacionados; es decir, permitio contrastar los
resultados de los estudiantes por -condicidon _experimental. Para determinar las
diferencias en el desempefio de los partiCipantes mediante esta prueba, y poder definir
el GE y el GC, se considerd un a de .05. Asi; cuando la‘p.derivada mediante la prueba
U Mann-Whitney era mayor al a, se dedujo que el aprovechamiento de los estudiantes,
independientemente de la condicibn asignada, fue ‘Comparable antes de la
intervencidon. Empero, de indicar una p menor al a, constituyoyque el desempefio de

los participantes fue distinto, dependiendo de la condicion que se lesrasigno.

4.1.4 Pruebas para identificar la evoluciéon de la capacidad lectora‘de los
grupos durante la experimentacion.
Lo esencial durante el experimento consisti6 en establecer el progreso de la
comprension lectora de los participantes, por ende, resultd necesario determinar la
diferencia entre los puntajes de logro en lectura en el pre-test, post-test y delayed-posi-
test. Como los resultados de los estudiantes no cumplieron con el supuesto de

normalidad, se acudid a dos pruebas no paramétricas. Primero se utilizé el ANOVA de
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Friedmanm para identificar si habia un efecto principal. Es decir, si habia alguna
diferencia en los momentos de la prueba. Posteriormente, se utilizé la prueba Wilcoxon
para identificar, a través de una comparacion de pares de grupos, dénde se localizaba

la diferencia.

4.1.4.1 Pruebas para determinar el efecto principal de factores.
En los resultados obténidos por los participantes después de la intervencion
pedagogica, fue prioritariosdeterminar si existia un efecto principal significativo en
relacion a la mejora de la capacidad lectora en cada condicion: condicion experimental
y condicion de control. Para tal efecto, primero se empled el ANOVA de Friedman para
analizar los datos procedentes de\los tres momentos de la prueba en la condicion
experimental. Posteriormente, se realizg el mismo procedimiento con los datos de la

condicion de control (véase la figura 4.3).

Delayed
post-test

experimental

Grupo
control

Figura 4.3. ANOVA de Friedman para diferenciar puntajes de logro en lectura por condicién

ANOVA de
Friedman

Delayed
post-test

Identificacion de efecto principal

experimental.

Fuente: Elaboracién propia.

Asi, cuando la p derivada mediante la ANOVA de Friedman era mayor al a=..05, se
dedujo que no habia ocurrido un cambio en la comprension lectora de la condiciénen
cuestion; es decir, el desempefo era similar, independiente del momento de la prueba.

Sin embargo, al obtener una p menor al a, se concluyd que habia ocurrido un cambio
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en la comprensioén lectora en alguno de los momentos de las pruebas. Por tal motivo,

se recurfio a los procedimientos presentados en la seccion siguiente.

4.1.4.2 Pruebas para contraste de grupos.

Cuando el ANOVA de Friedman indicé que no habia un cambio en la comprensién
lectora de los participantes, se procedid a la comparacion entre grupos, con la prueba
U Mann-Whitney para'grupos no relacionados y comparar si no existia diferencia inicial
entre el grupo de control y elexperimental.

Con la prueba de U Mann-Whitney, se compararon el GE con el GC en el pre-test,
para identificar si no existia diferencia entre grupos; por lo tanto, se realizaron dos
comparaciones entre grupos. La primera comparacion fue del GE y el GC en el post-
test, y la segunda fue de ambos grupos,en el delayed post-test (véase la figura 4.4).
Los datos de cada prueba, debieron reflejar, diferencia en los resultados del GE y el
GC.

Grupo
experimental

U Mann-Whitney

Grupo
control

Contraste de grupos

L
2
Delayed

post-test

Figura 4.4. U Mann-Whitney identificacion de diferencias de condiciones experimentales en
los momentos de la prueba.

Fuente: Elaboracion propia.
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Para lograr determinar la diferencia en el grupo experimental y el grupo control, se
tomé un‘a de .05, a la cual se le hizo un ajuste dividiendo entre dos momentos de las
pruebas, quedando un a de .025. Si la p mostrada en la prueba de U Mann-Whitney
era mayor al a@justada, indicé que el contraste entre grupos es comparable. En caso
de que el a ajustada, fuese menor, se presume que los resultados entre los grupos
difieren significativamente en el logro de la comprension lectora.

Al no haber cambios”en la comprension lectora de los participantes mediante el
ANOVA de Friedman, se proeedi6 a la comparacion intra-sujetos empleando la prueba
de Wilcoxon para grupos relacionados. Para ello, se realizaron dos comparaciones al

interior de cada grupo, como se‘ilustran en la figura 4.5.

Wilcoxon

Comparacion intra-sujetos para grupos
relacionados

Grupo
experimental

Grupo
control

Pre-test/
Delayed post-
test

Pre-test/
Delayed post-
test

Pre-test/
Post-test

Pre-test/
Post-test

Figura 4.5. Wilcoxon, comparacién intra sujetos por condicién experimental.

Fuente: Elaboracion propia.

Esto es, probar que el GE tuvo mejoras sustanciales en el logro de la comprension
lectora del pre-test al post-test, y en los resultados del pre-test con el delayed pest-
test. En contraste, el GC, debid presentar los mismos resultados en el pre-test con €l

post-test, y en el pre-test con el delayed post-test. Para identificar las diferencias al
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interior de”los grupos, se realizd un ajuste al a de .05 siguiendo el procedimiento de
Bonferroni (Glass y Hopkins, 1996), donde el margen de error de .05 fue dividido entre
dos, esto Ultimo, representé el numero de comparaciones que fueron realizadas al
interior de cada grupo, quedando un a de .025. Esto significa que, si en los resultados
mostrados del grupe experimental y la p estuvo por encima del a, entonces la
significacién es igualy"e implica que no hubo mejoras con los intercambios sociales
gestados en el escenafrio, educativo derivados de la intervencion pedagdgica. Sin
embargo, sila p se encontrorpor debajo del a, indica que hay diferencias significativas,
por lo tanto, el lenguaje empleade en el contexto cultural, las interconexiones sociales
entre los agentes culturales, y el'proceso colaborativo implementados en el tratamiento

didactico fue positivo para el grupoexperimental.

4.2 Resultados de analisis estadisticos

En esta seccién se presentan los resultados.de las pruebas de normalidad derivados
de los datos de los estudiantes encslas pruebas de los afios 2016 y 2017, en las
versiones Ay B administradas en el pre-test, post-tést y delayed post-test. Se muestran
los resultados para la validacion de formas.paral€las, los resultados para determinar
la condicion de los grupos participantes previa a la experimentacion y los resultados

de la evolucion de la comprension lectora de los grupos.durante la experimentacion.

4.2.1 Resultados de pruebas de normalidad.
En este apartado se presentan los resultados de la prueba de normalidad Kolmogorov
Smirnov (K-S) aplicada a los datos obtenidos a través de las versiones A y B de las
pruebas de comprensién lectora 2016 y 2017 administradas en los tres mementos del
experimento.

Los valores de K-S revelaron una distribucién normal en los datos obtenidos)durante
el pre-test en la prueba 2016 en la version A, D(37)=.111, p=.200, y la version B,
D(35)=.113, p=.200, como lo muestra la Tabla 4.1. Caso contrario se observo ‘en.las
pruebas 2017A, D(38)=.159, p=.016 y 2017B, D(32)=.169, p=.021, donde los valores
de K-S fueron significativos, y en consecuencia indican una falta de distribucion normal

en los datos.
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Tabla 4.1.

Prueba de normalidad antes del experimento (pre-test) por afio y version.

Kolmogorov-Smirnov?

Tipo de pfueba Ano/Versién
Estadistico gl Sig.
Pre test 2016A A1 37 .200
2016B 113 35 .200
2017A .159 38 .016
2017B .169 32 .021

Fuente: Elaboracién propia.

Cuando concluyd la intervencion pedagdgica, se aplicéd la prueba inmediata (post-
test) para evaluar la comprension”lectora de los estudiantes. En la tabla 4.2, se
muestran los resultados de K-S por afio\y version, donde los resultados de esta prueba
indicaron que solo los datos recolectados en la version 2016A, D(35)=.147, p=.053,
cumplieron con una distribucién nermal. Es*déecir, los resultados de las pruebas 2016B,
D(37)=.148, p=.039, 2017A, D(32)7.226, p<001, y 2017B, D(38)=.214, p<.001, no

mostraron una distribucion normal.

Tabla 4.2.

Prueba de normalidad posterior al experimento (post-test) por afio y version.

Kolmoégorov-Smirnov?

Tipo de prueba Ano/Version
Estadistico gl Sig.
Post-test 2016A 147 35 .053
2016B .148 37 .039
2017A 226 32 .001
2017B 214 38 .001

Fuente: Elaboracién propia.

Pasado un mes en la aplicacion de la prueba inmediata y el tratamiento didactico,
se administré una prueba tardia (delayed post-test) para valorar el desempefio de la
comprension lectora de los participantes. La tabla 4.3 revela los resultados de K-S por
afo y version, indicando que los datos de la prueba 2016A, D(37)=.123, p=.168; 2016B
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D(35)=.143, p=.067 y 2017B D(32)=.125, p=.200, cumplieron con una distribucion
normal. “Sin’ embargo, en la prueba 2017A, D(38)=.202, p<.001, los datos no

presentaron normalidad en la distribucion.

Tabla 4.3.

Prueba de normalidad un mes posterior al experimento (delayed post-test) por afio y version.

Kolmogorov-Smirnov?

Tipo de prueba Ano/Versién

Estadistico gl Sig.

Delayed post-test 2016A 123 37 .168
2016B 143 35 .067

2017A 202 38 .001

2017B 125 32 .200

Fuente: Elaboracién propia.

En virtud de la falta de normalidad observada en diferentes momentos de las
pruebas, en los analisis de los datos)que se” emplearon, se recurrié a pruebas no

parametricas.

4.2.2 Resultados de la validacion de formas paralelas.
Para validar las formas paralelas de las pruebas, por ano« versiones, se recurrié a la
prueba U Mann-Whitney. En la tabla 4.4, se observa que sélo existieron diferencias
estadisticas significativas en relacion a los datos correspondientes a la comprension
lectora en la prueba pre-test, en las versiones 2016A y 2016B, p<.03. En las otras
comparaciones entre versiones, no hubo diferencias estadisticas ‘significativas en el

desempenio de los estudiantes con respecto a la comprension lectora.

Tabla 4.4.
Resultados de la prueba U Mann-Whitney durante la validacién de formas paralelas.
Ao versién Pre-test Post-test Delayed post-test
2016A Vs. 2016B p=.03 p=.95 p=.83
2017A Vs. 2017B p=.61 p=.50 p=.50

Fuente: Elaboracion propia.
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Con_base en estos resultados, se descartaron de este experimento, todos los
participantes que tomaron alguna de las versiones de la prueba 2016 en los diferentes
momentos “del estudio. En consecuencia, en los analisis posteriores soélo se
consideraron los Jestudiantes que tomaron la version 2017A y 2017B durante el
experimento, como le muestra la tabla 4.5. No obstante, al no existir diferencias entre
las versiones de estasprueba, no se distinguid entre los participantes que tomaron una
version o la otra en cada condicion experimental. Asi, se consideraron exclusivamente
34 estudiantes en la condicion de control, y 36 estudiantes en la condicidn

experimental.

Tabla 4.5.
Resultados de los estudiantes que sé consideraron para los andlisis del estudio en los

diferentes momentos del experimento.

Condicion Versién de la Prueba Pre-test Post-test Delayed post-test
Control 2017A (n 20) (n=14) (n=20)
(n=34) 2017B (n=14) (n=20) (n=14)
Experimental 2017A (rr=18) (n=18) (n=18)
(n =36) 2017B (n=18) (n=18) (n=18)

Fuente: Elaboracion propia.

4.2.3 Resultados de las pruebas para la determinar la_capacidad lectora del
grupo experimental y grupo de control antes de la experimentacion.
Para verificar que los grupos de control y experimental fueran comparables antes del
experimento, se recurrié a la prueba U Mann-Whitney para grupos 'no relacionados;
esta prueba revelé no haber diferencias significativas entre los grupos”anterior a la
prueba, U= 484.00, z= -1.51, p= .130; esto es, que los estudiantes en la.condicion de
control (n=34, Mdn=10.15) tenian una capacidad de lectura comparable.a los

estudiantes de la condicién experimental (n=36, Mdn=11.19).
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4.2.4 Resultados para verificar la evolucion de la comprension lectora de los
grupos durante la experimentacion.
La tabla 4.6 muestra la evolucion de los grupos a través de los diferentes momentos

de la experimentacion.

Tabla 4.6.
Resultados de la evolucibn de la comprension lectora de los participantes durante la

experimentacion.

Condicion Pre-test Post-test Delayed Post-test
Control M-=10.15 M=12 M=11.26
(n=34) Mdne=14 Mdn=13 Mdn=12
Moda =12 Moda=15 Moda=11
Experimental M =11.19 M=12.31 M=13.81
(n=36) Mdn =12 Mdn=13 Mdn=14
Moda =14 Moda=15 Moda=16

Fuente: Elaboracion propia.

4.2.4.1 Evolucion de la capacidad de.ecoamprension lectora en la condiciéon de

control.
El ANOVA de Friedman, revel6 una evolucion significativacen los datos obtenidos de
la prueba de comprension lectora del grupo control del pre-test, post-test y el delayed
post-test p=.002, e indicd que hubo un cambio en las puntuaciones de los participantes
durante el experimento. Considerando este resultado, se realizaron los contrastes pre-
test vs. post-test; pre-test vs. delayed-post-test utilizando la prueba de Wilcoxon para
grupos relacionados, en el que se empleo el ajuste de Bonferroni al considerar un a
de .05 dividido entre dos comparaciones de las pruebas, por lo tanto, el afue de .025.

El desempefio lector de los estudiantes del grupo control mejord del. /pre-test
(Mdn=10.15) al post-test (Mdn=12) significativamente, z= -3.15, p=.002. También,
tuvieron una mejora significativa entre el pre-test (Mdn=10.15) y el delayed post-test
(Mdn=11.26), z= -2.62, p=.009 aunque los resultados fueron a la baja en comparacion

con los puntajes del post-test. Esto quiere decir, que al no haber sido expuestos a
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ciertos_instrumentos de mediacion y al andamiaje entre sus compafieros y el propio
docente;” pudieron limitar sus oportunidades de mejorar los procesos lectores de

comprension.

4.2.4.2 Evolucion.de la capacidad de comprension lectora en la condicion

experimental.

El ANOVA de Friedman,.reveld que hubo una evolucion significativa en los datos
obtenidos de la prueba de.ecomprension lectora del grupo experimental en el pre-test
(n=34, Mdn=11.19), post-test (Mdn=12.31) y el delayed post-test (Mdn=13.81), p=.001.
Con ello, se comprueba el impacto de la Teoria Sociocultural vygotskyana, donde los
participantes tuvieron la oportunidad de realizar interacciones sociales con sus
companeros y con el docente; emplearon adecuadamente el lenguaje durante las
sesiones experimentales, y pusieron.en practica los recursos pedagdgicos y
tecnolégicos dispuestos en la planeacion didactica. Con base en el resultado anterior,
se realizaron los contrastes pre-test gon-el posi-test, y el pre-test con el delayed post-
test, utilizando la prueba de Wilcoxon_para grupos'relacionados, en el que se empled
el ajuste de Bonferroni y se consider6 un a.de .05 dividido entre dos comparaciones
de las pruebas, por lo tanto, el a fue de .025:

En los datos de los estudiantes del grupo experimental en el pre-test (Mdn=11.19)
con post-test (Mdn=12.31) no existio una diferencia significativa, z= -1.95, p=.051, lo
que sugiere que los puntajes de comprension lectora en ambas'momentos son iguales.
Sin embargo, los resultados logrados entre el pre-test (Mdn=10.45), y. el delayed post-
test (Mdn=13.81), z=-4.49, p=.001, los datos mostraron significativamente una mejora
en el logro de la comprension lectora de los participantes. Los resultadosialcanzados
por los MSDN agentes culturales mediante las pruebas del pre-test al delayed post-
test donde se administraron instrumentos de mediacién; es decir{ recursos
pedagodgicos y tecnologicos, denotan informacion sustantiva del andamiaje sostenido
en las sesiones experimentales del grupo experimental, pudiendo ser un‘factor

determinante en el progreso lector de los participantes.
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4.2:4.3.Contrastes en la capacidad de comprension lectora entre las

condiciones del experimento en cada momento de la prueba.

En virtud de gue la ANOVA de Friedman reveld que los dos grupos evolucionaron a
través de los momentos de la prueba como se observa en la figura 4.6, se hicieron los
contrastes entre 1os.grupos en cada momento de la prueba para corroborar si alguno
de los grupos habia evolucionado mas que el otro.

Estos contrastes seréalizaron empleando como referencia ambas condiciones del
experimento en cada momento de la prueba. Para ello se recurrid a la prueba U Mann-
Whitney de grupos independientes, realizandose el ajuste de Bonferroni, donde el a
de .05, se dividié entre dos pruebas, siendo éstas el post-test y el delayed pos-test,

quedando un a de .025.
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14 13.81
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11.19 — == 1 y = 1126
10 10.15 °
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Figura 4.6. Contraste de la comprension lectora en(la
condicién de los participantes durante el experimento.

Fuente: Elaboracion propia.

Al contrastar los grupos sin tratamiento (n= 34, Mdn=13) y el grupo con intervencion
pedagogica (n=36, Mdn=14) en el post-test, los datos de los participantes mediante la
prueba U Mann-Whithey de grupos independientes, revelaron no diferir
significativamente, U= 583.50, z= -0.33, p= 0.73 en los puntajes de la comprension

lectora. Sin embargo, al contrastar los del grupo control (Mdn=12) y experimental
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(Mdn=14)-en el delayed post-test, existid una diferencia significativa en los datos de
los partiCipantes en la prueba de comprension lectora, U= 284.50, z= -3.88, p= .001,
en este caso, el grupo expuesto al tratamiento didactico mejoré en las puntuaciones
de la comprension lectora. Estos resultados muestran que, los estudiantes al estar
supeditado al trabaje,colaborativo implicito en un ambiente de aprendizaje interactivo
pudo ser un precedente para la mejora de la comprension lectora, no asi, lo presentado

en el grupo control.

4.3 Sintesis de resultados

Este estudio cuasiexperimental/se disefié para "analizar el impacto de las estrategias
didacticas mediadas por las TIC{en el desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes de tercer grado de la EScuela Secundaria Federal #6 Graciela Pintado de
Madrazo, en la ciudad de Villahermosa, Tabasco.

Para valorar el efecto de”Ja intervencién, se disefiaron cuatro sesiones
experimentales, y se aplico un pre-test, post-test y delayed post-test mediante la
adaptacion de la prueba “Prueba PLANEA” delos'afios 2016 y 2017 con versiones A
y B, para evaluar la comprensién lectora’de. los alumnos. Con base en los resultados
de la prueba previa al experimento, se asigharen los participantes que conformarian el
grupo control y el grupo experimental.

Los resultados de los puntajes logrados por el grupo control y el grupo con
estrategias pedagogicas vinculadas a las TIC en la prueba\previa mostraron una
capacidad de lectura comparable, antes de iniciar el tratamiento didactico.
Posteriormente, se implementaron las sesiones experimentales. Aunque los
participantes del grupo sin tratamiento no se expusieron al andamiaje de otros alumnos
y del docente, y tampoco emplearon instrumentos de mediacién en.el entorno
educativo, las puntuaciones del pre-test al post-test, y del pre-test al delayed post-test
demostraron una evolucion significativa en las habilidades de comprension lectora. No
obstante, los resultados en el post-test y el delayed post-test, fueron inferiores-en
comparacién con el grupo experimental.

Por otra parte, cuando los participantes del grupo experimental, fueron sometidos a

las sesiones experimentales con mediacion de sus pares y el profesor, ademas
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utilizaron~frecursos pedagdgicos y tecnologicos propios para cada una de las
actividades.disefnadas en la planeacion didactica, los resultados en la prueba de
comprension Jectora del pre-test al post-test, no evolucionaron significativamente, sin
embargo, del (pre-test al delayed post-test, mejoraron significativamente en el
desempenio lector.

Los datos anterioreS no fueron suficientes para identificar el aprovechamiento de la
comprension lectora de“los participantes, por lo que al contrastar los resultados del
grupo control y el grupo &xperimental, se observd similitud en las puntuaciones del
post-test, pero en el delayed post-test, el grupo experimental mejord sus resultados.

En consecuencia, pese a que estos resultados fueron estimados solo para aquellos
estudiantes que presentaron la prueba 2017 en sus versiones A y B, se acepta la
hipotesis planteada en este estudio: les estudiantes expuestos a la ensefanza de
estrategias lectoras mediadas por las_TIC, la cual esta sustentada bajo la Teoria
Sociocultural de Vygotsky, incrementaran _los niveles de comprension lectora de

interpretar y reflexionar.
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CAPITULO V. DISCUSION

En esta seccion se discuten los resultados de este estudio. En el apartado 5.1 se
interpretan y/se realiza el disentimiento de los resultados obtenidos antes de la
experimentacidn\en relacion a otras investigaciones. En el 5.2 y 5.3 se presentan las
coincidencias de losyresultados inmediatos al experimento, y las diferencias en la
prueba tardia respectivamente, con las de otros autores. En el 5.4 se precisan las
contribuciones del estudio~El apartado 5.5 se enfoca en las implicaciones. El objetivo
de este estudio fue analizar el_.impacto de las estrategias didacticas mediadas por las
TIC en el desarrollo de la comprensién lectora en estudiantes de tercer grado de
secundaria.

La mayoria de los estudios que-abordan la ensefianza de la comprension lectora en
escuelas publicas, refiere que los docentes emplean escasamente estrategias
pedagdgicas vinculadas con las tecnelogias como un medio potencial para la
instruccion de las habilidades en'lectura. Algunos factores, segun Jafari et al. (2014) y
Rodriguez (2010), se deben a la ‘ausencia de‘recursos tecnologicos en el contexto
educativo, falta de capacitacién ante-la utilizacion de las herramientas digitales;
reticencia al cambio para la innovacién dessus practicas pedagdgicas; tiempo limitado
en la planificacion de las actividades centradasien TIC;yfalta de motivacion o el exceso
de actividades administrativas a las que los profesores s€_encuentran supeditados.

Estos aspectos limitan los niveles de aprovechamiento lector en los estudiantes. No
obstante, en este estudio, un aspecto innovador en la instruccion de la lectura
comprensiva fue el uso de estrategias didacticas fundamentadas en la Teoria
Sociocultural y con mediacién de las Tecnologias de la Informacionfy'la Comunicacion,
un desafio para el docente y los estudiantes de la escuela donde se implementé el
tratamiento didactico. A partir de este planteamiento, se determind lachipétesis de
investigacion: los estudiantes expuestos al tratamiento didactico vinculados a'las TIC
mejorarian los procesos de comprensién lectora.

Los apartados proximos discuten los resultados del estudio siguiendo el ordep de

los objetivos.
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5.1 Discusion de los resultados antes de la intervenciéon pedagoégica

5.1.1 Practicas educativas convencionales en la comprension lectora previo

a la intervencion pedagoégica.

Uno de los objetivos de este estudio fue el nivel de comprension lectora de los
estudiantes antes de la experimentacion. Para determinar el nivel de comprension
lectora, la primera prégunta de investigacion era: ¢ cual es el nivel de comprension
lectora que presentan‘les estudiantes de tercer grado de secundaria en la asignatura
de espanol a partir de la®prueba previa a la intervencion? En el analisis cuantitativo,
los resultados de los estudiantes en la prueba previa al tratamiento didactico,
mostraron que no hubo diferencias significativas en el desarrollo de comprension
lectora de interpretacion y analisis\en el contenido de un texto. Esto indico, que los
aprendices de tercer grado de la institucion educativa donde se realiz el estudio,
contaban con las mismas habilidades lectoras respecto a los procesos mas complejos
de la lectura de comprensién antés de efectuarse el experimento.

Estos resultados no pudieron ser contrastados directamente con estudios
anteriores; sin embargo, aunque./existen .evidencias que examinaron el
aprovechamiento lector de los estudiantes,, se han_enfocado en todos los procesos
lectores, obviando los que implican mayor grado de complejidad como: interpretar y
analizar, siendo el eje rector de esta investigacién. Por.ejemplo, Dreyer y Nel (2003),
Toro (2017), en bachillerato; Astohuayhua (2019), Coiro«2011) y Lépez (2012), en
secundaria; Avendafno y Martinez (2013), Buelvas et al. (2047), Clavijo et al. (2011),
Duran et al. (2018), Lopez (2012) y Manoli (2013) en primariay Por lo tanto, los
resultados obtenidos en esta investigacion muestran los primeros acercamientos que
aportan conocimientos al desarrollo de las habilidades lectoras en los precesos mas
complejos para futuros estudios.

Para poder dar luz a los resultados de los estudiantes en la primerasfase de la
experimentacion, a continuacion, se discuten algunos aspectos observados que
posiblemente influyeron en los resultados subsecuentes del estudio.

Este estudio arrojé como resultado bajos puntajes obtenidos por los estudiantes gn
la medicion de la prueba antes del experimento. Una posible explicacion se debe a

que los participantes estan habituados al modelo educativo tradicional (mecanicista),
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y el docente privilegia la discusion grupal, asi como la realizacion de actividades
individualizadas, subestimando el trabajo colaborativo. Varias investigaciones han
examinado'el/tema de la comprension lectora, entre ellas las de Clavijo et al. (2011),
Coll (2008), Jafariet al. (2014), Roman y Murillo (2014) y Toro (2017), sugieren integrar
actividades pedagdgicas en el aula como la interaccion entre pares, porque son
imprescindibles paraspotenciar los conocimientos y favorecen las habilidades lectoras
de los estudiantes. Es-fdndamental implementar actividades en parejas o en equipos
en el proceso de ensefanza y aprendizaje que propicien mayor interaccion
comunicativa entre los estudiantes y se adapten al desarrollo de sus actividades
lectoras (Cantillo et al., 2014).

Por otra parte, las estrategias ‘didacticas en lectura son determinantes para la
comprension de un texto. Con el ‘use.oportuno de ellas, se puede construir una
interpretacion logica y critica de los textos (Coll et al., 2008). No obstante, al usar estas
estrategias en los escenarios eddgcativos tradicionales, no fue suficiente para mejorar
las habilidades en lectura de los estudiantes./Deracuerdo con la apreciacion de Manoli
(2016) y Rivera (2015), el docente, regularmente se cifie al uso de estrategias
didacticas convencionales como la lectura secuenciada o el dictado de la informacién,
y acuden al apoyo del libro de texto, apuntes, dicciopario entre otros; sin embargo,
éstas no siempre atienden a las necesidades.de la mejora_educativa porque no estan
disefiadas necesariamente con el fin especifico para identificar la idea principal de una
informacion, o bien para tratar que el alumno adopte una postura ante un texto.

La evidencia confirmada por Coiro (2011), Concannon-Gibney,y Murphy (2012),
Guevara et al. (2015), Manoli (2013) y Magliano et al. (2016) ¢indica que el uso
incipiente de estrategias pedagogicas, no contribuye en la comprension de textos. De
esta manera, se asume que el docente, no se involucra en instruir al-alumno con
eficacia para usar estrategias pedagodgicas apropiadas sobre “como deer textos
expositivos y disciplinares, como sintetizarlos, como relacionar e integrar la
informacion” (Solé, 2012, p. 56). El profesor ha descuidado la ensefianza explicita-de
la lectura, periodos de explicacion, modelaje y practicas guiadas e independientes
(Concannon-Gibney y Murphy, 2012; Manoli et al.,, 2016) como herramientas

fundamentales para maximizar la lectura.
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Beneficiar la lectura comprensiva y critica en los estudiantes es de gran relevancia
e implica leer asiduamente. Sin embargo, leer sin vincular los conocimientos
anteriores, no/garantiza la comprension lectora (Coll, 2008). De esta manera otro factor
asociado a la baja comprensién lectora de los estudiantes implicados en el estudio, es
por la falta de” aplicar los conocimientos previos con el texto, siendo éstos
imprescindibles comeuna estrategia de lectura (Solé, 2012). Esto se corrobora con lo
expuesto por Behjat et“al. (2012a), Gonzalez et al. (2010), Guevara et al. (2015),
Madero y Gémez (2013),Magliano et al. (2011), Solé, (2012) y Wibisono (2019)
quienes, en sus investigaciones han demostrado, que relacionar las vivencias
precedentes con un texto, preporciona al estudiante mayores oportunidades para
comprender lo que lee. De este modo los estudiantes pueden interpretar la realidad y
nuevos temas de estudio, por lo que es imprescindible su identificacién, para
transformar los aprendizajes.

Aunque ello no sea una condicion, Martinez.y Rodriguez (2011) aseguran que en la
actualidad los estudiantes, ademas_de-no relacionar las nociones anteriores con la
informacion contenida en un texto, “no tienen”idéa de los conceptos de formacion,
conocimiento, texto, contexto y sintesis;” como tampoco sobre la forma de abordar
cualquier texto, mucho menos los de caracter cientifico” (p. 550), por lo tanto, la

ausencia de estos aspectos, no privilegia las habilidades-de lectura.

5.1.2 El efecto de la prueba en el desempeno lector antes'de la

experimentacion.
Los bajos puntajes obtenidos antes de la experimentacion entre(les grupos, puede
deberse a la actitud desinteresada de los estudiantes en la aplicacion deda prueba de
comprension lectora. Observandose, que éstos, no deben responder los exdmenes de
forma azarosa, ni usar estrategias de lectura inapropiadas o poco contundentes,
porque no permite distinguir su desempefio lector real. Los resultados de este estudio
coinciden con los sefalamientos de Gonzalez et al. (2010), Madero y Gémez (2013),
quienes en sus investigaciones evaluaron los procesos lectores en distintos contextos
y demostraron que las actitudes de los estudiantes frente a la lectura, no revelaron sus

habilidades especificas. En este sentido, Buelvas et al. (2017) afirman que una actitud
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competente en los escenarios educativos de los aprendices, y la motivacién constante
del docente respecto a la lectura, favorece los procesos de aprendizaje. Es
recomendable que los actores educativos sumen esfuerzos para que los estudiantes
estén mas interesados en la importancia que conlleva leer y las implicaciones
inherentes en su'vida, cotidiana.

Otro factor incidenté en los bajos resultados de los estudiantes en los procesos de
interpretacién y analisis de la informacién en la fase inicial, fue el uso pruebas
estandarizadas. Se acudi6.a-las pruebas estandarizadas porque segun la apreciacion
de Backhoff (2018) estan validadas por instancias educativas, pueden administrarse a
mayor numero de personas; laginterpretacion de los resultados es analoga y sélida y
permiten medir con objetividad (el aprovechamiento de los estudiantes. Aunque
Fernandez, Alcaraz y Sola (2017) contradicen la posibilidad de que estos instrumentos
valoren objetivamente una competencia.por el grado de complejidad que implica, pese
al sinnumero de criticas a las queé se han expuesto, estas pruebas siguen siendo una
herramienta excepcional para valorar-el desempefo de los estudiantes (Moreno,
2016).

Para este trabajo, en un inicio se«Consideraron cuatro pruebas distintas; sin
embargo, durante el analisis de los resultados mediante la validaciéon de formas
paralelas, se determiné que habia diferencias entre la\prugba 2016 y la 2017 (Field,
2009; Glass y Hopkins, 1996); es decir, la prueba PLANEAdel aio 2017 implicaba
menor dificultad que la del 2016. Eso propicidé que se descartara.un numero importante
de estudiantes considerados en la primera fase del estudio@Se excluyeron los
estudiantes expuestos al tratamiento didactico que no asistieron aitedas las sesiones
experimentales y estudiantes de ambas condiciones experimentales, que no
presentaron alguna de las tres pruebas. Por lo tanto, solo se tomaron los-datos de 70
estudiantes. De haberse tomado la poblacion inicial, probablemente los resultados de
los alumnos hubiesen presentado un efecto distinto.

Aunque Goémez y Silas (2012), Gutiérrez, Aguiar y Diaz (2015), Madero y Gémez
(2013), Manoli (2016), Martinez y Esquivel (2017) coincidieron con esta investigacién
en el empleo de pruebas estandarizadas para medir el desempefio lector de los

estudiantes, y les resulté efectivo para los propdsitos estimados, el no contar con una
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prueba especifica en el contexto de estudio, pudo ser una limitante para tener una
mejor percepcion de como se encontraba la capacidad lectora real de los alumnos en
esta primera fase del tratamiento. En consecuencia, para proximos estudios lo mas
conveniente €S\ la realizacion de una prueba propia, afin a las necesidades
contextuales, esto es congruente con las investigaciones de Astohuayhua (2019),
Guerray Guevara (2017), Guevara et al. (2015), Manoli (2016), quienes disefiaron una
prueba especifica y les resultados demostraron mayores habilidades lectoras de
comprension.

Desde esta perspectiva, Moreno (2016), afirma que usar pruebas debidamente
contextualizadas, permite conoger las habilidades y conocimientos de los estudiantes,
también proporcionaria mayor representatividad y la posibilidad de controlar la prueba
(para mas evidencia sobre la representatividad de pruebas vea Cohen et al., 2000). Al
generar una prueba especifica, se puede,someter a la validaciéon con un grupo de
expertos (vea, Astohuayhua, 2019; Guerra.,y Guevara, 2017), quienes pueden
confirmar que los cuestionamientos_derivades._de ella, representan el dominio de los
contenidos a medir (Boyle y Fisher, 2007; Cohentet al., 2000), porque las pruebas
estandarizadas, no posibilitan la evaluacion de cantenidos sumamente relevantes de
los estudiantes (Backhoff, 2018). Ademas al usar una prueba contextualizada, se
podria retener a toda la poblacion estudiantil.tal como.en el estudio de Astohuayhua
(2019), y probablemente, los resultados de los alumnos pedrian verse favorecidos, lo

que no sucedio con las pruebas estandarizadas utilizadas en esta investigacion.

5.2 Discusion de los resultados inmediatos a la intervenciéon pedagoégica
5.2.1 Coincidencias en el desempeiio lector entre los estudiantes_.sin
tratamiento didactico y con experimentacion inmediatamente a la
intervencion.

El segundo objetivo de este estudio fue valorar las coincidencias y diferencias'? en el

nivel de logro de la comprension lectora presentadas por los estudiantes que recibieran

12 as divergencias planteadas en el objetivo especifico y la pregunta de investigacion, se reservan para
la discusion de la prueba tardia.
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el tratamiento didactico en comparacion de los que no se expusieron a la intervencion.
Para estimar estas variables, se planted la segunda pregunta de investigacion: ;qué
coincidencias/y diferencias en el nivel de logro de la comprensién lectora presentan
los estudiantes que recibieron el tratamiento didactico en comparacion de los que no
se expusieron a la intervencion? Los resultados de la prueba inmediata al tratamiento
didactico, revelaron coeincidencia entre el grupo control y el grupo experimental, ya que
no mejoraron en su desempefio lector.

Si bien, los resultados mestraron una evolucion en los procesos de interpretacion y
analisis de los estudiantes del grupo control con los que tuvieron mediacion de TIC al
término del experimento, este progreso no fue suficiente para marcar una diferencia
estadistica significativa. Es decir, €l"desempefio lector de ambos grupos en la segunda
fase del estudio, fue el mismo. Pesé a.que los estudiantes expuestos al experimento,
emplearon estrategias vinculadas a las_TIC, éstas no tuvieron un efecto inmediato en
el desarrollo de la lectura desComprensidn.,para poder interpretar y analizar la
informacion en un texto.

Aunque existe una cantidad importante “de'testudios en diversos contextos
nacionales e internacionales, que examinaron el aprovechamiento de las habilidades
lectoras de los estudiantes (Astohuayhua, 2019; Avendafo y Martinez, 2013; Cantillo
et al., 2014; Coiro, 2011; de Castro et al., 2015; Duran‘et/al., 2018; Jafari et al., 2014;
Lépez, 2012; Maduabuchi y Emechebe, 2016; Maldonado y Sanjuanelo, 2011;
Wibisono, 2019), no se pueden hacer comparaciones directas, porque muestran
resultados de comprensiéon lectora de todos los procesos; €n) este estudio, se
consideraron solamente la interpretacion y analisis que implican un grado de
complejidad mayor. A ello, se sugieren investigaciones futuras, orientadas a explorar
estos niveles para comprender un texto.

Seguidamente, se discuten algunos factores que contribuyeron en los{resultados

mostrados de la prueba al término del experimento.
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5.2!1.1El efecto inmediato de las estrategias didacticas en el desarrollo

lector.

En la fasé inmediata a la experimentacion, los estudiantes del grupo control,
continuaron con\a misma estructura de ensefianza y el otro grupo, estuvo expuesto a
estrategias didacticas mediadas con tecnologias; sin embargo, ambos grupos de
estudio tuvieron el mismo docente, ensefiando los mismos contenidos tematicos
respecto a la comprensién.lectora.

Durante esta segundarfase, el profesor implementd los recursos didacticos
habituales para potencializar las habilidades lectoras de los alumnos sin tratamiento,
como el libro de texto, periddicos, revistas, entre otros, limitando la innovacion en su
practica docente. Ademas, los( estudiantes realizaron discusiones en grupo y
cumplieron con sus tareas de forma individualizada.

Pese al método de estrategias aplicadas por el docente en el grupo control, los
resultados de la prueba inmediata, no evidenciaron una evolucién significativa respecto
ala comprension de textos. Estudios.internacionales como los realizados por de Castro
et al. (2015), Concannon-Gibney y Murphy (2012), Gonzalez (2010), Manoli et al.
(2016), Solano et al. (2016) y Tori (201.Z) confirman que la integracién de estos
instrumentos en los escenarios educativos tradicionales, pueden ser un detonante en
los resultados de los estudiantes, pero no definitivos, sebre todo cuando se trata de
estrategias para favorecer la compresion lectora. Para potencializar los procesos de
interpretacion y analisis de los estudiantes el docente debe/acufiar herramientas
pedagdgicas novedosas, sin embargo, esto no sucede en la realidad (Cantillo et al.,
2014; Tori, 2017, Toti, 2017). De acuerdo con los resultados de \este estudio, los
métodos e instrumentos de ensefanza implementados en el aulatradicional,
aparentemente contribuyeron en el logro lector; no obstante, en lugar de-favorecerlo,
limitaron el desempefio de la comprension lectora de los aprendices sin intefvencion
pedagdgica.

Por otra parte, los estudiantes de la experimentacién estuvieron expuestos-a
estrategias didacticas mediadas por las tecnologias, sustentadas en la Teoria
Sociocultural. Segun Coll et al. (2008) integrar la perspectiva de Vygotsky en

estrategias vinculadas con las TIC representa una parte medular en el proceso de
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ensefanza y aprendizaje, para favorecer los procesos lectores; permite mayor
comprensidén de la importancia que se puede generar a partir de la Zona de Desarrollo
Préximo, y'la’ forma de colaborar de las tecnologias en los conocimientos de los
estudiantes (Clavijo et al., 2011).

De este modo, les alumnos de la intervencion, experimentaron una forma de
instruccion distinta als\@rupo control; no solamente aprendieron con el uso de las TIC;
ademas, vivenciaron“el .trabajo colaborativo, interactuando y exponiéndose al
andamiaje entre el novata con el experto para la mejora de su aprendizaje (Gutiérrez-
Delgado et al., 2018). Cambiaren de un ambiente sin tecnologias, a un contexto
tecnologizado, para propiciar lagparticipacion de los aprendices, generar un entorno de
aprendizaje innovador, dinamica ‘y' colaborativo (Gutiérrez-Delgado et al., 2018;
Volman et al.,, 2017). Finalmente, ‘emplearon recursos pedagodgicos y artefactos e
instrumentos  tecnoldgicos (computadora, dispositivos electrénicos, juegos
gamificados, plataformas interactivas, entre_otros), como un elemento de mediacion
en los conocimientos para beneficiar-sus/habilidades de comprension lectora y
consistentes en la instruccion de la lengua materna (Anton, 2010).

Después de que los estudiantes utilizaron estrategias pedagdgicas vinculadas a las
tecnologias, los resultados en la prueba”inmediata’ al tratamiento didactico no
evidenciaron una evolucién en las competencias para.la_comprension lectora, esto
concuerda con las investigaciones de Behjat et al. (2012a))y Cantillo et al. (2014);
encontraron que la utilizacién de las TIC como potenciadora dela comprension lectora,
no merece ser un factor concluyente para el incremento de las/habilidades lectoras.
Sin embargo, Lopez (2010), contradice esta idea, y ratifica que “las(TIC estan creando
formas multimodales de comprensividad, los entornos virtuales generan multiples
estrategias de comprension lectora” (p. 5) y adicionar instrucciones eon recursos
tecnolégicos en el plan de estudios, es util para el aprovechamiento academico de los
estudiantes (Cassany, 2000).

Aunque, las TIC fungen como una estrategia apropiada para el desarrollo-de-la
comprension lectora, a los estudiantes con mediacion de TIC no los ayudd a obtenéer
niveles notables en la prueba inmediata. Esto lleva a deducir, que la edad del docentey

las escasas habilidades en el manejo de tecnologias y la falta de capacitacion afecta
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en los resdltados. En treinta afios de servicio, durante su trayectoria profesional, las
actividades_ pedagdgicas estuvieron desarrolladas con estructura tradicional, ademas
estaba poco familiarizado con la utilizacién de las TIC. El estudio de Botello y Lopez
(2014) confirma'que cuando el docente realiza su practica bajo la estructura tradicional
por largo periodo, le-resulta dificil involucrarse en un entorno digital, entorpeciendo las
actividades académieas, en consecuencia, el aprendizaje lector de los estudiantes no
se ve favorecido. Desde’esta perspectiva, los resultados de esta investigacion, ponen
de manifiesto la necesidad~de capacitacion tecnoldgica de los profesores, asi lo
confirman Johnson et al. (2010),y Martinez et al. (2011), es fundamental tomar en
cuenta la experiencia y la capacitacion del docente en la utilizacion de estrategias
metodolégicas de ensenanza innovadoras, para robustecer las competencias y
generar el aprendizaje significativo de_manera interactiva en el contexto aulico.

Asi como las incipientes destrezas del profesor respecto a las tecnologias impactan
en los resultados de los alumnosyotra razén probable para el exiguo desempefio lector
de los estudiantes, fue la motivacién.generada.por el uso de los artefactos culturales
en el contexto aulico, porque durante su” trayectoria académica no habian
experimentado o utilizado herramientas” tecnoldgicas con fines pedagdgicos. Este
hallazgo es acorde a los estudios de Cantillloyet al. (2014), de Castro et al. (2015) y
Wibisono (2019), ellos también examinaron ladectura en.otros contextos, evidenciando
mayor motivacion de los estudiantes a las actividades de“lectura vinculadas por las
herramientas digitales; no obstante, no impacté en sus habilidades lectoras. Si bien los
aprendices estan habituados a las tecnologias, esto no determina una evolucién en
sus procesos lectores (de Castro et al., 2015). Por lo tanto, cuandg@'los aprendices se
vieron involucrados en un proceso tecnoldgico completamente distinto.a las clases
tradicionales, estuvieron mas motivados para usar las herramientas.”"eomo una
oportunidad de interactuar, divertirse y socializar, mas no para adquirir el aprendizaje
de la comprension lectora.

Otra de las posibles explicaciones que pudo afectar el desempefo de_dlos
estudiantes expuestos a la experimentacién para la comprension de textos, fuesla
duracion del experimento y el numero de sesiones instruccionales llevadas a cabo, lo

cual esta de acuerdo con el estudio de Rivera (2015). La intervencién pedagdgica
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implementada con sus grupos no maximizé su aprovechamiento lector porque el
tiempo de exposicion a las estrategias fue corto.

La literatura deja en claro el verdadero grado de la complejidad implicito en los
procesos lectores! (Buelvas et al., 2017; Coiro, 2011; Cuevas y Vives, 2005; Flores y
Duran, 2016; Gonzalez et al., 2010; Guerra y Guevara, 2017; Guevara et al., 2015;
Kendeou et al., 2016; Martinez et al., 2011; Marquez, 2017; Pourhosein y Banou,
2016a; Pourhosein y Banou, 2016b; Saulés, 2012; Rusmanayanti y Hanafi, 2018; Toro,
2017); por lo tanto, para los-estudiantes con estrategias mediadas por las TIC, un mes
de duracién del experimento y, cuatro sesiones instruccionales programadas de
cincuenta minutos, no fueron¢Suficientes para maximizar las competencias en la
comprensién de textos. Esto conCuerda con Rivera (2015); en su estudio, el tiempo
dispuesto para la exposicion a las estrategias lectoras fue corto, imposibilitando con
ello, contribuir en las habilidades de los alumnos.

Al ser la comprensién lectora”un proceso.complejo de aprendizaje, el tiempo de
ensefianza debe ser largo, porquesestas habilidades no se maximizan de forma
instantanea, sino gradualmente y .a/ largo “plazo; esto es consistente con la
investigacién de Manoli (2013), en el contéxto de estudio, la duracién de la intervencion
pedagodgica fue de tres meses, con doce sesiones experimentales; sus resultados en
la prueba inmediata al experimento, mostraron un favorable desempefio lector. Por lo
tanto, en proximas pesquisas se sugiere incrementar lasduracion y la cantidad de
sesiones de la experimentacion, para que el estudiante @fiance sus habilidades
lectoras; construya ideas organizadas y afines a lo que ha leidof interprete lo que se
pretende comunicar acorde a sus conocimientos; asuma una postura critica y logre un
aprendizaje significativo (Cantillo et al., 2014; Coiro, 2011; Jafari et al., 2014;
Maduabuchi y Emechebe, 2016; Toro, 2017; Pourhosein y Banou, 2016a). Una
aportacion adicional para el favorecimiento de las competencias en ceamprension
lectora, es que, durante toda la instruccién, deben persistir el andamigje, las
explicaciones y el modelaje del docente, situaciones que pueden ser motivo.-de

estudios futuros.
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5.3 Discusion de los resultados tardios a la intervencién pedagégica

5.3.1 Diferencias en el desempeno lector de los estudiantes en la prueba

tardia de la experimentacion.

En atencion al@Segundo objetivo' de investigacion de las coincidencias y diferencias
en el nivel de logro-de la comprensién lectora presentadas por los estudiantes que
recibieron el tratamiento didactico en comparacion de los que no se expusieron a la
intervencion. Para estimar. |la variable divergencias, se planted la misma pregunta de
investigacion: ;qué coincidencias y diferencias en el nivel de logro de la comprension
lectora presentan los estudiantes que recibieron el tratamiento didactico en
comparacién de los que no se €xpusieron a la intervencion? Los analisis estadisticos
de los datos de la investigaCion mostraron diferencias significativas en el
aprovechamiento lector de los grup0os_eontrol y experimental cinco semanas después
de haber finalizado la experimentacion.

La evidencia cientifica nacional € internacional, muestra el estudio exhaustivo de la
competencia en comprension lectora-de Jos» estudiantes en distintos contextos
educativos (Astohuayhua, 2019; Cantillo et al.,»2014; Lopez, 2012; Coiro, 2011;
Maduabuchi y Emechebe, 2016; Manile;_2013; Wibisono, 2019); sin embargo, sus
resultados no pueden compararse con estarinyestigacion, porque no examinaron los
procesos de interpretacion y analisis.

Aunque los estudiantes sin mediacidén de las TIC en los resultados de la prueba
inicial a la inmediata tuvieron un ligero desarrollo lector, su_aprovechamiento cinco
semanas después de finalizar la intervencion estuvo en deglive. sustancial. Los
alumnos del tratamiento presentaron un desarrollo paulatino en log procesos lectores
de interpretacidn y analisis desde la prueba inicial, hasta la prueba tardia; esto indicé
que la experimentacion no habia sido conveniente para propiciaralteraciones
inmediatas en el rendimiento de la lectura comprensiva.

En el siguiente apartado, se discuten algunos aspectos incidentes yen el
aprovechamiento de las competencias lectoras de los estudiantes cinco semanas

después de finalizado el tratamiento pedagdgico.

13 Se refirié en el apartado 5.2.1.
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5.3!1.1El efecto tardio del experimento en las habilidades de comprension

lectora.

Los resultados poco favorables de los estudiantes con instruccién tradicional en la
prueba tardia, nojevidenciaron que los alumnos fincaran sus habilidades para hacer
un resumen, parafrasear una informacion, hacer interpretaciones, comparar ideas de
diversos autores y actuar criticamente ante un texto. Esto fue causado porque cuando
concluyo el proceso desintervencion, el docente continué implementando estrategias
con el uso de la tecnologia;.sin embargo, al no tener un dominio pleno de su uso, afect6
el desemperfio de los estudiantes. La evidencia sostenida por Clavijo et al. (2011),
asegura que las insuficientes competencias tecnolégicas del docente, no favorecen el
aprendizaje de los estudiantes. A\este aspecto, Behjat et al. (2012a), Jafari et al.
(2014), Maduabuchi y Emechebe (2016) y Toro (2017) refieren que, si los profesores
estan dispuestos para innovar, experimentar y practicar con las herramientas digitales
de forma eficiente, orientadas hacCia el objetivo,de la clase, se garantiza el éxito en el
proceso de ensefanza.

Tomando en cuenta que el profesor implementd actividades colaborativas, y
empezé a hacer un esfuerzo valioso para.vincularlos contenidos que vertebran la
asignatura con las herramientas tecnoldgicas\para la.ensefianza de la comprension
lectora (Coll, 2008), los estudiantes sin tratamiento didactico, no lograron identificar la
idea principal, interpretar el contenido de un texto, afirmar predicciones, construir
significados y asumir una postura critica. Un factor posible ‘es porque no estaban
habituados al uso de las tecnologias con fines educativos. Aunque en la actualidad los
jévenes al ser nativos digitales estan familiarizados con los artefactos tecnoldgicos,
algunos estudiantes de las escuelas publicas no estan habituados a la_utilizacion de
tecnologias con fines académicos, en comparacion con los alumnos de-iastituciones
particulares (Roman y Murillo, 2014; Wibisono, 2019). de Castro et al. (2013) en su
estudio asegura que los estudiantes no usan las tecnologias frecuentemente para
alcanzar un aprendizaje, esto limita la apropiacion de sus conocimientos. Por lotanto,
se sugiere vincular las estructuras tradicionales de los contextos aulicos, con el uso de
las TIC de manera eficiente, que posibilite en los estudiantes, la comprension de textos

en diferentes formatos.
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Una_agctitud negativa observada por el grupo control expuestos a las tecnologias,
fue la distraccion, en lugar de centrarse en las actividades programadas por el docente,
se ocupaban/de otras que no favorecen el proceso lector. Cantillo et al. (2014) y
Martinez et al’\(2017) coincidieron que las TIC potencian el aprendizaje de los
estudiantes, particularmente cuando el docente disefia actividades estructuradas,
creativas, motivadoras e interesantes, de lo contrario, esta susceptible de perder la
atencion del alumno y'poner en riesgo los objetivos de la clase.

Un panorama distinto fue~el presentado en los resultados de los estudiantes con
instruccion mediada por TIC, en la prueba tardia, una de las razones para la mejora
de su desempeno lector cincogsemanas después del tratamiento, fue la motivacion
ante el uso de estrategias didacticas.mediadas por las TIC, asi como en los resultados
de Gutiérrez-Delgado et al. (2018)."El.docente continu6 sus actividades académicas
con apoyo de las herramientas digitalés.en el aula. Sus clases las estuvo planeando
en asociacién con los contenidos’ de la asignatura, lo que podria proveerle mayor
experiencia en su implementacién”(Coll et al.,.2008). En este tenor, los estudiantes
mostraron su capacidad para aplicar |as _cestrategias pedagogicas en la
experimentacion a nuevos contextos dedéctura.

Estas acciones impactaron positivamente, en losresultados obtenidos por los
estudiantes con intervencion pedagdgica en su desempefo.de la comprension lectora,
que también estuvieron sujetos al entusiasmo y una partieipacion mayor durante las
clases para mejorar su calidad en la lectura comprensiva, lo ¢ual es congruente con el
estudio de Reza y Mahmood (2013); ademas, ya habian empleada las TIC con fines
académicos, y continuaron involucrandose en este ambiente sin“ser parte de una
experimentacion. Aunque Cantillo et al. (2014) contradicen que utilizar las TIC no es
decisivo para incrementar los procesos lectores, Avendafio y Martinez (20%1), Dreyer
y Nel (2003) y Johnson et al. (2010) aseguran que la integracion de tareas y<€strategias
con utilizacién de los artefactos tecnoldgicos para la ensefianza y el aprendizaje,
estimulan los conocimientos de los estudiantes, beneficiando las habilidades.-de
comprension lectora en lengua materna, como el analisis, la sintesis, la comparacion,

entre otros; por lo tanto, los profesores deben integrarlas en su practica docente.
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Es linteresante subrayar que uno de los factores relacionados al mejor
aprovechamiento de las habilidades lectoras en el grupo con tratamiento pedagdgico
tardiamente, fue el grado de maduracion; esto coincide con la investigacion de
Martinez y Rodriguez (2011), sus resultados mostraron que la mejora de los
estudiantes se debe.a la maduracién y no por la experimentacién. En la etapa de
maduracién, los individuos tienden a ser mas reflexivos, capaces de analizar
situaciones, y habilidoses.para la resolucién de problemas a los que se enfrentan en
su contexto (Piaget, 1991)~Bajo esta premisa tedrica, los estudiantes del grupo
experimental en esta etapa‘de la.intervencién, pueden discernir entre un momento de
esparcimiento, motivacion y aprendizaje. De tal manera que los estudiantes lograron
integrar informaciéon de varios(autores, comparar e interpretar opiniones. Es
recomendable realizar mayores ‘investigaciones relacionadas al efecto de la
maduracién en la comprension lectora.

Aunque en un inicio, las estrategias mediadas por las tecnologias fueron una
novedad académica para los estudiantes, al téermino de la intervencién, los jovenes
estaban preparados en la adquisicion.de un ¢onocimiento significativo y enfocados
para reconocer el propésito de las actividades!mediadas por las TIC (Gutiérrez-
Delgado et al., 2018). Apreciaron sus bondades, utilizandolas con el fin de obtener un
aprendizaje, mas que con fines recreativos (Coll et al.;»2008). Identificaron las bases
en las que necesitaban centrarse durante la instruccion; y, su familiaridad en las
estrategias mediadas con las tecnologias en el proceso, de aprendizaje, fue
determinante en la mejora de su competencia en la comprensidéndectora, logrando con
ello, interpretar un texto, comparar un texto con otro y forjar juicios Criticos.

Finalmente, otro de los aspectos sustantivos para el incremento lector de los
estudiantes en esta fase, fue la integracién de la Teoria Sociocultural en las’estrategias
didacticas vinculadas a las TIC. Esto es congruente con los estudios de Ajideh y
Nourdad (2012); Diaz y Hernandez (2002), Mutekwe et al. (2013), Mahmood_y Reza
(2014), Salem (2017) concluyeron que el paradigma vygotskyano es digno para.los
procesos de ensefanza y aprendizaje. Con esta teoria, que implica interaccion,
lenguaje y contexto, se favorece el proceso de ensefianza. Se crean situaciones

apropiadas en un contexto cultural. Al involucrar el andamiaje del experto con el
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novato, se' fomenta el aprendizaje auténomo y significativo. Sin embargo, o mas
representativo de vincular la Teoria Sociocultural en las estrategias pedagdgicas, es
porque permite al estudiante maximizar las habilidades lectoras de comprension, asi
como en las investigaciones mostradas en otros contextos internacionales (Ajideh y
Nourdad, 2012; ‘Bolafios y Lopez, 2011; Gavelek y Bresnahan, 2011; Mahmood y
Reza, 2014; Reza y Mahmood, 2012; Salem, 2017; Silveira, 2013; Volman et al., 2017).
En la actualidad, unasarista en este contexto, es la falta de evidencia cientifica
relacionada a estrategias’ didacticas vinculadas a las TIC con enfoque Sociocultural
para el desarrollo de la comprensién lectora en lengua materna; por lo tanto, resulta
necesario realizar estudios centrados en ello.

Los resultados de la intervencion respecto al incremento en los puntajes del
tratamiento en la prueba posterior (Cineo semanas después), proporcionan evidencia
empirica de la efectividad de las estrategias mediadas por las TIC en lengua materna
con estudiantes de secundaria. En’este sentido, Coiro (2003), afirma que las TIC son
instrumentos de gran valia para _el-desarrollo de las habilidades lectoras de
comprension. No obstante, se requieren'mas estudios con mayor tiempo de exposicion
al tratamiento, que exploren los conocimientos lectores de interpretacion y analisis en

la fase inicial, al concluir el experimento y up'tiempo después de su conclusioén.

5.4 Contribuciones del estudio

En este estudio, la discusion anterior de los hallazgos y las investigaciones
encontradas, subraya la contribucién de integrar la Teoria SocieCultural de Vygotsky
en la ensefianza de estrategias para el desarrollo lector de log estudiantes y su
autonomia. Este estudio proporciona evidencia util que debe tomarse en consideracion
seriamente para su integracion en el disefio curricular y los programas de-intervencion
para los fines de la educacion primaria, secundaria y terciaria.

En adicion a las contribuciones emanadas del estudio, se observa que el disefio de
actividades para trabajar en equipos en el grupo experimental, sugiere la inclusién.por
lo menos de dos jovenes expertos con alto nivel de comprensién lectora en cada grupo
de estudiantes (Vygotsky, 1978a), con la intencion de realizar el andamiaje entre

novatos con expertos, o estudiantes con el profesor, logar una co-construccion de los
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conocimientos de forma colaborativa-andamiada y profesar tiempo al aprendizaje
(Anton, 2010; Clavijo et al., 2011Valdez, 2012). Ello propicia mayores habilidades de
comprension lectora, autonomia e internalizacion de los conocimientos.

Debe considerarse que el uso de estrategias pedagdgicas mediadas con
herramientas digitales para la comprensién lectora, ayuda a los estudiantes en la
mejora de sus habilidades para comprender y reconocer los elementos esenciales de
la lectura, construir sighificados, predecir ciertas situaciones y emitir juicios. No
obstante, los docentes deben_ estar conscientes del rol sustantivo que juegan las
estrategias mediadas con las TIC y la manera de ensefarse, por ello la necesidad de
capacitacion tecnolégica (Johnson. et al., 2010; Martinez et al., 2011) para fortalecer
las competencias y lograr el aprendizaje significativo.

Por otra parte, a partir de la revision-de la literatura se corrobora que los estudios
cuasiexperimentales son poco recurridos;, especialmente para la ensefianza de la
lengua materna. La mayoria de“las investigaciones evidencian la exploracién de la
comprension lectora en todos los proeesos lectores o el enfoque hacia la comprension
literal e inferencial en textos expositivas y narrativos; en distintos contextos educativos;
sin embargo, obvian los correspondientes a.la interpretacion y el analisis de textos en
los estudiantes de la educacién secundaria, los cuales se destacan en esta
investigacion.

Ademas, esos estudios, no se han visto beneficiados con el enfoque Sociocultural
ni con integracién de estrategias mediadas con las TIC en lalénsefianza de la lengua
materna y sus competencias, lo cual es una aportacion valiosa, efi‘el.desarrollo de las
habilidades lectoras de comprension de los aprendices. Centrarsefen estos aspectos
resulta de mayor interés en el abordaje de la comprensién lectora, abriendo la brecha
para nuevas lineas de investigacion.

Una fortaleza contenida en la investigacion, fue que las actividades disefiadas para
potenciar el desempeno lector de los grupos experimentales se realizaron_en los
grupos con ensefianza tradicional, logrando con ello, identificar la forma en la _que
ambos grupos reaccionaron a las mismas estrategias, pero no con los mismos

recursos pedagogicos ni tecnoldgicos.
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Para concluir, la presente investigacion muestra que la integracion de estrategias
didacticas mediadas por las TIC, requiere de planeacién rigurosa para mantener el
interés y motivacion de los estudiantes; capacitacion para que los procesos de
ensefianza y aprendizaje no se entorpezcan; explicacion, modelaje e instrucciones

precisas por parte del docente.

5.5 Limitaciones

Después de realizar elTanalisis de los datos, es fundamental estimar algunas
condiciones metodoldgicas ‘que impactaron en el estudio. Una limitacion es por el tipo
de muestreo que se usé. Se acudid al muestreo intencional (pero vea Madero, 2013)
0 por conveniencia, donde los (articipantes solo corresponden al tercer afo de
secundaria en el turno matutino, 1o .que no representa todos los estudiantes del
contexto estudiado (Cohen et al., 2000)..Por lo tanto, este estudio se ve afectado en
su capacidad para generalizar los resultados.

Otra limitacion es el tamafo de“la-muestra;smediante el analisis de validaciéon de
formas paralelas, la muestra inicial_sufri6 una/disminucion importante (véase el
apartado de validacion de formas paralelas).para concluir el estudio satisfactoriamente
(vea también Rusmanayanti y Hanafi, 2018)"Se descarto6 casi el 50% de la poblacion
inicial, en consecuencia, al concluir el tratamiento didaetico no se contaba con una
poblacion representativa de estudiantes, ademas se deseonacian las caracteristicas
de los participantes excluidos, ello impide la generalizacion alotros contextos. Aunque
Cohen et al. (2000) enfatizan que hablar de generalizacién es complicado, también lo
sugieren para comprender la semejanza o el comportamiento de contextos similares.

Para generalizar los resultados, conviene realizar estudios comparados, en
entornos pedagogicos mas variados, donde se incorporen poblaciones superiores
procedentes de instancias educativas en areas alejadas de la urbe, regionés)rurales,
y demarcaciones urbanizadas (por ejemplo, Akande y Oyedapo, 2018). Conviene
entonces, en proximos estudios, emplear otro tipo de muestreo, considerarse un‘mayor
numero de participantes, y otros contextos a indagar.

Un factor crucial del tratamiento pedagdgico, fue el poco acceso a la tecnologias

Coiro (2011) Mungarro y Parra (2018), coinciden que el poco acceso a la red en los
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entornos .de aprendizaje de los actores educativos, dificulta el desarrollo de los
aprendiZzajes y del tratamiento, esto es congruente con el estudio de Martinez y
Esquivel (2017). Al no ser suficiente los recursos tecnoldgicos, la comunicacion e
interaccion entre Jlos estudiantes se ve limitada y los resultados inmediatos sufren
afectaciones. Con una cantidad adecuada de artefactos culturales, los estudiantes
tienen mayor posibilidad de interactuar entre ellos, y realizar todas las actividades
sugeridas, en pequenos. grupos (Mukhtar y Yakubu, 2019), lo que implica la
maximizacioén de sus conogcimientos.

Es indispensable la trasformacion didactica y el empleo de las herramientas
tecnolégicas en el entorno edugativo, porque implica abastecer y conservar en todas
las escuelas, los recursos para impulsar el proceso de ensefianza y aprendizaje; en
este sentido Clavijo et al. (2011) ratifica-que es esencial la “infraestructura tecnoldgica
informatica y de conectividad, con criterios de calidad y equidad, para apoyar procesos
pedagogicos” (p. 28), de lo contrario, ello ajusta el proceso para la construccién del
conocimiento.

A pesar de haber realizado pruebas.técnicas’antes de la intervencion en el contexto
de estudio, la poca accesibilidad a la web.y computadoras dificulté el desarrollo del
tratamiento, esto es congruente con el estudio de Martinez y Esquivel (2017). En
consecuencia, limité mejores resultados en el desempeiio_de comprension lectora de
los estudiantes expuestos a las estrategias vinculadas a las TIC de forma inmediata.
Para Clavijo et al. (2011) resulta indispensable la trasformacion’didactica y el empleo
de las herramientas tecnoldgicas en el entorno educativo, porque implica abastecer y
conservar en todas las escuelas, la “infraestructura tecnolégica informatica y de
conectividad, con criterios de calidad y equidad, para apoyar procesos pedagoégicos”
(p- 28), de lo contrario, ello ajusta el proceso para la construccion del copecimiento.

Por otra parte, la escasa capacitacidén y nociones del docente para el4uso de los
recursos tecnologicos en el contexto académico, limitd el proceso de ensénanza y
aprendizaje de los procesos lectores a través de las TIC. El tiempo empleado-para
ejecutar las herramientas digitales en el aula debe ser rapido, para que el estudiante
siga el hilo conductor de la clase y no pierda el interés. En consecuencia, derivado de

las condiciones descritas con antelacién, el estudio no puede ser generalizable en su
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totalidad (vea también Rusmanayanti y Hanafi, 2018). Por lo que estas situaciones
deberan‘considerarse en estudios préximos.

La falta de evidencia cientifica para contrastar los resultados de los participantes en
el aprovechamiento de la comprension lectora en los procesos mas complejos
(interpretacion y‘analisis), vinculado con las TIC, durante los tres momentos de las
pruebas, fue otra deJdas limitaciones presentadas en este estudio. No obstante, esta
situacion se traduce ensoportunidades para la generacion de evidencias proximas, y
lograr realizar comparaciones de los resultados encontrados en este estudio, que
midan el desempefio de las habilidades lectoras en la interpretacién y analisis de
textos, con estrategias mediadas por las herramientas tecnoldgicas fundamentadas en
Vygotsky.

Un aspecto a revalorar es el tiempo de la exposicion de la intervencidon en la
comprension lectora que requieren los estudiantes; no fue suficiente para mejorar los
procesos lectores. La literatura”sugiere que.los periodos largos de exposicion al
tratamiento pueden ayudar a los<aprendices_a mejorar sus habilidades en lectura
(Manoli, 2013; Manoli et al., 2016; Rivera, 2015).La falta de evolucidon inmediata al
tratamiento pedagdgico en la construceion.de significados, identificacion de la idea
principal o la prediccién de situaciones, vivenCiada por los estudiantes de este estudio,
representa un reto que implica la ensefianza. de la comprension lectora. De aqui se
desprende una pregunta de investigacion: ;CoOmo se «relaciona la duracion del
tratamiento centrado en el desarrollo de la comprensién(lectora con estrategias
mediadas por las TIC, en los procesos de lectura comprensiva. que logran los
estudiantes?

Dentro de los hallazgos encontrados en la investigacion, se pudo apreciar que el
docente expuesto al taller sobre el uso de las herramientas tecnolégieas, adquirid
mayores destrezas (aunque no las suficientes) en el manejo y utilizaCion de la
tecnologia, tras concluir la intervencion pedagogica. Esta situacion lo llevo a_replicar
las instrucciones pedagogicas en el grupo control con mayor tenacidad y seguridad-en
la utilizacidon de los recursos digitales dispuestos en la planeacién pedagdgica. Los

estudiantes del grupo control manifestaron mayor interés, participacion y motivacion al
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verse \expuestos al aprendizaje de la comprension lectora mediante los recursos
tecnolégicos, en contraste con la instruccidon de una clase tradicional.

Por otra"parte, también se observo una vasta participacion, interés, creatividad y
motivacion del profesor y los participantes de nivel basico, en la ensefanza y el
aprendizaje de I0s procesos lectores con el empleo de las herramientas tecnologicas,
especialmente con 1as actividades gamificadas (Foncubierta y Rodriguez, 2015) y la
utilizacion de las platafermas web, videos, graficos, entre otros, lo que no se presenta
en una clase con instruccion-tradicional (Toro, 2017).

Con estas actitudes se “podria deducir que este tipo de instruccion basada en
herramientas digitales, es idénea para favorecer el desempefio lector de los
educandos; en consecuencia, se_concluye que el uso de las TIC en los escenarios
educativos representa una forma innovadora de impulsar la lectura, y son instrumentos
digitales eficaces para potenciar las hahilidades de comprensién. Si bien es cierto que
estos resultados fueron alentadores para.,el estudio, indican que los datos
posiblemente no puedan ser generalizados’ arestos actores involucrados en otros
contextos, debido a que pueden encontrarse situaciones distintas a las mostradas en

los participantes de esta investigacion.
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CAPITULO VI. CONCLUSIONES

Este estudio analizé el impacto de la intervencion en la comprension lectora de los
estudiantes de_tercer grado al incorporar las TIC en las estrategias didacticas que
implementan las\profesores del area de espafol. Para comprobar el impacto de las
estrategias didacticas, se determinaron los procesos de comprension lectora de
interpretacion y analisis.de la informacion. Para valorar el desempefio lector de los
estudiantes de interpretacién y analisis, se plantearon dos preguntas de investigacion:
(a) ¢, Cual es el nivel de comprensién lectora que presentan los estudiantes de tercer
grado de secundaria en la asignatura de espafnol a partir del pre-test? (b) ¢Qué
diferencias y coincidencias en €l nivel de logro de la comprensién lectora presentan
los estudiantes que recibieron el tratamiento didactico en comparacion de los que no
se expusieron a la intervencion?

Para conocer el nivel de comprension:lectora de los estudiantes de tercero de
secundaria en la escuela objeto’de estudio;sseradministro la adaptacion de la Prueba
Planea 2016 y 2017. No obstante; les resultados de la prueba 2016 se tuvieron que
descartar en virtud de que en los tres;momentes se presentaron divergencias. Los
resultados de los participantes del grupo‘simrestrategias vinculadas a las TIC y el grupo
con experimentacion, antes de iniciar el tratamiento“didactico, indicaron el mismo
desempefio de comprension lectora en los procesos de-interpretacion y analisis de la
informacion contenida en un texto.

Para dar respuesta a la segunda pregunta, se realizaron“diversos analisis con
distintas pruebas y asi, determinar las diferencias y coineidencias en el
aprovechamiento lector de los participantes. De este modo, los resultados arrojaron
similitudes al analizar los puntajes de la prueba inmediata a la experimentacion. Los
participantes tuvieron el mismo aprovechamiento lector inmediatamentefde) concluido
el experimento para encontrar la idea principal de un texto y analizar la informacion a
la que se exponen. No obstante, cinco semanas después de finalizado el experimento,
los resultados revelaron diferencias entre el grupo que siguid la instruccidén habitualy
el grupo que estuvo expuesto al tratamiento. Esto indicaba que las habilidades de

comprension lectora del grupo con estrategias vinculadas a las tecnologias para
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identificar~’la idea principal, relacionar informacién textual e implicita, analizar
situaciones,ordenar informacién, evolucionaron significativamente, por lo tanto, fueron
mejoradas ‘en’ la prueba tardia, en consecuencia, se confirma la hipétesis de este
estudio: los eStudiantes que estdn expuestos al uso de estrategias didacticas
mediadas por las TIE, para la ensefianza de la comprension lectora sustentada en la
Teoria Socioculturalsde Vygotsky, incrementaran los procesos de interpretacion y
analisis de la informacion.

Sin embargo, con los resultados presentados, se puede apreciar que la ensefianza
de la comprensién lectora”a través de las TIC no tuvo un impacto inmediato al
tratamiento en el desarrollo de los procesos de interpretacion y analisis en los
estudiantes con experimentacion{Hacer un cambio en el disefio y la implementacion
de las estrategias didacticas tradicionales, puede ser un detonante para la mejora
efectiva en la variacion de los procesos lectores de los participantes.

Para que los estudiantes pdedan construir significados, predecir situaciones,
comparar ideas entre autores y realizar. un analisis real de la informacién reales, en
pocas palabras, para que las habilidades de comprension lectora sean afianzadas, es
necesario dedicarle mayor tiempo de exposicion al'tratamiento, adicionando mayor
numero de sesiones, y horas porque como“se dijo_€en un inicio, los procesos de
interpretacion y analisis son complejos en su aprendizaje«

Integrar técnicas estratégicas de ensefianza apropiadas-a los contextos educativos
resulta indispensable, esto se traduce en la idea de una nueva forma de instruccién de
la comprension lectora con estrategias vinculada a las herramientas'digitales. Para que
un individuo logre ser un lector competente, es indispensable tomar en cuenta la
utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (ver también Behjat
et al., 2012a; Clavijo et al., 2003; Coiro, 2003, 2011; Martinez y Rodriguez;2011; Toro,
2017). Porque los estudiantes “deben desarrollar unas habilidades comunicativas y
lectoras en todos los niveles de complejidad” (Clavijo et al., 2003, p. 27) sin‘importar
el medio o los métodos didacticos empleados. En consecuencia, se podria repensar
una forma mas éptima de edificar, instruir y divulgar el desempefio de comprensién
lectora que permitan ir construyendo formas mas sencillas de abordar los procesos de

lectura con mayor complejidad para que con las bondades intrinsecas de las TIC, se
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empiece_a’gestar, desde otra perspectiva mucho mas sencilla pero con precision, el
logro de los.estudiantes, revirtiendo o mancomunando la ensefianza tradicional en una
ensefanza potencial mediada por las herramientas digitales. Es necesario continuar
ensefando a comprender un texto de forma novedosa con las TIC, pero de tal manera
que "resistan la dicotomia de lo antiguo y lo nuevo y, en cambio, situen las practicas
alfabetizadas en un continuo" (Moje, 2009, p. 359).

Esta perspectiva puede.contribuir en la generacion de hipotesis posteriores sobre la
importancia de las habilidades lectoras de comprension para interpretar y analizar
informacion, vinculadas a las TIC. Puede verse como el puente para desarrollar las
habilidades de lectura en unaginstruccién tradicional y al revés, y puede hacer del
estudiante un “agente dinamizader del contexto haciendo uso del conocimiento
adquirido a través, sin lugar a dudas, de una estrategia didactica (...) que le permita
acceder al conocimiento, especialmente_si se habla de procesos de comprension
lectora” (Clavijo et al., 2003, p7 31). Es significativo apuntar, que los verdaderos
problemas enfrentados por los eStudiantes de secundaria en las habilidades de
comprension lectora, tienen sus raices.en los incipientes conocimientos adquiridos en
su formacién elemental primaria, dondesse.inician las instrucciones de comprension
lectora (Gonzalez et al., 2010), por lo que™es un reto sustantivo de la educacion
secundaria, revertir esa problematica, fortaleciéndola<con estrategias didacticas
Ooptimas para generar y fincar el aprendizaje significativo de los procesos de
comprension lectora en lengua materna de los estudiantés,de todos los niveles
educativos.

No obstante, para el docente implica un reto implementar estrategias innovadoras
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, por las disimiles adversidades-a las que se
puede someter en el impulso de niveles 6ptimos en la lectura comprensiva del
estudiante. Siendo uno de ellos, el grado de competencias digitales a su al¢ance para
el uso de las tecnologias. De aqui se desprende la idea sustancial de mejorar las
practicas docentes mediante la capacitacion en los entornos tecnoldgicos para-el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Dado que las TIC estan creando novedosas
formas de impulsar el conocimiento, los docentes tienen la consigna de prepararse

para adquirir las competencias minimas indispensables y habituarse a integrar en el
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modelo tecnoldgico, métodos de la estructura tradicional de ensehfanza para
amalgamar Jas,competencias digitales con estrategias didacticas innovadas centradas
en el plan de estudios y los objetivos curriculares. Sobre todo, porque actualmente, en
los contextos educativos del nivel primario al terciario, las metodologias didacticas de
ensefnanza estan evelucionando aceleradamente, incorporando herramientas digitales
en el impulso de lasComprension lectora, para facilitar la interaccién, andamiaje,
comunicacion y el enriguecimiento de los aprendizajes.

Dado que la interaccion_ es un elemento fundamental de la Teoria Sociocultural, su
integracion este estudio, privilegié el aprendizaje de la comprensién lectora. Sin duda
la interaccion gestada entre el“experto y novato propicia la generacion de nuevos
conocimientos en los escenarioS§‘\educacionales. De ahi que la interaccion o el
andamiaje se gestan no solo entre los-actores culturales (Vygotsky, 1978a), también
se asegura la mediacion entre la tecnologia y los estudiantes, sin embargo, aunque es
interesante integrarla a la estructura de ensenanza, es complicado porque implica
transformar las metodologias didacticas-y serlabase para favorecer los conocimientos
de los alumnos, particularmente de la.comprension'lectora. A través de las tecnologias
los alumnos pueden interactuar con distintos recursos tecnoldgicos: computadora,
Tablet u otros dispositivos electrénicos querle permitan acceder a diferentes textos,
sean estos narrativos, informativos, persuasivos, entre ‘'otros. Y tomar en cuenta como
las herramientas tecnoldgicas colaboran en el proceso«Cognitivo con la Zona de
Desarrollo Proximo. Se genera la discusion, negociar, emitir puntos de vista. Para que
la lectura merezca trascendencia, el docente debe motivarlos en un entorno de
aprendizaje que implica relevancia, eleccion, éxito, colaboraciéon e integracion”
(Volman et al., 2017, p. 82). De esta manera, surge la importancia de integrar la Teoria
Sociocultural en otros estudios, y urge la necesidad de investigaciones para observar
la forma en la que se lleva a cabo la interaccion de los estudiantes y dondegel rol de la
tecnologia permita el andamiaje que genere condiciones propicias para una interaccion
entre los alumnos y el docente, asi como para favorecer la motivacion de los alumnes.

Los resultados emanados en este estudio, indican que la comprension lectora
mediada por las TIC, puede ser efectiva, pero no consumar el entendimiento de la

comprension de lectura con herramientas digitales.
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UNIVERSIDAD JUAREZ
AuTONOMA DE TABASCO

“ BSTUDIO EN LA DUDA. ACCTON EN LA FE

Consentimiento informado

Distinguida docente, la que suscribe Mtra. Magally Guadalupe Sanchez Dominguez,
Doctorante en Educacién por la Universidad Juarez Autonoma de Tabasco, realiza la
presente investigacion bajo-el titulo de Estrategias de ensefianza y aprendizaje en la
comprension lectora a traves de las TIC en educaciéon secundaria: Un estudio Cuasi-
experimental. El objetivo del @@studio es “Analizar el impacto de la intervencion
pedagdgica en la comprension lectora de los estudiantes de tercer grado de la Escuela
Secundaria Federal #6, Graciela Pintado de Madrazo, en la ciudad de Villahermosa,
Tabasco, al incorporar las TIC en las._estrategias didacticas que implementan los
profesores del area de espafnol’#Para ello, le.extendemos la presente invitacion para
participar en el proceso de la intervencion pedagogica que se llevara a cabo del dia
dos de septiembre al 18 de octubre del 2019."Durante este proceso, el investigador
realizara observaciones de clases, mismas que' si/no tiene inconveniente alguno,
pueden ser videograbadas. Se aplicara un-prestest, post-test, y prueba final. Usted en
su calidad de profesora titular de la asignatura de espafiol Ill, implementara cuatro
unidades instruccionales como parte del estudio, atendiendo al protocolo de

intervenciéon que se anexa.

Al aceptar participar voluntariamente en esta investigacion, se garantiza seguridad
y confianza en los resultados derivados de las observaciones de clase;el pre-test,
post-test y la prueba final, los cuales seran tratados con caracter gstrictamente

académico y confidencial.
Las dudas que requiera aclarar relacionadas a este proyecto, le seran disipadas_.con

toda franqueza durante su colaboracién dentro del mismo. Usted tendra derecho de

retractarse ante el estudio en el momento que considere pertinente.
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Consentimiento informado

Conforme a la sinformacion recibida, le solicito amablemente firme este
consentimiento aceptando.ser participe de este proyecto de investigacion que permitira

contribuir con la informacion-pertinente.

Después de entender la importancia y el proceso que el estudio conlleva, yo,
doy mi consentimiento libremente para
participar en la investigacion sin ohjecion alguna.

Nombre y firma del participante Fecha

Nombre y firma de la investigadora Fecha
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Protocolo de intervencion pedagégica

Previo a la implementacion de la intervencion pedagdgica, la profesora se compromete
a:
Dar a conocer a los alumnos el objetivo de la intervencion.

2. Solicitar a los estudiantes su correo electrénico para el desarrollo de la
intervencién didactica.

3. Revisar los recursos y materiales con antelacion a la implementacion de la
intervencion.

4. No alterar los recursos y materiales proporcionados para el desarrollo de las
actividades.

5. Contar todos los materiales~preparades previo al inicio de la estrategia
asignada.

6. Reunirse con la investigadora un dia.antes a la implementacion de las unidades
instruccionales para revisar los materiales y disipar las dudas que se susciten
en relacion a cada planeacién didactica.

7. No implementar las estrategias de ensefianza dectora a los estudiantes
denominados grupo control, durante el proceso de la intervencion didactica.

8. Informar a los padres de familia y a los alumnos, a través de\un comunicado, la
fecha en la que los estudiantes deberan traer su computadora o tableta. (Esto
debera notificarlo dos dias antes de cada actividad y recordar a los,aprendices

un dia antes de la clase).

Durante la intervencién pedagdgica, debera:

9. Asistir puntualmente al lugar donde se realizara la intervencién pedagdgica con
el grupo control.

10.Realizar el pase de lista durante todas las sesiones de la intervencion didactica.
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Protocolo de intervencion pedagégica

11.Motivar a los estudiantes para una participacion activa durante el periodo de la
intervencion.
12.Formar los equipos gue participaran en cada intervencion pedagogica.

13.Retroalimentar el desarrollo de la actividad con la investigadora en una reunién

programada.
Nombre y firma del participante Fecha
Nombre y firma de la investigadora Fecha
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Calendario de intervencion pedagégica

Escuela Secundaria Federal #6 Graciela Pintado de Madrazo

Elaborado por Magally.Gpe. Sanchez Dominguez. Doctorante en Educacion.

30
2-6 9-13 17-20 23-26
Fecha septiembre
septiembre | septiembre | septiembre septiembre
al 4 octubre
Intervenciéon Intervencion Intervencion
Actividad Encuesta Pre-test
(1) (2) (3)
Fecha 7-11 14-18 25-29
octubre octubre noviembre
Intervencién
Actividad @) Post-test Prueba final

Para el desarrollo de la intervencion pedagodgica; se deben tomar en cuenta los

siguientes aspectos:

a) La aplicacion de la encuesta, el pre-test, post-test y prueba final, seran
realizados a los cuatro grupos de tercer afo, y podranser fuera del horario de
la asignatura de Espariol Ill.

b) Las cuatro intervenciones pedagdgicas, seran aplicadas” a_ los grupos

designados como grupo experimental (éstos se obtendran a“partir de los

resultados alcanzados en el pre-test), y deberan llevarse a caboydurante el

horario de la asignatura de Espafiol Ill (se sugiere que sean en la biblioteca).

Los grupos no seleccionados, estaran considerados como grupos controlyy no

recibiran la intervencion pedagdgica.
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Calendario de intervencion pedagégica

c) Previo alas intervenciones, el investigador sostendra reuniones con la profesora
titular (en los“;horarios establecidos de comun acuerdo) para firmar el
consentimiento informado del experimento, orientarla sobre la utilizacion de las
TIC, hacerle entrega‘de los materiales correspondientes a cada clase, y revisar
las planeaciones para disipar las dudas que se deriven de ella.

d) El dia correspondiente a las intervenciones, se estima que la profesora cuente

con apoyo técnico de una a dospersonas.

Cualquier otra situacion no presentada en este documento, sera atendida en su

momento.

AGOSTO DE 2019
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Solicitud de equipo electrénico a padres de familia

7, .
DIRECCION DE EDUCACION SECUNDARIA

EDU CAC&N ESCUELA SECUNDARIA GENERAL FEDERAL TRANSFERIDA
o “GRACIELA PINTADO DE MADRAZO" 27DESD0330
£ AV. ARBOLES, ESQ. ARRAYAN COL HERIBERTO KEHOE VICENT
.' /\ VILLAHERMOSA, TABASCO, TELEFONO 3-15-50-61

d}‘ Villahermosa, Tabasco a 17 de septiembre de 2019

Estimado padre de familia: O

Le informamos que el @e septiembre del presente, en la clase de Espafiol 3, se llevara a cabo una
actividad académica para favorece dlza]s clave de los estudiantes a través del uso de las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacién(T ismas que contribuirdn al desarrollo de una investigacién doctoral; por lo
cual, solicitamos de su valioso apoyo para perpitirle a su hijo(a) traer una laptop o Tablet.

Le recordamos que contar con estg€’ equipos no_gs de carécter obligatorio; no obstante, ello permitira
fortalecer sus conocimientos, y sus habilida 2| Usp de |a tecnologia con fines académicos, en consecuencia
agradecemos su colaboracion, - L

™~

PRS-, /A
Mtra. Sudrez Zapata aram YA # sz
Directora ) Titulad de Espaiiol 3

inguez

L4 L
EDUCAC[ON ESCUELA SECUNDARIA GENERAL F R TRANSFE
Y “GRACIELA PINTADO DE MADRAZO" 27DESD0330
AV. ARBOLES, ESQ. ARRAYAN COL HERIBERTO KEHOE VICE
VILLAHERMOSA, TABASCO, TELEFONO 3-15-50-61

w

Villahermosa, Tabasc & septiembre de 2019
Estimado padre de familia:

Le informamos que el dia viernes 27de septiembre del presente, en la clase de Espafiol 3 a continuidad
a las actividades académicas para favorecer los aprendizajes clave de los estudiantes a través del de las TIC,
mismas que contribuiran al desarrollo de la investigacién doctoral que se le informé con antelacion; porYo cual,

solicitamos de su valioso apoyo para permitirle a su hijo(a) traer una laptop o Tablet.
pE:ga ira
6

Le recordamos que, contar con estos equipos B

fortalecer sus conogifnien
agradecemos su colabor;

Lo P b
Mtra. Arminda Suarez Zapata 7o 0
Directora _;f el Titular de Espafiol 3 O
Mtra. Magally Gpé&.Sanchez Dominguez o
I ora UJAT
Nombre y firma de autorizacién del padre o tutor: .

Nota: Marcar el equipo con nombre, entregarlo en subdireccién a la hora de entrada y solicitarlo en la hora de clase.
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O Solicitud de equipo electrénico a padres de familia

£ DIRECCION DE EDUCACION SECUNDARIA
E DUCA ESCUELA SECUNDARIA GENERAL FEDERAL TRANSFERIDA
“GRACIELA PINTADO DE MADRAZO" 27DES00330
AV, ARBOLES, ESQ. ARRAYAN COL HERIBERTO KEHOE VICENT

0 VILLAHERMOSA, TABASCO, TELEFONO 3-15-50-61
/ :

Villahermosa, Tabasco a 01 de octubre de 2019
Estimado padre de familia: O

Le informamos que el d{a§ 03 de octubre del presente, en la clase de Espafiol 3, se dara continuidad a
las actividades académicas para fa los aprendizajes clave de los estudiantes a través del uso de las TIC,
mismas que contribuirdn al desarrollo de la investigacién doctoral que se le informd; por lo cual, solicitamos de su

valioso apoyo para permitirle a su hijo(a) a laptop o Tablet.
Le recordamos que contar con e ipos no es de carécter obligatorio; no obstante, ello permitirg

fortalecer sus conocimientos, y sus habilidad 5@ e qgn de la tecnologia con fines a micos, en consecuencia

agradecemos %ﬁ 8 .:-_

Titular'de Espafiol 3

rectora

Nombre y firma de autorizacién del padre o tutor:
Nota: Marcar el equipo con nombre, entregarlo en s
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Comprension lectors

INSTRUCCIONES: Lee con atencion lo que se indica y, posteriormente, responde en la hoja de respuestas

rellenando & circulo dela opcién que consideres sea correcta.

NO RAYES ESTE DOCUNMENTO

Lee el siguiente articubadle divulgacion.

1

Objetivo: la Tierra

Los asteroides y cometas.en el espacio cercano representan una amenaza constante para nuestro planeta.
éPodremos evitar la catastrofe la proxima vez?

El primer indicio de la amgdaza no era mas que un diminuto punto en la imagen de un telescopio. El 18 de junio
de 2004, en el Observatorio Nacional Kitt Peak, en Anzona, David Tholen, astrénomo de la Universidad de Hawai,
buscaba astercides en un pantosciego astrondmico; sabia que los objetos escondidos ahi pueden cambiar su
rumbeo v dingirse a la Tierra.

. Tholen informé al centro de slafctas menores de la Unidn Astronémica Internacional, centre recolector de datos

sobre cometas v asteroides. Semands después, |a roca, mas grande gque una cancha deportiva, se acercaba a
nuestro planeta de manera penddicamgada tierto numero de afios. & medida que los informes llegaban a ese
centro, el asteroide, llamado Apofis 'en hemor al dios egipcio del mal, parecia cada vez mas siniestro, "El peligro
de impacto seguia aumentando”, dice Tholéf. Para Navidad, los modelos predecian una probabilidad de 1 & 40
de que se estrellaria contra la Tierra el 1@"de abril de 2029 y |a alarma llegé al piblico.

. Entonces, el 26 de diciembre de 2004, ocumi@ina catdstrofe real: el tsunami del Océano Indice. El piblice se

olvidé de Apofis. Mientras tanto, los asfrongmos buscaron archivos antenores del asteroide y con esta
informacian adicional calcularon la drbita, v Sescubfieron que en realidad su paso por las cercanias de la Tierra
en 2025 no representaba un peligro. Pero noppudieron descartar una remots posibilidad de que en 2036 se
produzca un impacto de efectos catastpdficos.

Se estima que diez millones de astéroides, es decir, cuerpos rocosos, carbonaceos, metalicos o sucios cometas
de hielo circulan en el espacio eXtegior v, de vez epgei@ndb, sus trayectornias se cruzan con la Tierra. El mas
notorio es el Titdn de 9.5 kilimetrosde™diametro que sa\estrelld en el Golfo de México hace unos 65 millones de
afios v que liberd miles de veces mas’energia que la de todas las armas nucleares del planeta juntas. Tres
cuartos de todas las formas de vida se exfglieron, entre gllas los dinosaurios.

. Loe actrénomeos han identifcade cientog deagtercides €on glptamario euficiente para provocar un decastre

mundial, ninguno de los cuales alcanzara a la Fierra en el"@lrsodde nuestras vidas. Pero los cielos rebosan de
asteroides mas peguefios, mucho mas nUmerosos, gque pediian® chocar en el futuro preduciendo efectos
devastadores; como el 30 de junio de 1308, guandsyun asteroide dePiamano de un edificio de 15 pisos cayo en
una apartada regidn de Sibena. Exploté unos kilémetros antes delimpagtarse v arrasd con los drboles en un drea
de 2 071 kilometros cuadrados.

. La proxima vez que se caiga el cielo, bien podria flomamos por sorpgeSa. Be gran mayoria de estos objetos mas

bien pequefios, capaces de borrar una ciudad del“m@p3), no aparecen todavia en las pantallas de nuestros
radares.

. La meta no es solo predecir fecha v hora de una catdstrefe, sino impedirld. Colafios o décadas de anticipacion,

una nave espacial, usando su propia gravedad, podria dage un codaze a up astergide amenazante v cambiar su
curso. Para objetos que requirieran un impulso mas fuerte, una nave espacigkawikaze o una bomba nuclear
podrian realizar el trabajo.

. Dos hechos son claros: uno es que ya sea en 10 afios o en 500, el Dia del Juigio esfinevitable. El otro es mas

alentador: por primera vez en la histona tenemos los medios para evitar un desasife natural de proporciones
epicas.

{adaptado para fines didacticos)

1. jEn que pamafo podrias enconfrar 1a definicion de "asteroide"?

A2

B) 4 Cyv D)3

2. JEn qué parrafo se explica como impedir el chogue de |os asteroides con |a Tierra?

A1

B)a C)s D)7
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Ejercicio
Comprengifh lestora

Lee y observa el siguiente mensaje publicitaric.

Algunas personas cuando salen a carretera les gusta ir “hechos la raya".

Olvidando que el exceso de velocidad hace dificil el control del
automoévil y es la causa principal de gravisimos accidentes.

No pierda todo por
ganar.unos minutos

SECTOR
COMUNICACIONES
Y TRANSPORTES & v/

ENLACE DE PROGRESOQ

3. ¢El texto cumple con las caracteristicas de un mensaje ptblicitario?
A) Si, porque invita a la reflexién del que lo ve, dura poco y'es simpatico.
B) No, poergque no hay relacién entre las imagenes y el texto observado.
C) No, porque solo se hace promocién de la funcién de un organismo.
D) Si, porque tiene un mensaje, una imagen y busca que hagamos algo.

4. ;Cuél es la razén para que en la imagen aparezca un huevo simulande un automévil?

A) Para mostrar la idea de automoviles en general y no tener que poner una marca de coche en particular.

B) Para trasmitir la idea de que los malos automovilistas se deben a que apenas estan saliendo del cascarén.
C) Para vincular la idea de la fragilidad de los huevos con la del coche cuando se maneja a alta velocidad.

D) Para transmitir la idea de que los automéviles son tan inestables como los huevos.
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40 4>
Ejercicio
6 A‘ Comprensian Iectural
Leey com&s siguientes mitos.
/\ Mito 1

Llevaron aguagalirey Manu para lavarse las manos, cuando entre sus dedos encontré un pececito vive. Al intentar
devolverio al , elafimal le rogé que no lo hiciera porque temia ser devorado por los monstruos del mar. Para
protegerle, Manuf:co en un tazén con agua. Al dia siguiente, el pez habia crecido tanto que tuvo que ponerlo en el
jarrén mas gran do hallar. Al otro dia, el pez se habia desarrollado, de tal manera que Manu tuvo que

depositario en un la siguiera creciendo, Manu le llevo hasta el mar. Entonces el pez le dijo: "Dentro de siete
dias sera el Diluvio; g para ti un gran barco. Embarcaréis y contigo una pareja de cuantos animales viven en la
tierra y en los aires, y u illa de cada planta. Tomaras a la serpiente Vasuki y ataras con ella el navio a mi cuerpo,
¥ yo te guiaré a través d uas". Después del Diluvio, Manu fue el padre de la nueva raza humana.

Mito 2

Cuando en la Tierra solo habitab. imales y la hierba y los arboles crecian libres, Tucup Acha —regente del
universo— cred del barro a la primera er y al primer hombre, pero al bafarse en el rio se deshicieron.
Entonces tomé cenizas y con ellallos fogmo; asi también se desbarataron con el agua. Fue cuando los fabrico de

metal. Ocurrié que al entrar al rio se m ic fundaron los pueblos de la Tierra.

Después vino un diluvio. Solamente un, , Tezpi, v su familia, lograron salvarse gracias a que aquel, siguiendo
las instrucciones del dies Sol, construyé 02 donde embarcd muchos animales para conservar las especies y la
llené de provisiones. Navegé por largo tiem| de las nubes. Cuando bajaron las aguas, Tezpl envié un zopilote,

naturaleza, anunciando que ya se podia habitar e rra, pues llevaba en su pico un pétalo de los campos poblados

pero el pdjaro no regresé. Después soltd u¥colibri que volvié pronto con sus plumas llenas de los reflejos de la
de flores. Tezpi supo que el colibri era el mensaj ol, padre de los hombres; desembarcé y con su familia poblé

el mundo.
5. ¢ Cual es la principal diferencia en la form tar la e ambos mitos?
A) Los dos mitos narran que un hombre se s iluvio, p el mito 1 le enviaron el barco y en el mito 2 lo
construyé el personaje.
B) Los dos mitos explican que un hombre sobrevivio y/repobld 1a-Ti ero en el mito 2 era el dios Tezpi y en el

mito 1 eraun rey.

C) Los dos mitos cuentan que las advertencias del di yaaron d siete dias, pero en el mito 1 las hizo
un pez v en el mito 2, el dios Sol.

D) Los dos mitos narran coémo se salvaron las especies animales; pero en to 1 Manu protegié principaimente al

pez y en el mito 2, al colibri. O

Imagina que participaras en la produccién de un programa de radio. Lee la escal

ponde a las preguntas.

Escaleta: Lengiierias

17:00 OPERADOR. Cortinillas de entrada

17:01 OPERADOR. Ingresa musica, se disminuye y queda.

17:01:30 LOCUTOR 1. Saludo a radicescuchas; invitacion a llamar.
LOCUTOR 2. Saludo, presentacion del tema: 21 de febrero, Dia
Mundial de la Lengua Materna.

17:11:30 OPERADOR. Ingresa musica (disco 1, track 10),
se disminuye y queda.

17:11:50 LOCUTOR 1. Historia breve de la
conmemaoracién del Dia Mundial

de la Lengua Materna.

LOCUTOR 2. Comentarios basados

en la importancia del buen uso de la lengua.

17:19:50 OPERADOR. Corte. 2.00
17:21:50 LOCUTOR 1. Lectura de algunas llamadas de radioescuchas, 8.00
comentarios. LOCUTOR 2. Invitacion a las actividades
culturales en conmemoracion del Dia Mundial de la Lengua s
Materna. Despedida.
17:29:50 OPERADOR. Ingresa cortinillas del programa, cierre. 1.00
3 O
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ad 2. o
Ejercicio
Come E

6. De acuerélo planteado, ;qué contenido no correspende a la tematica del programa Lenglierias?
A) La importan buen uso de la lengua materna.

B) Historia del ial de la Lengua Materna.

C) Conmemoraciéh del Dia Mundial de la Lengua Materna.

D) Actividades culturale: e fomentan el uso de la lengua materna.

o

7. ¢ Qué otro contenido se cluir en la escaleta?

A) La enseiianza de las se s lenguas en el mundo actual.

D) ¢ Por qué es importante col runa lengua? y ;cémo dominarla?

C) ¢Qué es una lengua matern ipor qué es importante conservarla?

D) La forma como una persona co @ euronal recupera su lengua.

Lee el siguiente formulario. (%

¢

@‘ SOLICITUD DE BECA

/\ FOTO

EN N ___
0

UE% ia‘ X
éacmn GENERAL

NOMBRE: Juan te Medina SEXO: M( ) H( X)
DIRECCION: &L nidad i E&!; 12 Ac maye, C.P. g0r0 Nogales, Senra.
nora
A

LUGAR DE NACIMIENTO: gales.

FECHA DE NACIMIENTO: 199 )

EDAD: 1y wies cumptides  E CIVIL: zafe UMERO DE HIJOS:
+esgoum

ESCUELA: Secundarin Adstfe Lip ym G UE CURSAS: 3°

DIRECCION DE LA ESCUELA'C arr Jn¢nal o Mg gy 8 Megates CP: gog0. Negales Sen.
TELEFONO DE LA ESCUELA: djrjwjr;-@ DIRECT ): Wharia Estela Calvitle Flores
DATQBORALES
TRABAJAS ACTUALMENTE: e HORARIO: g rf:00 a 20:00 PUESTO:
LUGAR DE TRABAJO: INGRESO MENSU,
INFORMACION DEL PADRE
NOMBRE: = #Fetipe Carritte Cortés VIVE: .Si EDAD: 38 iz,

GRADO DE ESTUDIOS: . Prisuaria

EMPLEQ:  Empleade INGRESO MENSUAL: @pcws
NOMBRE DE LA EMPRESA: Peaascr Hotetes y Eiones Raices

DIRECCION: #1397 Etvd, Qudrcz. Caderca. Serwra Tel. 630314500y O

INFORMACION DE LA MADRE
NOMBRE: Crigtina WMedina Estrada VIVE: &7 EDAD: 32 asies
DIRECCION: LL sidad Kcnmedy, EAif. r3:A. Col. 12 Ac mays, C. P, g40t0 Vegales. Spnn%
GRADO DE ESTUDIOS:  Prinuaria
EMPLEO: Mo ¢radaja INGRESO MENSUAL:
NOMBRE DE LA EMPRESA: y

DIRECCION Y TELEFONO: 9'

INFORMACION FAMILIAR
INGRESO FAMILIAR MENSUAL: $«¢ roe pesrs PADRES: UNIDOS(X) SEPARADOS( )
NUMERO DE DEPENDIENTES EN CASA: EDADES: £ 4. rr. 32
LA CASA DONDE VIVE ES: Propia __ Hipotecada___ Prestada ___ Rentada X__

Nota: Incluir copia de acta de nacimiento, boleta del ciclo inmediato anterior, comprobante de pago.
comprobante de domicilio, dos fotografias tamafio infantil.

4
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Ejercicio .

/‘ Comprension lectora

s se deben anexar a esta solicitud?

, boleta escolar, comprobante de pago, comprobante de domicilio y fotografias.
B) Acta de naci woleta escolar, CURP del alumno, comprobante de domicilio y fotografias.

C) Acta de nacimiento, beleta escolar, comprobante de pago, CURP y comprobante de domicilio.

D) Acta de nacimient /tacscolar, comprobante de pago y CURP del alumno y del padre.

9. ¢, Cuél de estos apartad @ end incorrectamente?

A) Informacion del padre F ormacion general C) Datos laborales D) Escolaridad

Lee la entrevista. Q
(/ i s Nemd

Manuel Carballe
Jorge Drexler, la cancidn lo llevd L 7 €1 se fue quedando. Serd por of sol de Madnid que combate su
melancolia o por ¢l amor que nacié con Sea cual fuere el motivo, alld estd, abrazado a un termo, hablando a
través del teléfono, con su voz reflexionando ante cada pregunta y tallando las respuestas con
precsion.
= En referencia al titulo de su disco, ¢por que es mas impo! el ino que adonde se
Hega?
—Mdﬁmcdumhowbtedwmodewm@qmtmmmbdodmmamesdpcm«o.
— En una de sus letras lo ci ) Rohmigr, en cuyas peliculas parece que nada pasa o nada debe
esperarse que pase. LEsta es su e a la vida?
= Las expectativas centran todo en s , porque si estés muy pendiente de algo que
alcanzards, primero te pierdes ¢l momento estas y U dos bikdades: que se plan o que
no 1o hagan. Si no se cumplen, te frustras, &t r b ; pero si se te cumple, 1a sensacidn de vacio es
muy grande. Yo prefiero evitar 1as expectativi
~ Igualmente a usted no es que no se le COSas, viaja por el mundo, acaba de ser
padre por tercera vez, .
= Si, me pasan muchas cosas. Aunque no haya ’vlﬂnmm ‘wdamnmuwmho
mejor que esto.
—!nmmrnammlmdnﬁnutun@hdcpm o a lo fortuito, alguien a la
deriva?
= €3 un tema muy recurrente. Probablemente me venga de aconal, de inmigrantes. Soy un
inmigrante yo mismo. Supongo que eso me lleva a o5 Un ATIIPO . Como dice mi musjer:
“nosotros somos de donde queremos ser. L 4
— Usted dice que no se siente de ningin lugar, sino que estd de paso. Ya v, aflos que vive en
Madrid, Lqué cambié en usted al vivir todos estos aflos en Europa? éUsted se ha melancolico?
(Piensa un rato y da un profundo sorbido de mate que aturde al otro lado del Atléntico)
- Es0 que suena shi 2 un mate (té), asi que por lo pronto el mate no lo perdi (nsas). uy soleado, a
fo de las cudades . % que tienen un chima muy cambiante.

— &Y doénde estd puesta la melancolia entonces?
= La melancolia es parte de mi. La nostalgia viene » partir del cambio. Hay que aprender & vivir de

melancolia que tenemos, puede ser algo muy sgradable. No e lo mismo que 1a tnsteza.

— Ya esta en la oltima etapa de la presentacion de su disco. éA qué dedica su tiempo a
dand: i -, wponiendo o grabando?

= Me gusta mucho estar con s gente que quiero. Me gusta mucho hacer surf. Cuando tengo un ratito Me eSCapo a
alguna de las playas que tengo cerca.

— No tiene un perfil de surfista.
= Mimadre dice gue no se puede mostrar todo fo que une 5. algunas caras siemere quedan ocultas, Tameoco tenoe

s o s $)
| 6@

(Adaptado para fines didd )

10. 4 En qué parte del texto se describe al entrevistado? &S‘
A) En el cierre B) En el cuerpo C) En la introduccion D) En la conclusion p
5 @,
L
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ad 2. o
Ejercicio
Come %

Leey evaluAuiente encuesta, sin llenarla.

Datos person

Nombre: o B
Sexo: Edad: Ciudad:
Teléfono: gorreo electrénico:
1. ;Cémo se entera de @ a nivel local, regional, en el pais y en &l mundo?

2. Qué medios de comunicaci sulta para estar informado?
(Margue del 1 al 3, teniendo en ci que 1 es el de mayor importancia)

—Radio _Pe —Television —_Internet
Otro (indique cual) -
3. ;Que tipo de noticias le interesan m. Wﬂue del 1 al 3, teniendo en cuenta que 1 es
el de mayor importancia)

Politicas Deportivas ® Espectaculos Culturales
Otros (indique cuales) s
4, ; Se siente representado en los de comunicacion que consulta?

Si No ;

5. ¢ Cémo entiende usted el derecho a

@'ﬁ‘m y¢icad{m?

6. ¢ Existe para usted el derecho a la comunicagion y @xpresidfi? -
L Por qué? O

g

9. ;Considera que la informacion que recibe de los medios concuerda con la re:
No ¢ Por qué?

7. ¢ Quiénes son los periodistas mas famosos que%

8. 4 Cree usted en la informacion que las noticias le proparcionan?
Si No & Por qué?

ue usted vive?

10. ¢ Conoce usted algin caso en el que la informacion haya sido distorsionada? Si es asi
referencia al caso y sus aclores.

11. De acuerdo con el objetivo de la encuesta, ;cuél de estas preguntas se aleja de su intencién?
A) ¢Quiénes son los periodistas mas famosos que conoce?

B) ¢Existe para usted el derecho a la comunicacion y a la expresién?

C) ¢Cree usted en la informacion que las noticias le proporcionan?

D) ¢ Qué medios de comunicacidn consulta para estar informado? @
12. ¢ Cual de esta serie de preguntas (incluidas en la encuesta), te permite saber el nivel de conocimiento que s
del derecho a la comunicacion?
A)1-2-3 B)4-5-6

C)5-6-7 D)8-9-10
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Ejero\o\ol

Comprension lectora

Leela siguitwAcena de teatro y responde.

\V

hermano de Eufemia, hace un viaje en el que conoce al Valiano, sefior de una comarca, y con
como secretario. Tiempo después, Valiano interroga a Leonardo sobre la honestidad y crianza

que su nuevo secretario miente, y que puede probarlo. Eufemia intuye la traicion y decide

quient
de su évxmo.odmdo ella enaltecida y el sefor entusiasmado. Sin embargo Paulo, criado de Valiano, le
cuenta

Valiano

Paulo

Eufemia

Eufem|

No me burlo, traidor, que de ellas veces que do
conmigo, la postrer noche me hurtaste una joya P
rica, debajo la cabecera de mi cama. monio, o tus necedades.

Digo, sefior, que es el mayor levantamiento del
mundo, ni la conozco, ni la vi en mi vida.

iAy!, sefior. Que lo niega por no pagarme mi joya
Paulo

N $is tra )

que si traicién hay, vos la traéis,

pues vienes y afrentdis
> :

hacerel su hermano para aclarar las cosas.

Valiano Paulo

£ Qué gente ? Que digo que no 0s conozco, ni sé quién sois.
Paulo Eufemia

Sefior, no las 3 eras parecen. jAy sefiorl Témenie juramento, que é| diré la verdad.
Valiano Valiano

Voto a tal, que la dela ceme moza de chapa. | Pon la mano en vuestra espada.

Eufemia Paulo

ni he dormido con ella, ni sé su casa, ni la conozco,

ni sé lo que se habla.

Eufemia

Pues, traidor, oigan tus oidos,

que tu infemal boca ha pronunciado,

pues con tus mismas palabras

ya te habéis condenado,

Paulo

£ De qué manera? ;Qué es lo que decis?

Eufemia

Di, desventurado, si t no me conoces, ;como me

has levantado tan grande falsedad y lestimonio?

Paulo

LYo testimonio? Loca esta esta mujer.

Eufemia
040 ;J,Tﬂnoehudimoquohmdomﬁo

Se@wuw.emm , en tu tiera me hallo, Que juro, seflor, por todo lo que se puede jurar, que
S _ggun

Sefior, ese traidor que cabe ti tienes. sea’yo condenado y muera mala muerte a manos del

Paulo duge ante de vuestra presencia

&Yo? ;Burldis de mi, sefiora, 0 queréis iefnpo 1

con las gentes? , no has dormido conmigo, ;cémo
Eufemia 0 en esta tierra por el

Paulo, responde, i es verdad lo que esta duefia dice? i no has td dicho que has
ormid Leonardo?

sefias de su persona.
? ¢Si td, traidor, me
de Leonardo,

3

jAy traidor! 3 Qué, ti no has dormido conmigo? (wm!ﬁhm)

13. ¢ Que intencion tiene Eufemia al acusar a Paulo de robo? ®

A) Ganarse la confianza y simpatia de Valiano y de Vallgjo.
B) Provocar una discusion entre Valiano y Paulo, para salvar su vida.
C) Demostrar que Paulo no es un hombre en quien se pueda confiar.

D) Hacer que Paulo caiga en contradiccion y exponerlo como mentiroso.
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Col ? lectora

Un pr?r a solicitado investigar el tema de los agrocombustibles y del cambio climatico. Para esto, lee el siguiente
reportaje ca la informacion necesaria.

® Agrocombustibles

Los anﬁes son los principales causantes del cambio climdtico, pero como es muy dificil reducir su uso, los
biocombusti representan alternativas mas sustentables que los combustibles derivados del petréleo. Entre estas
opciones gstalel Btanol o bioetanol (alcohol etilico o de grano).
Gen I? e produce a partir de productos ricos en sacarosa (cafia de azicar, melaza y sorgo dulce),
q

mediante la macién de los almidones en azicares, que, por fermentacion, se convierten en etanol, que luego
es destilado a final. También se realiza a partir de fuentes ricas en almidon como cereales (maiz, trigo,
cebada, etc.) y t yuca, camote, papa), aunque con un proceso mas caro y complejo.

Actualmente uccion de bioetanol a partir de cultivos ricos en sacarosa y almidon registra un desarrollo sin
precedentes (ver | afi ya que presenta claras ventajas: es limpio y renovable; ayuda a reducir las emisiones de
carbono y permite coj ap (y no depender de) las reservas de combustibles fosiles; es barato cuando se produce de
forma eficiente; es v puede sustituir a la gasolina en automéviles con motores adaptados para mas de un tipo
de combustible.

Sin embargo, el bio gfie un importante y silencioso costo social: la pr ion de los m iltivas en
deterioro de la produccid| a alimentacion humana. Como bien explica Accion Ecolégica: "Aunque se puedan

obtener biocombustibles a p#ftir de algunos productos nativos para resolver los problemas energéticos a nivel local, el
problema es la escala. Para suplir } necesidad Bt lobales y reducir el calentamiento global, se

icas g
ierras agricolas y la incorporacion de otras tantas a costa de ecosistemas
naturales, lo que repercutiria en nia alimentaria de los pueblos”.

Los paises europeos estan empé@hados gn cambiar sus sistemas energéticos; pero su produccion no es suficiente y
han visto en los biocombustibles sibilidad de seguir manteniendo su estilo de vida, sin incrementar sus

emisiones de gases invernaderos. Si en Europa no existen tierras suficientes para la produccion de la
cantidad de biocombustibles que se nec r lo que se han planteado la importacién de los mismos.
ul

9
necesitarian millones de hectar,

Y aunque Estados Unidos tiene tert ficiente, su consumo de energia es tan alto, que también necesitara
importar. La materia prima de estos bios les provendra de regiones como América Latina, Asia y Africa,
justamente aquellas que tienen mas necesi de alimentos.

El uso del bioetanol implica que las tierra: cacion agricola de los paises mas pobres (usadas ahora para
cultivar alimentos) sean utilizadas para la @rol i6n de combustibles. Como describe Lester Brown: “Nos
enfrentamos a una competencia entre los 800 n conductores que quieren proteger su movilidad y los 2 000
millones de personas mas pobres del mundo que g brevivir".

PP
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14. De acuerdo con el texto, jcual es el argumento utilizado para justificar el rechazo a |a produccién de agrocombusti-
bles?

A) El precio de un galén de bioetanol resultaria muy caro al consumidor.

B) La produccion de bioetanol es un proceso dificil y una alternativa.

C) La reduccidn del cultivo de granos para la alimentaciéon humana.

D) En Europa no hay tierras suficientes para el cultivo de granos. ®

15. ¢ Qué afirmaciones del autor describen el desarrolle de la produccién de etanol?

A) Es limpio, renovable, barato, reduce emisiones de carbono y conserva las reservas de combustibles fosil

B) Incluso los habitantes de los paises mas pobres tendran acceso al consumo de este combustible.

C) El terreno de los Estados Unidos es lo necesariamente grande como para sustentar su produccion. 2\

16. De acuerdo con la grafica, ¢en qué quinguenio se presentd el mayer incremento de la produccién de alco @ ica-
da al combustible?
a) 1995-2000 b) 1975-1980 ¢) 2000-2005 d) 2005-2010
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O Hoja de respuesta de la prueba psicométrica 2016A

%,
1z

.

X

o

Nombre del alumrlo/:)

Rellena con lapiz el circ

Comprension

GRADO GRUPO
Ejercicio

Lectora

<

16 Version A

opcidn que consideres adecuada.
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Solo
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. Ejercicio

/ Comaprension lectora
INSTRUC#S: Lee con atencidn lo que se indica vy, posteriormente, responde en la hoja de respuestas
rellenando el circulo de la opcién que consideres sea correcta.

&I NO RAYES ESTE DOCUMENTO

) )
Imagina que panit:é;?}n la produccién de un programa de radio. Lee el organizador. Contesta las siguientes

preguntas. ) R :
Programa de radio: Un paseo por la Historia

Acciones Duracion

21:00 Ope . Cortinillas de entrada. y
1.00 min.

Operador. PreSentacion. Se indica de qué tratara el programa.

21:01 Darrdat rograma a nivel de pagina web, redes 0.30 segq.
sociales}”c cto, etc.
(Continta Einto a menor nivel sonoro).
Locutor 1. w radioescuchas; invitacion a llamar.

21:01:30 |Locutor 2. Sal esentacion del tema: 13 de 10.00 min
septiembre. D s "Nifios Héroes" (1847). 2 :

21:11:30 Operafdor. Ingre a (disco), se disminuye y
quede. 00.20 seg.
Locutor 1. Historia b la conmemoracion

21:11: 50 del dia de los “Nifios Hérges 8.00 min.

Locutor 2. Comentarios basados en el trabajo del
ejército mexicano en la de la nacién.

N
21:19:50 |Operador. Cﬁ 2.00 min.

lacutores 1 y 0

21:21:50 | v amina C7. 8:00 min.
Locutor 1. Lectura
radioescuchas, come'
21:29:50 |Locutor 2. Invitaci i 8:00 min.
culturales conmemorati i o fi
Héroes”. Despedida. < P
.'., Ny &
21:37:50 |Operador. Ingresa cortini Wrogrﬁm ciefre. 1.00 min.
” 4
21:38:50 |Cierre. t -
U
1. De acuerdo con el programa, ; qué contenido no corresponde a la temética ta?

A) Comentarios del trabajo del ejército

B) Comentarios de los radioescuchas

C) La seccion de musica de fondo en cortinillas
D) La seccién: “Tu salud en casa. La vitamina C”

2. De acuerdo con el tema planteado, ; qué nuevo contenido puede ser incluido en el progra

A) La biografia de los Nifios Héroes

B) Uso correcto e incorrecto de las vitaminas

C) Cémo festejar a nuestros héroes ®
D) La biografia de algunos presidentes
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Ejercicio
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Lee la encuesta. Contesta las siguientes preguntas.

iQué medio de comunicacion utilizan los mexicanos para informarse?

d en afios cumplidos [ ] 2.Sexo: H[ IM[ ]

Estudia
Trabaja
Hogar

macion:

.
e

Primana
Secundana
Bachillerato
Media Superior
Superior

1IN ios de informacién que conoces?
Television

Radio

Periédicos

: - Internet
Redes sociales

6. éCudl es el medio de' %adén que utilizas?
levision
io
icos
sociales
IIL. 7. éQué tipo de infi

wonales

acionales
nemia y
2
8. éDonde consultas la informaciaft?

e

En eltrabajo
Enla la
Enelhg\sporte

9. éPor qué prefieres usar el medio de informacidn sefialgdo?

Me gusta mds

Me es mas facil

Es el mas econémico
Es el que tengo a mano

S

%

10. éQué es lo que mas te gusta de ese medio?

Su objetividad

Su clandad

Su profesionalismo
Su veracidad

3. De acuerdo con el objetivo de la encuesta, ¢qué pregunta se aleja de su intencion?
A) ¢En qué momento del dia prefieres informarte?

B) ¢ Qué tipo de libros prefieres leer en tus vacaciones?

C) ¢ Con qué frecuencia te informas por medio de los periédicos?

D) ¢ Cuanto tiempo dedicas al dia a mantenerte informado?

4. :Qué grupoe de preguntas te permite conocer las razones por las que se prefiere alguno de los medios de i
formacion?

A)9y10 B)6By7 C)8y9 D)5y 10

/)‘_
e

%

D
e
O
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Comprension lectora

Lee el repartajer”Contesta las siguientes preguntas.

La comida rapida, un éxito en todo el mundo
No importa el pai§, la tradicion gastrondmica, o si la region posee la mejor dieta del mundo. La comida rapida es un
éxito internacional. Su triunfo radica en la rapidez del servicio, y por otro lado en los bajos precios y la flexibilidad de
horarios. Estas son las razones que llevan a las personas a frecuentar los establecimientos de comida rapida: la falta
de tiempo y de podernmonetario, ademas de que a casi cualquier hora del dia se encuentran abiertos. Estas son
las claves del éxito de este tipofle comida, segin se desprende del reciente estudio titulado “El Consumo de Comida

Rapida: situacion en el mundo v.acercamiento autondmico®, realizado por la Escuela de Negocios Europea ENE.

El tamafio del mercado de comidarapida en el mundo fue en 2009 de 144 600 millones de euros. Esto supone
un crecimiento superior al 20% 'desdefel afio 2005, cuando el tamafico de este mercade era de 119 800 millones de
euros, lo que implica un crecimiento medio anual entre 2005 y 2009 del 4,8%.

En la siguiente grafica se pueden apreciar los 13 paises con mayor consumo de comida rapida del mundo, juntos su-
ponen el 89,13% del consumo total mundial. Los tres paises con el mayor gasto en comida rapida por persona en
el aho 2010 son Japoén, Estados Unidos,y Canada, con 169,03€, 166,94€ y 116,52€ por habitante al
afio respectivamente. En el lado contrario e encuentran los dos paises mas poblados del mundo, India y China, ¥
Espaiia, con 5,52€, 14,65€ y 21,81€ respectivamente. “En Espana se come bien en la calle porque existen mu-
chas alternativas diferentes en el sector restaurantero. Contamos c¢on mas de 70 000 locales”, asegura el di-
rector Juan Aitor Lago Moneo.

(Texto adaptado)

Gasto de comida rapida por habitante
en el mundo
18011690 4669
o 1601
§ 140
% 1204 116.5
£ 1004 94.0535
g 80 = 784
50 4 546
g 60 “E
5 401 301 27.4 o
v 20 B s
0 —————
§ 2 8 3§ 8 3 8 g oz adag
FEFEEEREREEE
3 W ® Do 2 E E g = o uﬁ; o
O E < P
3]
14

5. ¢ Cual es el argumento utilizado por Juan Aitor para justificar el bajo consumo de comida rapida en Espafa?
A) El sector restaurantero es diverso y ofrece alternativas de calidad.

B) El hecho de comer es un acto social, va mas alla de comer rapido.

C) La comida rapida es bastante exitosa, en Espafia, no lo es tanto.

D) La comida rapida en Espafia no es tan buena como en Japon.

6. ¢ Qué afirmacion describe |a situacion de la comida rapida en Espafia?
A) La comida rapida es de baja calidad.

B) La comida rapida en Espafia es muy barata.

C) El espafiol consume mas comida rapida que el chino.

D) Se consume poco porque hay buenos restaurantes en las calles.
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Ejercicio
Comprengifh lestora

Lee la monografia. Contesta las siguientes preguntas.

Tu profesor halsclicitado investigar sobre la vida de los peces de consumo humano, asi como sus propiedades nutriti-
vas. Un ejemplo de_gllo es la siguiente monografia con grafica sobre el salmoén. Léela y busca las ideas relevantes de

El salmén

1. Pertenece a la familia de/los,Salménidos. El nombre cientifico del salmén del Atlantico o europeo, es Salmoén salar,
pero también se comercializandistintas especies de otro género identificadas como salmén del Pacifico.

2. Los ejemplares jévenes sé conocen con el nombre de alevines. Estes miden de 15 a 20 cm v, tras vivir 2 afios en
agua dulce, emprenden el descensora las aguas saladas donde alcanzaran la madurez. Cuando estan cerca del mar
ya han sufrido el cambio fisiolégico necesaric para que su sistema pueda separar y descartar la sal que entrara a su
cuerpo. A partir de ese momento se les llama smolfs. La duracién de su estancia en el mar es de uno a tres afios y,
tras ese periodo, los salmones, ya adultos,#uelven para desovari a los cursos de agua donde nacieron.

3. Propiedades nutritivas

El salmén es un pescado azul que aporta unos™hi~g de grasa por cada 100 g de carne, un contenido similar al de las
sardinas, el jurel o el atin. La grasa es rica en_omega-3, que contribuyen a disminuir los niveles de colesterol y triglicé-
ridos plasmaticos y, ademas, aumenta la fluidez de'la,sangre, lo que previene la formacion de coagulos o trombos. Por
este motivo, se recomienda el consumo habitual de_salmén a la poblacién general y, en particular, en caso de trastor-

nos cardiovasculares. El salmén es una excelente(fuente de proteinas de alto valor biologico, al igual que el resto de
pescados,

4. ;Dénde se pesca? Composicion por 100 g de
El salmén es un pez que pasa la mayor parté de su vida adulta"eén el mar y que re- porcién comestible

monta cursos de agua dulce para desovart,"de_ahi que se clasifique come pescado

diadrémico2, aunque la mayor parte del salmén de*consumo humano procede de la Qe e
acuicultura. En estado salvaje, el salmén crece enilos mares del Hemisferio Norte y Proteinas (g) 20,2
se reproduce en sus rios y lagos. Son raros los reproductores qué consiguen regre-

sar al mar, porque la mayor parte muere de agotamiento tras el deséve, como el sal- | ©53s (€] u
moén coho (especie de salmén del pacifico). En cuanto alsalmon atlantico o europeo, *G. saturadas (g) 1,9

éste puede volver al mar dos o tres veces mas para luego/motir.

*G. monoinsaturadas (g) | 4,4

5. Inconvenientes del salmoén

. % . *G. poliinsaturadas 3,1
El salmén presenta un inconveniente que comparte con todoses pescados aziiles y x5 (&)

es su contenido en purinas, que en el organismo se transformarPen acido Urico,yér Hierro (mg) 0,4
lo que se aconseja limitar su consumo en caso de hiperuricemia o gota. Ademas,

cabe destacar el contenido de sodio, tanto del salmén ahumado como de las hue- Yierro (mg) 27

vas, con respecto al fresco, debido al afadido de sal como conservante; aportan
1200 mg y 1500 mg de sedio. Por ello, tanto el consumo de ahumado como las hue-

vas se desaconseja en caso de hipertension u otros trastornos asociados a retencién To5foro (mg) 250
de liquidos.

Potasio (mg) 360

mCcg #Mmicfogpamos

Glosario: ! desovar. Dicho de la hembra de un pez o de un anfibio que suelta sus huelos\a huevas.
2 diadrémice. Peces que emigran entre las aguas dulces y el mar para reproducirse.
3 purinas. Sustancia que, consumida en exceso, puede causar altos valores de &cido urico.

(Texto adaptado)
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7. ¢Que p'@s ofrecen ejemplos sobre las cualidades nutritivas del salmén?
A)2y4 B)y2y5 C)3y4 D)3y5

8. ;Porqués Iﬁenda limitar el consumo de salmén? (ANALISIS)
A) Porque es una fuente rica en sodio.

B) Porque es una @a en purinas.

C) Porque es una a en calorias.

D) Porque es una fue @omega-a‘

9. ¢ Qué significa 4,4 den tabla?

A) La cantidad de mangan

B) La cantidad de porcién co .

C) La cantidad de G. monoinsa@%&.

D) La cantidad de gramos mono: urad‘;‘

Lee la grafica. Contesta las siguientes @tas.

La poblacién estudiada considera que los amas culturales son aquellos que hacen disfrutar, ensefian y enriquecen
la cultura. Asimismo, muestran los principa spectos de la cultura nacional, internacional, popular y culta. Incluyen
tematicas relacionadas con la literatura, el cine{'la musica, el teatro y en general las bellas artes. Tanto hombres como
mujeres identifican los programas culturales, el tiempo de emision, como los documentales.

Frecuencl?}u que la poblacién ve en
” T.V programas culturales

Personas encuestadas

Rara vez Finesde  Nunca 2vecesa  Todos los dias
semana la semana

Hombres B Mujeres

10. £ Qué pregunta se utilizé para elaborar la grafica?

A) ¢ Cada cuando ves en la T.V. programas deportivos? )
B) ¢ Cuantas horas al dia dedicas a ver noticieros en la T.V.?

C) ¢, En qué horario transmiten tu programa cultural favorito?

D) ¢ Con qué frecuencia ves en la T.V. programas culturales? @ 5

11. ¢ Queé significa 100 en la grafica?

A) Muestra que 100 mujeres de 300 prefieren ver programas culturales dos veces a la semana.

B} Indica que 100 mujeres de 300 prefieren ver programas culturales los fines de semana.

C) Senala que 100 hombres de 300 prefieren ver programas culturales todos los dias. 6

D) Indica que 80 hombres de 275 rara vez prefieren ver programas culturales. <q
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Lee los siguientes mitos y selecciona la respuesta correspondiente.

Mito 1. La creacion humana

Aunque los dioses habian disefiado desde el principio Midgard o Manaheim, como la morada del hombre,
todavia no existian seres humanos que lo habitaran. Un dia, Odin sus hermanos, Vili y Ve, iban por la
orilla del mar y se encontfaron con dos arboles, el fresno y el olmo con forma humana. Odin, percatando-
se del uso que se le podriadar, les doto de almas; Vil les concedié el movimiento y los sentidos, y Ve
contribuyé con sangre'y una complexiéon saludable.
Dotados asi de habla e inteléCto, y con poder para amar, esperar y trabajar, a los recién creados les lla-
mé: hombre (Ask) y mujer (Embla), les otorgé la libertad para gobernar Midgard a su deseo. Lo poblaron
gradualmente con su descendencia, mientras los dioses, recordando que habian sido ellos los que los
habian dotado con vida, se interesaron muy especialmente en sus actividades, velando por ellos y conce-
diéndoles con frecuencia su ayuda proteccion.

(Texto adaptado)

Mito.2. Los primeros descendientes

Hubo un tiempo en el que el ser supenarMulult se propuso hacer brotar de la tierra misma a la primera
pareja de la que todos descendemos. Mululi, que dominaba el oficio de la siembra, hizo dos agujeros en
el suelo; de uno surgidé una mujer, del otro surgié,un hombre. Ambos gozaban de la simpatia y carifio de
su hacedor y, por lo mismo, decidié ensefiarlestodo lo relativo a la tierra y su cultivo. Les proveyo, ade-
mas de herramientas para cavar y mullir el suelo y para cortar o podar arboles secos y para clavar las
estacas. Puso en sus manos semillas desmijo para sembrar en la tierra y les mostrd la manera de vivir por
si mismos, sin dependencia alguna dé gualesquiera otras criaturas.

(Texto adaptado)

12. ¢ Cual es la principal diferencia entre ambosmitos?

A) En el mito 1 el origen del hombre es a partir de'dos-arboles y en_el'mito 2, a partir de dos agujeros.
B) En el mito 1 los dioses se olvidan de su creacién ¥ engl mito 2, siempreTa protegen.

C) En el mito 1 el hombre surge antes que la mujer y €n ebmito 2, después.

D) En el mito 1 se narra por qué los dioses crearon al hambre y en el mito2, no.
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2

Lee el an

LY
13. ¢ El texto cumple con las caracteristicas de un m en( licitario

A) 8i, porque busca persuadirnos de algo.
Si, porque es importante separar la basura
el mensaje no es importante o util. O

B)
C) No, porque
D) No, porque

14. De acuerd

io.a continuacion y responde correctamente.

Q.
{,- MO MANCHES
)+ TUS CALLES

SON RECICLABI ES

BASURERO
AMINES TU.TIRANDOLOS EN LA CALLE

O COMPROMISO
“<*  EMPRESARIAL -

ECHALE LA OA €0

B

-

no dice la importancia de cuidarnos .

o con el texto, jqué imagen puede sustituir a la que aparece en el anunci

(5’0
®
A

A)

B)

N
® K
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Lee aten el siguiente articulo de divulgacién.
‘ Seda de araiias
<Como ves? Revista de divulgacidn de la ciencia de la
. UNAM
/ Junic 2008, No, 115, p. 10
La seda

Guillermo Ibarra Nufiez
Q 5. Muchas de las que viven en el suelo, construyen un

1. Desde su origen, h millones de afios, las refugio formado sobre todo con hilos de seda, bajo
arafias han empleado la s multiples aspectos de piedras o troncos, en las fisuras de rocas o sobre la
su biologia. Esto ha coftri o no sdlo a su corteza de @&rboles, u ocupan espacios aéreos
permanencia sobre la Tien también a su inaccesibles a otros animales: entre dos arboles, entre
diseminacidn en practicamente s los ambientes. las ramas de un drbol, entre las hojas o colgando abajo

(/ de éstas.

2. Una telarafia es una de las estructugds que las arafias §. La Argyronets aquatics, una especie de arafia que Lty
en arroyos en Europa, teje un refugio entre la vegetacion

fabrican con la seda que ellas mis ducen. La B Bato | 4 tando b - :
seda es un material fibroso que alguRos, Frépodos acuatica bajo el cual va depositando urbujas de aire
(insectos, ardcnidos y &caros) secretan Q h v hasta formar una "campana de buceo en donde puede
Ia'ndulas'es it comer, mudar, aparearse e incluso depositar sus
g % a A huevecillos.

® Cuerda de seguridad

5. adiferericiadel Gussns K e sada(Bormbyron 7. Desde su nacimiento, las arafias producen un hilo de
Ia.rva de mariposa), que tnicamente produ ! seda cuya resistencia es igual a la cuerda de seguridad
s vina araF:ﬁa es: gapaz e producil:l" 5 dg los alpinistas. Al desplazarse, van produciendo este

de seda con c.’_nis_tinta elasticidad, resisten ibilidad, - tl,-c;nvagstg]iiggo' e:rmait";o :r::m?’ae:nadnnriiass
Qrosor; adhesn.:ldad, atinidad o repelenca e huiF de un' atacante gin riesgop de gIastimaz'se :or una
divas puntenislices. Addeas, |posde. m i mbién les ayuda a descender a la posicién mas

clases de seda y producir nuevos materiales.

Material de construccion

adecuadagipara tejer una red, apostarse en espera de
presa: | r hasta donde se encuentra una posible
Rareja.
~—
/ O (Texto adaptado)

4. Al igual que otros animales, las arafias construy

refugios con distintos materiales para evitar la
exposicion directa a la lluvia, al viento, al sol y al
ataque de sus enemigos naturales, pero en su caso la

seda es el principal, y en muchas especies el Unico .

matenal utilizado. Las que viven bajo tierra emplean la
seda para recubrir el interior de sus moradas y evitar el
desmoronamiente de los tuneles. Hay arafias que

incluso fabrican con |la seda una puerta a la entrada de

su refugio.
Con base en el texto anterior, responde lo que se salicita.
15. ¢ En qué parrafo se encuentra la definicion de seda? Q
A)2 B)5 C)7 D)1

16. ¢ En qué parrafo se describen algunos de los usos de la seda?
A3 B) 6 C)4 D)2
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Qﬁumentos de recoleccién de datos (cuestionario)

S,

Enm%
Habitos Lecto

Tercer grado d
secundaria

Propésito
Identificar las caracteristicas que contextualizan la situacion
lectora de los estudiantes.

El tratamiento de la informacion sera estrictamente de
caracter académico y confidencial.

Responsable de la investigacidn
Mtra. Magally Gpe. Sanchez Dominguez

Versiéon A

Mayo 2019

Encuesta
Habitos lectores

Agradecemos tu apoyo en responder las siguientes preguntas sobre la
lectura y las tecnologias de la informacion y la comunicacion. No hay
respuestas correctas ni incorrectas. Por favor no respondas en este
cuestionario. Utiliza la hoja de respuestas anexa. En la hoja de
respuesta, para cada pregunta, sélo debes marcar una opcion.
Gracias por tu colaboracion.

1. Edad _ __ _ _
2. Género
A) Femenino B) Masculino
3. ¢Con quién vives?
A) Papa B) Mama C)Ambos D) Tutor E) Otra persona

E;4. ¢ Cual es el grado maximo de estudios de tu mama?
< Al Sin estudios B) Primaria C) Secundaria D) Técnico

”chillerato F) Universidad

7. ¢Entucasaleen rev;tas?

A) Si B) No

8. ;Te gusta leer? ®
A) Si B) No

>
6%
Q
O

.
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Encuesta
Habitos lectores

Prefieres leer:

9. ¢Coémics?
A) Si B) No i . .
En las siguientes preguntas, selecciona sélo una opcién.
10. ¢Revistas?
A) Si B) No 21. ¢Quién de tu familia te motiva principalmente para que leas?
11. ¢Periédico? (/ A) Papa B) Mama C) Hermano D) Tio
A) Si B) No c E) Abuelo F) Otro G) Ninguno
12. ¢Novelas? = . )
A) Si B) No 22. ¢Dénde tienes acceso a libros?
A A) Casa B) Escuela C) Otro
13. ¢Cuentos?
A) Si B) No ® i ; ;
A 23. ¢ Cual de las asignaturas que cursas actualmente es tu preferida?
14. g HiSS»}orietas? BN V A) Inglés B) Matematicas  C) Espafiol D) Artes
o
) St ) E) Historia F) Tutoria G) Educacion Fisica
15. ¢ Libros ilustrados? G) Ciencias (énfasis en Quimica) |) Autonomia Curricular (Club)
A) Si B) No - ™ s "
® J) Formacién Civica y Etica
16. 4Mangas?
A) Si B) No P ol 24. é es‘el motivo mas importante por el que lees?
En las siguientes preguntas, selecciona sé6lo una opcion. / A) e me gusta B) Para aprender  C) Para no aburrirme
‘ 1’ D) Po e obligan  E) Para hacer trabajos de clase
17. ;Cémo prefieres leer un libro? <2
A) Impreso B) Digital C) Audio . La lectura & sentir bien.
i ¢ A)Si o
18. ;Con qué frecuencia lees?
A) Una a dos veces por semana B) Tres veces por semana 26. Con la lectura s mucho.
C) Todos los dias A) Si B
19. s Cuantos libros has leido por gusto en el Ultimo mes? 27. ha |Se_°t'-lfa te erése':l resarte mejor.
o
A) Ninguno B) Uno C) Dos D) Tres ) Si )
E) Cuatro F) Mas de cuatro 28, Leer te ayuda a imaginar o situaciones.
A) Si B) No
20. ¢ Cuantas horas a la semana dedicas a leer por gusto? 29. A partir de la lectura, aprendes lo que Significan las palabras.
A) 1a 3 horas B)3a5horas C)5a7horas d)Masde7 horas A) Si B) No
2 3

>
6%
@
O

.
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Encuestal

Habitos lectores

Encuesta
Habitos lectores
30. La lectura te ayuda a entender mejor las ::@

A) Si B) No
31. Leer te da reconocimiento ante otras personaQ

A) Si B) No ‘/

32. ¢Has tomado asesorias fuera de la escuela para mej tu lectura?

A) Si B) No
-
33. A tu mejor amigo(a) le gusta leer? @
A) Si B) No P

34. Cuando tu mejor amigo(a) lee, ;i también lo haces?
A) Si B) No

35. ¢Tus profesores te motivan para que leas?
A) Si B) No

36. ¢Tus profesores te recomiendan libros?
A) Si B) No

37. Silos profesores te recomiendan libros, ¢los lees?
A) Si B) No

Cuando lees por gusto:

38. Lees envoz alta.
A) Si B) No

Seccién ll: Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién

o

39, ¢Tienes acceso a internet en casa?
A) Si B) No

40. ¢ Utilizas computadora?

A) Si B) No

41. Utilizas teléfono celular para buscar informacion?
A) Si B) No

42. Ayudar en las tareas.
A) Si B) No

43. Aprender cosas nuevas.
A) Si B) No

44, Jugar con tus amigos.
A) Si B) No

45. Leer un libro.
A) Si B) No

46. Comunicarte con tus amigos.
A) Si B) No

47. Comunicarte con familiares.

A) Si B) No
tilizar las redes sociales.

&Si B) No
49. éder a blogs.
)@‘ B) No

50. Mejo omprension lectora.
A)Si B) No

ersonas.

0

52. Le pides ayuda a tu papO
A) Si B) No

53, Le pides apoyo a tu mama. c :
A) Si B) No

El uso del internet, te permite:

>
6%
Q
O

.

321



M.G. Sdnchez Dominguez

Encuesta
Habitos lectores

S ad e o

Encuestal
Habitos lectores

Cuando no comprendes un texto...

54. Le dices a tu hermano(a) que te ayude con eltexto.
A) Si B) No

A) Si B) No

55. Le planteas la duda a tu profesor(a) para que Qinte/.

56. Lo comentas con tu mejor amigo y aclaran las dudas.o

A) Si B) No

57. Vuelves a leer el texto y tratas de comprenderlo.
A) Si B) No

Cuando pretendes leer un libro, lo importante para ti es:

58. Que la portada sea atractiva.

A) Si B) No
59. Leer el titulo.

A) Si B) No
60. Leer la introduccion.

A) Si B) No
61. Leer el final.

A) Si B) No

62. Leerlo por recomendacion.
A) Si B) No

63. Leer sobre el autor.
A) Si B) No

Antes de leer...

64. Defines el propésito de la lectura.
A) Si B) No

65. Tratas de predecir de lo que se va a tratar el texto.
A) Si B) No

%

Antes de leer...

66. Solo realizas la lectura sin pensar en el contenido que vas a
encontrar.
A) Si B) No
67. Imaginar la historia.
A) Si B) No

68. Elaborar inferencias.
a) Si b) No

Durante la lectura, te gusta...

69. Conectar las ideas con situaciones reales.

A) Si B) No
.

Contextualizar las palabras que desconoces para entender de lo que
trata.

B) No

. lectura y reflexionar si comprendes o no lo que lees.
A B) No

2. Subl@s ideas principales.
A) Si QB) No
°73. Sélo reali

leyendo.
A) Si

Al término de la lectir2, generalmente haces...

%

ctura sin pensar en el contenido de lo que vas

74. Un resumen.

A) Si B) No

75. Un cuadro sindptico.
A) Si B) No )

P
6%
Q
@

.
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S

bitos lectores

Al té.hirin de la lectura, generalmente haces...

76. Un m%ceptual.
A) Si () No

77. Una historie
A} Si

78 Una sintesis. A
A S B

79. Una reflexion. 63 :

[

A) Si B) No
80. Solo termina ctura sin pel el contenido leido.
A) Si

)
81. La comento con mi@os, y otrag’personas.
A) Si B) No x
.

. - ‘ %4
iGracias por tu co cion!
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Hoja de reS@&ta del instrumento de recoleccién de datos (cuestionario)

L Encuesta
Habitos lectores
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‘ Encuesta

Habitos Seccién II: Tecnologias de la 63 | ® ®
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Actividad didactica 1: ;Dénde esta la idea?

Propdsito:

diversos textos:
Competencias,que se favorecen:
» Emplear el lenguaje para comunicarse y

Favorecer el nivel de Recursos pedagogicos y tecnolégicos:
interpretacion y analisis con base en * Texto “La deforestacion”.
 Textos continuos, discontinuos y mixtos.
» Gamificacién (Foncubierta y Rodriguez,
2015; Kapp, 2012) a través de la web app

como instrumento, para aprender. Kahoot!

* Analizar la infermacion y emplear el Recursos materiales:
lenguaje para la toma“de _decisiones (SEP, * Laptop, proyector, bocinas.
2011b, p. 80). Tiempo asignado: 50 minutos.

Aprendizaje esperado:
» Argumenta sus puntos defvistasrespecto al
\__tema que desarrolla (SEP, 2011b, p. 80).

J

ETAPA

DESCRIPCION DE LA ETAPA

TIEMPO

INICIO

Previo al inicio de la clasepabra la pagina de Kahoot! donde se encuentra
el juego que se va a realizar. Busque el juego “Idea principal”. Presione
el botdn play, y posteriorméente, seleccione la opcion Team mode. Espere
unos segundos hasta que aparezca la clave con la cual accederan los
alumnos. Deje la clave preparada,para el momento en el que se ha de
utilizar.

Abra el archivo de ppt. “ldea principal’. Presente el tema y propdsito de
la clase a través de computadora y proyegtor.

Salude a los educandos, haga elspase de'listayy solicite a los estudiantes
con calificaciones mas altas en ja asignatura de espafiol, que sean los
“‘mentores” de los equipos a conformar, Cada “mentor” seleccionara a los
alumnos para integrar su grupo conwcudatro personas.

Pasaje 1: Organizacién del conocimiento
Proyecte las diapositivas que incluye las siguientes preguntas: (En esta
actividad, solicite a los alumnos que presten la debida atencion
reflexionando cada cuestionamiento observado, e “invite a tres
estudiantes en cada interrogante para que emitan su punto de vista).
¢ Qué es la idea principal?
¢, Cual es la pregunta con la que se identifica una idea principal, y por
qué es importante analizar los textos?
¢En qué momentos de tu vida puedes emplear la interpretacién' y el
analisis? Argumenta

Al término de cada pregunta, explique de forma generalizada la
consistencia de las mismas.

1,

1,

3!

2,
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DESARROLLO

10.

11.

12.

13.

Pasaje 2: Preludio del contenido

Dé a conocer a los estudiantes que la actividad consistira en el modelaje
de ejercicios, con base en diversos textos, y empleando la estrategia a
través del Kahoot!

Pasaje: 3 Practica orientada
Presente la diapositiva con la imagen “La deforestacion” y solicite a los
educandos‘que la observen atentamente.

Muestre la diapositiva con las preguntas a continuacion, elaboradas bajo
el método soecratico. Requiera a los alumnos que lean y analicen cada
uno de los cuestionamientos. Motive a tres estudiantes de cada grupo,
para que expresen su opinion.

¢ Qué es lo que ya_sabemos respecto a la deforestacion?

¢, Coémo seleccionaste esos supuestos?

¢, Qué pasaria si el sér humano, dejara de deforestar?

Explique los problemas que conlleva esta situacion en nuestra sociedad
actual.

Presente la diapositiva del Texto “La deforestacion” y solicite a un alumno
que lo lea.

Modele el ejercicio donde se/logre lafidentificacién de la idea principal y
el anadlisis de ese texto, explicando en qué‘parte de éste se encuentra la
idea principal. Argumente su respuesta.

Abra la pagina principal del Kahoot¥’Explique que el juego consiste en la
presentacion de una serie de imagenes y textos, donde deberan
identificar la idea principal, completar un texto y“encontrar una palabra
perdida. Cada pregunta tiene un tiempo determinado. Al concluir el
tiempo y de no responder, el equipo ird restando puntes. El equipo que
acumule el mayor nimero de puntos, se hara acreedoride.un premio (la
profesora decidira en qué consiste).

Muestre la clave de acceso que dejé preparada al inicio de la.clase e
indique a los estudiantes que deberan acceder a la= pagina
https://kahoot.it/ ingresando la clave. Posteriormente, los alumnos
deberan escribir el nombre de los integrantes que conforman ‘cada
equipo. Cuando todos los equipos hayan ingresado a la pagina;
apareceran los nombres de los jugadores en la pantalla. Para iniciar el
juego, seleccione la opcion Start. En el momento en el que cada equipo
responda, los resultados se daran a conocer de forma inmediata. Si un
equipo responde mas rapido que otro y acierta a la respuesta, el puntaje
sera mas alto en relaciéon a otro equipo que haya acertado en mayor
tiempo. Con la intencion de que todos los integrantes del equipo
participen en el juego, sugiera que después de responder una pregunta,
deberan cambiar de jugador, en caso contrario, el equipo sera
descalificado.

20”

20,!

3!

20,!

2’ 30!’

1!
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DESARROLLO

14.

15.

16.

17.

18.

Con apoyo del grupo, modele en voz alta el primer ejercicio, es decir,
proyecte la pregunta numero uno, léala en voz alta, y seleccione la
respuesta correcta.

Pasaje 4: Practica independiente

Selicite a los equipos que inicien la gamificacion empleando web app o
app Kahoot! Y en cada cuestionamiento, argumente la respuesta correcta
o incorrecta.

Cada equipo se expondra a una serie de estimulos (cuestionamientos y
textos) presentados en el Kahoot!, sin el andamiaje del profesor.

Los alumnos participan en un tiempo estimado en cada uno de los retos
y con la misma ,oportunidad de participar en la resolucion de las
interrogantes presentadas.

El juego emitira los resultados alcanzados por cada equipo, y el docente
reconocera el trabajo realizado por los que logren el mayor puntaje. En el
caso de los grupos que (obtengan resultados poco favorables, los
retomara para la realizacion del.cierre, motivandolos a una mayor lectura.

20°

CIERRE

19.

20.

21.

Pasaje 5: Afianzamiento.del conocimiento
Presente las diapositivas _con. los cuestionamientos a continuacion, y
requiera a un integrante de cuatro equipos, su participacion:
¢ Por qué es imprescindible'identificar da‘idea principal dentro de un
texto?
¢, En qué momentos de tu vida haces uso'de la.idea principal?

En relacién al juego, dime con cineo”palabras, ¢, cémo llegaste a esas
repuestas? (Tres alumnos distintos a‘los anteriores podran responder).

El estudiante realiza la metacognicion del procesosa_partir de las
siguientes preguntas que proyectara, para ello, tres alumnos diferentes a
las cuestiones preliminares participaran:

¢ Qué fue lo que mas te intereso de los textos en el Kahoat!?

¢ Qué te hizo equivocar en alguna de tus respuestas?

Al concluir, enfatice la importancia de la interpretacion y analisis de.un
texto, asi como del cuidado de los arboles.

2!

3!

2,
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Actividad didactica 2: “El hombre invisible”.

.

Proposito: « Favorecer el nivel de
interpretacion y anadlisis con base en
diversos textos:

Competencias,que se favorecen:

» Emplear el lenguaje para comunicarse y
como instrumento, para aprender.

* Analizar la infermacion y emplear el
lenguaje para la toma“de _decisiones (SEP,
2011b, p. 80).

Aprendizaje esperado:

* Abstrae informacidon de unstexto para
elaborar definiciones de conceptos (SEP,
2011b, p. 89).

» Argumenta sus puntos de vista(respecto al
tema que desarrolla (SEP, 2011b, p..80):

Recursos pedagogicos y tecnolégicos:

* Texto “Liu Bolin, el nuevo hombre invisible”.
* Web MindMeister.

Recursos materiales:

» Laptop, proyector, bocinas, lapices, hojas
blancas, fotocopias de la lectura, ppt de
actividad.

Tiempo asignado: 50 minutos.

Referencia: Franco, I. (2015). Liu Bolin, el
nuevo hombre invisible. Revista Interjet. Arte
(100), 62-66.

https://issuu.com/interjet2014/docs/revistamarzo22015/63

v

ETAPA

DESCRIPCION DE LA ETAPA

TIEMPO

los iluminadores.

INICIO

Bolin.

1. Previo al inicio de la clase, ‘abra el archivo “Liu Bolin” y a través de 1
computadora y proyector, exponga la diapositiva de presentacion.
Posteriormente, abra lasWeb MindMeister con su correo electronico de
Gmail o Facebook para‘acceder a-ella, con la finalidad de mostrarle a los
estudiantes como van a elaborar su mapa mental.

2. Solicite a los estudiantes con-calificaciones’mas altas en la asignatura de 1
espafol, que sean los “pivotes” de los sequipos a conformar. Estos
seleccionaran a los alumnos para formar un grupo de cinco personas,
preferentemente con aquellos que™no hayans participado la sesién
anterior, mismos que realizaran un relsplaying, uryintegrante sera llamado
el secretario, otro asumira el papel del periodista‘y’los.dos ultimos seran

En el caso el pivote y el secretario, seran los responsablées_ de elaborar el
mapa mental. El periodista, identificara aquellos aspectos que no son
claros dentro del texto, y los iluminadores se plantearan y clarificaran
interrogantes relacionadas al texto.

Pasaje 1: Organizacion del conocimiento
3. A través de computadora y proyector, presente el video alusivo a_ldiu 5

4. Al término del video, presente las diapositivas con las preguntas
sustentadas bajo el método socratico y solicite a los estudiantes que lean
cada una con cautela para ser reflexionadas de manera auténoma.
Estimule a un alumno de dos grupos, para que opinen.
¢, Qué mensaje quiere transmitir el video acerca de Liu Bolin? 3
¢ En qué crees que se inspira el personaje para realizar sus obras?
¢ Qué mas podriamos asumir o suponer?
¢ Puedes darme un ejemplo de lo que planteas?
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INICIO

Al concluir las preguntas, explique de forma generalizada la importancia
de hacer las cosas que cada individuo desea en pro de la sociedad.

Muestre el tema, propdsito de la clase y la actividad a realizar.

1,

DESARROLLO

10.

11.

12.

Pasaje 2: Preludio del contenido
Proyecte y entregue a cada “pivote”, el articulo impreso de Liu Bolin y dos
hojas\blancas en las que podran hacer anotaciones respecto al texto.

ExpliquetaJos estudiantes que con base en el articulo de Liu Bolin,
mediante la'web MindMeister, construiran un mapa mental. Abra la web
y manifieste ‘de"manera sucinta explicando en qué consiste el mapa
mental, las caracteristicas que lo integran, su importancia en la
interpretacién y analisis de un texto y como realizardn el organizador
grafico.

Pasaje: 3 Practica orientada

Favorezca el trabajo enegrupos, y solicite a los estudiantes que el
secretario de cada equipo, abra la pagina
https://www.mindmeister.com/es_y acceda a través de una cuenta de
Facebook. En el caso.de haber descargado la app anticipadamente,
podran utilizarla sin algun requerimiento especifico.

Indique a los aprendices que el secretario sera el encargado de disenar
el mapa mental mediante la.web. El periodista cuestionara y escribira en
una hoja las dudas acerca dello gue esta‘elaberando, y los iluminadores,
clarificaran las dudas derivadas deltexto.

Pasaje 4: Practica independiente
Los equipos acceden a la pagina+¢y trabajan-el_mapa mental con
andamiaje del docente.

El profesor supervisa la labor de los alumnos, hace los ¢omentarios y las
observaciones correspondientes para su envio final.

200

CIERRE

13.

14.

15.

Al finalizar el mapa, solicite a un integrante de tres equipos quespresente
en plenaria el organizador y lo explica.

Requiera a tres alumnos del resto del grupo su participacién, donde
manifiesten si el mapa mental ha sido claro, en caso de que no haya
claridad, pida al o los alumnos, cémo podrian mejorarlo.

Presente la diapositiva con las cuestiones subsecuentes y pida a cinco
estudiantes de cinco grupos distintos a los anteriores, su juicio (cada
alumno debera responder solo una pregunta).

3!
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CIERRE

16.

17.

Pasaje 5: Afianzamiento del conocimiento
Ademas de pintor, fotégrafo y luchador social, ¢ qué otro rol asume Bolin
a través de su obra? Argumenta tu respuesta (el alumno debe argumentar
con base en el parrafo 11).
¢Bolin, se considera a si mismo un artista? Argumenta tu respuesta (el
alumno debe estimar la cita “Siento que si uno no sirve a la sociedad a
Ia que.pertenece no puede llamarse artista”, del parrafo 6.
¢ Es la'pérdida de identidad un tipo de desaparicién? Argumenta
¢ De qué-manera se relacionan las desapariciones de Liu en su obra
artistica.con la vida cotidiana? Argumenta.
¢ Qué significados le puedes dar a los colores que utiliza Liu Bolin?
(cierre).

Los estudiantes realizan la metacognicién del proceso a partir de las
siguientes preguntassy tres alumnos de cada equipo participaran:
¢, Cémo te sentiste haciendo este trabajo?
¢,Como te resultd esta actividad?
¢, Qué pasaria si cada uno de los integrantes del equipo no hubiese sido
responsable en las tareas(realizadas?

Al finalizar la actividad, .manifieste la relevancia de los mapas mentales
en la interpretacién yanalisis de un-texto. disimiles formas de expresar
los conflictos sociales gestantes en un entorno y la manera en que los
juicios repercuten individualmente.
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e O
Actividad didactica 3: “Parafraseando...”.
Proposito: « Favorecer el nivel de Recursos pedagégicos y tecnolégicos:
interpretacion y analisis con base en +» Cortometraje “La luna”, Pixar.
diversos textos: * Muro virtual Padlet.
Competencias,que se favorecen: Recursos materiales:
» Emplear el lenguaje para comunicarse y » Laptop, proyector, bocinas, lapices, hojas
como instrumento, para aprender. blancas, ppt de actividad.
* Analizar la informacion y emplear el Tiempo asignado: 50 minutos.
lenguaje para la toma“de _decisiones (SEP, Referencia: Mundo Nuevo UNLP.
2011b, p. 80). [#Redeldeas]. (2015, junio 5). La luna
Aprendizaje esperado: [Archivo de video]. Recuperado de
» Emplea las TIC como fuente desinformacion https://www.youtube.com/watch?v=EwFcL9opww8
(SEP, 2011b, p. 87).
* Argumenta sus puntos de vistaréspecto al
\__tema que desarrolla (SEP, 2011b; p. 80). Y,
ETAPA DESCRIPCION DE LA ETAPA TIEMPO
1. Previo a la clase, solicite €-mail de 10 alumnos para enviarles el link con 2
el que han de trabajar. Abra el muro virtual Padlet. A través de
computadora y proyector, exponga la diapositiva de presentacion.
2. Realice el pase de listad Solicite aslos“estudiantes con calificaciones mas 2
altas en la asignatura de“espanol, que sean los “capitanes” del barco a
conformar. Los capitanes(seleccionaran astres alumnos para formar una
tripulaciéon de cuatro personas,.particularmente con quienes no hayan
interactuado la clase pasada.
o 3. Explique la importancia y las caracteristicas que.implica la parafrasis. 30’
o Presentar una informacién de manera resumida.
= Conserva la idea principal del autor?
= Decir lo mismo, pero, con otras palabras.
Reemplaza palabras por sinénimos.
Pasaje 1: Organizacion del conocimiento
4. Presente el tema, propdsito de la clase y la actividad a realizar. 6’ 57”
5. Utilizando la computadora y el proyector, presente el video “ka luna”,
Pixar. Comente a los chicos que observen detenidamente el video porque
con base en lo que vean, deberan realizar una parafrasis, atendido‘a las
caracteristicas que conlleva.
Pasaje 2: Preludio del contenido
8 6. Establezca a los aprendices que a partir del video de “La luna”, Pixar, 2’
6' deberan construir una parafrasis en Padlet.
(14
4 Pasaje: 3 Practica orientada
% 7. Favorezca el trabajo en grupos, y solicite a los alumnos que abran el link 1
g enviado con anticipacion para acceder al muro virtual Padlet.
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individuos responsables y autbnomos en la toma de decisiones de su vida
cotidiana.

Pasaje 4: Practica independiente 23
8./ Después de haber visto el video los equipos trabajan la parafrasis con
8 andamiaje del docente. Los alumnos discuten lo observado, y en una hoja
6' blanca, dan inicio a la escritura del texto.
(14
4 9. Ekcatedratico observa la tarea de los estudiantes, hace los comentarios
% y las observaciones correspondientes para su envio final.
w
a 10. Al términosdel escrito, los alumnos proceden a la escritura en el Padlet.
Pasaje 5: Afianzamiento del conocimiento
11. Al concluir el tiempo; proyecte el muro virtual, y solicite al comandante de 3
tres barcos, presentar en plenaria la parafrasis elaborada.
12. Presente las diapositivas con las siguientes preguntas y pida a un 6’
tripulante de tres barces, su-contribucion.
Con base en lo que observaste en el video, y la parafrasis construida,
compartenos un ejemplo de la situacion vivida por el nifio donde la
relaciones con tu vida cotidiana.
¢Por qué actualmente a los.jévenes les resulta complicado tomar
decisiones que no afecten su‘entorno familiar?
L ¢, Por qué serian " estas, razones” suficientemente aceptables por
g:: nosotros?
w
o 13. Requiera a los aprendices-.gue._cumplanda. metacognicion del proceso 3
desde las interrogantes que se presentan, 4 Un‘tripulante de tres navios
participa:
¢ Coémo te sentiste haciendo este trabajo?
¢,Coémo te resultd esta actividad?
¢, Qué pasaria si cada uno de los integrantes del*equipo no hubiese sido
responsable en las tareas realizadas?
14. Al concluir la clase, presente las implicaciones que ‘\conllevan ser 2
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Actividad didactica 4: “Las vegas”.

Proposito: « Favorecer el nivel de
interpretacion y anadlisis con base en
diversos textos:

Competencias,que se favorecen:

» Emplear el lenguaje para comunicarse y
como instrumento, para aprender.

* Analizar la infermacion y emplear el
lenguaje para la toma“de _decisiones (SEP,
2011b, p. 80).

Aprendizaje esperado:

* Analiza las caracteristicas’de)los mensajes
publicitarios (SEP, 2011b, p.%82).

» Comprende el proposito comunicativo, el
argumento y la postura del autor_al leer
articulos de opinion (SEP, 2011b, p..93):

* Describe el impacto de los anungios
publicitarios en la sociedad mediante un

+ lIdentifica el efecto de los mensajes
publicitarios en los consumidores (SEP,
2011b, p. 82).

* Identifica la diferencia entre los argumentos
basados en datos y los basados en
opiniones personales (SEP, 2011a, p. 93).

» Jerarquiza informaciéon para expresar
opiniones personales y contrastar ideas
(SEP, 20114, p. 93).

Recursos pedagoégicos y tecnolégicos:
 Cortometraje “La luna”, Pixar.

* Muro virtual Padlet.

Recursos materiales:

+ Laptop, proyector, bocinas, ppt de
actividad, antifaces, sombreros, collares.
Tiempo asignado: 50 minutos.

\_texto (SEP, 2011a, p. 82).

%

ETAPA

DESCRIPCION DE LA ETAPA

TIEMPO

INICIO

Abra el archivo “Jeopardy’, proyecte la presentacion de la clase.
Proporcione a un alumno,_la_bolsa;que contiene diversos accesorios
(sombreros, antifaces, lentes, collares, ete.), para que cada uno de sus
compafieros, tome un objeto,.mismo“que al utilizarlo, podra sentirse
motivado en el desarrollo de la actividad, \haciéndolo creer que se
encuentra en un lugar de juegos./Coloque sobreda mesa o espacio donde
se ubicara cada equipo, las reglassdel juego, asi como las tapas que
simularédn dinero, las cuales podran usar para hacer las apuestas
respectivas.

Realice el pase de lista, y solicite a siete estudiantes_e¢on_calificaciones
mas altas en la asignatura de espafiol, que sean los “fetadores” de los
equipos a conformar. Ellos seleccionaran a los integrantes de_su equipo
para constituir un grupo de seis alumnos, de preferencia confaquellos que
no hayan trabajado anteriormente.

Pasaje 1: Organizacion del conocimiento

Proyecte la primera imagen, y pregunte, ;qué es la risa para el
personaje? Se abre la discusidon y comentarios de uno de los retadores
de tres grupos.

Proyecte la segunda imagen y cuestione, ¢cudl es el estado de animo
que presenta el payaso? ;Por qué? Después de haber discutido en
equipo, un integrante del equipo da su punto de vista en relacién al
cuestionamiento.

3,

2!

1!

1!
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analizar y comprender los diversos tipos de textos a los que se exponen
cotidianamente.

5. Explique, cdmo una imagen ofrece distintas significaciones para quienes 2
o estan expuestos a ella, y como el analisis de una imagen al ser un
o proceso interpretativo que implica un andlisis previo, genera una
= respuesta. Mediante el ordenador y proyector, presente el tema y
= proposito de la clase.
Pasaje-2: Preludio del contenido
6. Proyecte y* explique las reglas del juego “Jeopardy”. Estas, debera 2
entregarlas~de manera impresa a cada equipo con la intenciéon de que
acudan a.ella cuando les surja alguna duda. Con un cronémetro, tome el
tiempo asighado para cada cuestionamiento, y en la hoja de puntuacion,
anote los aciertos\que son alcanzados por cada equipo.
Pasaje: 3 Practica orientada
3 7. El docente favorece €l trabajo en equipos.
-
o) Pasaje 4: Practica independiente
g:: 8. Los equipos inician el juego, a partir del formato del programa de 30’
< concurso, el cual incluye textos y cuestionamientos basados en la Prueba
@ PISA.
(a] 9. Cada equipo tendra el desafio de responder a las preguntas
presentadas en el juego’con andamiaje de los integrantes de su
cuadrilla.
10. Los educandos participan en un tiempo-estimado en cada uno de los retos
y con la misma oportunidad de* partiCipar,.en la resolucion de las
interrogantes presentadas.
Pasaje 5: Afianzamiento del conacimiento
11. Al concluir el tiempo de la dinamica, realice‘una_de las siguientes 5
preguntas, a un jugador de tres equipos retadores:
¢ Para qué te va a servir leer un cartel y saber interpretarlo?
¢ Qué relacién tienen las preguntas del juego con tu vida cotidiana?
¢ Por qué crees que es necesario interpretar un instructivo?
¢, Qué otras cosas consideras que necesitas saber para ser critico con
los mensajes visuales?
w 12. El estudiante realiza la metacognicion del proceso. Cuestione a un 2
g:‘ jugador de los otros equipos retadores, una de las preguntas a
w continuacion:
o
13. A partir de las siguientes preguntas:
¢ Qué aprendiste con el juego?
¢,Coémo fue tu desempefio durante la actividad?
14. Parafinalizar, reflexione con los alumnos la relevancia de leer, interpretar, 2’
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O Ejemplos y evidencias de las sesiones experimentales

. Ejemplos del Kahoot!

-

Figura 3.12. Trabajo co tivoﬂ? estudiantes del tratamiento.

i -
Parafraseando... ando Q Play Kﬂ‘ nter game PIN here! iphone xr - Buscar con Google

PIN: 8892309 4 of 13 americos [IEZID

Correct

v

Answer Streak 2

+ 1080

You're on the podium!

Figura 3.14. Ejemplo en el Kahoot! cuando la respuesta fue

correcta.
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Parafraseando... ando (] Play Kahoot! - Enter game PIN here! iphone xr - Buscar con Google

Americos m

: 8892309 5of13

Incorrect

X

Answer Streak lost

No cne said it would be
easy;)

You're on the podium!

incorrecta con la leyen one said it would be easy!

] ‘ ! N
Parafraseando... ando o Play Kahoaot! - Efiter game PIN here! : iphone xr - Buscar con Goagle

PIN: 8892309 6 of 13 o Americos

Figura 3.16. Ejemplggl Eahoot! cuando la respuesta fue

Incorrect

X

Nothing worth having
comes easy!

You're on the podium!

Figura 3.17. Ejemplo en el Kahoot! en una respuesta incorrecta con

la frase nothing worth having comes easy!

342




Estrategias de ensefianza y aprendizaje en la comprension lectora a través de las TIC...
>+ 040

/\

Figura 3.19. Captura de pantalla del e@olo de pregunta de analisis en el Kahoot!

SA quién crees qu irigido el iénte anuncio publicitario? o

A Deportistas

@® Jovenes B Jovenes deportistas

Game joining: & open kahoot.it Game PIN: 583295

Figura 3.20. Captura de pantalla del ejemplo de pregunta de analisis con su puestas
en el Kahoot! 6

‘po

O

.
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5 /‘ &Para qué es util identificar la idea principal de un texto? °

7 ,
o . .
QO s

0

Answers

A Para encontrar lo primordial del texto

@® Para mejorar mi lectura.

Game joining: & open otiit Game PIN: 583295

Figura 3.21. Captura de pantalla de@mplo de pregunta de interpretacion con sus
respuestas en el Kahoot!
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Ejemplos del MindMeister

Figura 3.28. Estudiantes. con _estrategias pedagdgicas

interactuando para el desarrollo del'mapa mental.

Figura 3.29. Agentes culturales subrayando las ideas principales

para el elaborar el mapa mental.
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Figura 3.30. Trabajo colaberativo pordos/agentes culturales.
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Reglas del juego del Jeopardy

Reglas del juego

1. Se proporcionan las Secun tapas.

2. Seleccionen un capitdn de equipo,
glien determinard qué categoria y
puntaje van a jugar.

3. Segln la categoria seleccionada, se
preséntard un texto que deberdn leer
en deferminado tiempo, y dar la
respuesta correcta.

4. Si el equipgresponde
correctamente, el banco le dard el
monto total de. Secun pesos apostados.
5. Si el equipo'no’‘responde
correctamente, 6fro equipo hace el
robo de puntos (hasta gue se
determinesida respuesta es
incorrecta), donde el capitdn del
contario, debérd levantar la*ano para
cederle el derechos

6. Si el equipo contrario acierfaen la
respuesta, el otro equipo, le cede/los
Secun pesos apostados?

7. En caso de dar la respuesta
incorrecta, ambos equipos pagan al
banco los Secun pesos apostados.

8. El equipo ganador tendrd una 7
"Sorpre” al término del trimestre.

o

iExito!

Figura 3.43. Reglas del juego que debian

seguir los agentes culturales.
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Ejemplo de preguntas en el Jeopardy

/ METROTRANSIT

Observa bien la imagen...

Algunas estaciones como
Puerta Oeste, Zoo e
Independencia tienen un
sombreado gris a su
alrededor. ¢ Qué indica dicho
sombreado acerca de esas
estaciones?

Ronde de orownyalcdn
O
H
§

PN A, Puedes abordar

s autobuses en ellas.

Lee B. Son las estaciones mas
Smeascn  CONCUrridas.

AN Linea 1 . . .

= oy - 0 C. El final de la linea.

0 |unmz D. Son las estaciones mas
O | uneas

®  loms — —___ﬁ grandes.

{ Pars mis
i
- Autobuses
®  Trenes de cercanias b
= Linea cerrada por obras

: 30 seg.
Figura 3.45. Eje%e pﬁyta segun el proceso de
interpretacion. ®

Lee con mucho cuidado la .D 5
siguiente carta: . O

1 astaron y .
|y abias que en 1996 Los QUSRI T El proposito de la
ast
el L vlsm sawtidad ew onocolate e 9 carta de Arn go
su gobierno e ayuda exterior? es provocar

Ha A -fum,cl,owﬂ W MUESEr G e
U ﬂLgD e wno [4 tra es ala A
< aq

A. culpabilidad. ®

B. diversion. )
C. temor.
D. satisfaccién. @

- R,
@,

valores?

sk vas @ hacer ol yespecto?

st b

AYMLd-JugD’ M’;Ldu.ra

Figura 3.46. Identificacion del propdsito en un texto. .
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# ) Un juez justo
ag Practicamente al comienzo del relato

se nos dice que Bauakas cambio su
ropa por la de un mercader.

Unrey argelino llamado Bauakas quiso averiguar si era cierto o
no, como le habian dicho, que en una de sus ciudades vivia un
juezjusté que podia discernir la verdad en el acto, y que ningun

pillo habia podido engaiiarle nunca. Bauakas cambié su ropa ¢Por qué no queria Bauakas ser
por la de un mercader y fue a caballo a la ciudad donde vivia el reconocido?
juez.

Ala entrada de la ciudad, un lisiado se acercé al rey y le pidié A) Queria averiguar si le seguirian
limosna. Bauakas le€’dio dinero e iba a seguir su camino, pero el obedeciendo siendo una persona «normal».
tullido se aferré a sufropaje. . ; )
B) Queria ver como actuaba el juez
— ¢Qué deseas? -preguntd’el rey- ¢No te he dado dinero? habltualmf:nte, sin estar influido por
— Me diste una limosnia.-dijo el lisiado- ahora hazme un favor. 12 presencia del rey.
Déjame montar contigo hasta'la'plaza principal, ya que de otro C) Le gustaba disfrazarse para poder moverse

modo los caballos y camellas pugden pisotearme. libremente y gastar bromas a sus
Bauakas sento al lisiado detrds de €l sobre el caballo y lo llevo siibditos

hasta la plaza.

Alli detuvo su caballo, pero el lisiada no quiso bajarse.

— Hemos llegado a la plaza, ¢por quéno tethajas? -preguntd
Bauakas.

— ¢éPor qué tengo que hacerlo? -contesté €l mendigo-. Este
caballo es mio. Si no quieres devolvérmelo, tendremos que ir a
juicio.

Al ofr su disputa, la gente se arremoliné alrededor de ellos
gritando:

— ild al juez! iFl juzgaral... 1’ 30'seg.

MY 4 — -—y

Figura 3.47. Ejemplo de pregunta, segun el proceso de analisis.
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Eéﬂo de imagenes en respuesta correcta motivadoras en el Jeopardy

, FELICIDADES!

Figura 3.50. Ejemp@espuggafirmativa y motivadora.

>, T

A

Ko

SIGUE ASi %
Q
©

iBIEN HECHO!

Figura 3.51. Ejemplo de respuesta correcta y motivadora.
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Ejéb de imagenes en respuesta incorrecta motivadoras en el Jeopardy

Sigue”

MACONDO 0

>participana 0

@j!ez justo
Figura 3.52. Ejemp%espuesy incorrecta y motivadora.

g%igue:" pa %Qa

METROTRANSIT LA CARTA Q®
Q
O

Figura 3.53. Ejemplo GIF para respuesta incorrecta.
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