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De acuer n Garcia (2016), los nifios, niflas y jovenes con discapacidad o con
problemas @Xstorno de aprendizaje en el aula regular, tienen derecho a la
educacion, sin ma(go, para el proceso de formacién integral de los alumnos se

requiere favorece@articipacién, aceptando sus limitaciones y valorando sus

capacidades. Q

La inclusion educativa, Q&l gue los nifios y nifias adolescentes y jovenes tengan

oportunidades de estudiar integrarse en los procesos educativos para alcanzar

los propdsitos fundamentale educacion béasica, asi mismo, desarrollar sus

potencialidades que le permitan r como seres humanos e interactuar en el aula

de manera armoniosa con sus con@ﬁsros de grupo.

De igual forma, docentes padres familia deben comprender que la
responsabilidad es de ambos, q lu con discapacidad fisica o intelectual,

tienen la posibilidad para desarrol a;f,uas d as en su paso por la escuela, que
Ag -
les permitira desempefarse en el ro O del texto social, por ello la inclusion

se ha convertido en la prioridad en el a @esce@) educativo.

Por ello, este trabajo recepcional se integr’a por cuatr. pitulos: en el primero se
hace referencia a las generalidades de la inclusion educaji¥a, se describen algunos
conceptos y sus caracteristicas, la importancia que tiene e&l marco de los planes
nacional, sectorial y estatal de la educacion 2016, asi corf@ﬁ insercion en el

modelo educativo 2016.

En el capitulo dos se especifican la clasificacion y caracteristicas'd inclusion
educativa, las estrategias inclusivas para la practica en el aulay se e gue la
Telesecundaria es un espacio de inclusion. @

El capitulo tres describe el proceso educativo en el subsistema Telesecundari@i

como su contexto, los antecedentes, caracteristicas, modalidades, ventajas
.
desventajas en la telesecundaria, asi como las estrategias de atenciéon que



imp@ntan los maestros; en el cuarto capitulo se presenta la fase metodoldgica

ﬁn la investigacion de campo.
Asi ta ;P se presenta el apartado de conclusion y las referencias bibliograficas

utili

alas que éaccedié para construir el apartado tedrico metodologico de este trabajo
investigativca
”~
..
Se considera qu@egracién educativa debe tener cambios importantes en el
personal docente, q iene el compromiso de asumirse como parte del personal
de la escuela regular, jar sus concepciones acerca de la discapacidad para
ajustarlas a las necesidadg;zéducativas especiales y acercarse a las formas de
trabajo habituales de la es regular con el fin de obtener un resultado de

interaccidén que promueva el d ﬂlo integral de todos los alumnos.



G)API'TULO |.- GENERALIDADES DE LA INCLUSION EDUCATIVA

En es@imer apartado se analizan los antecedentes, definiciones y caracteristicas
de la incu(@ educativa, asi como su influencia en el nuevo modelo educativo 2016
para el desa@lo de sociedades mas justas, democréticas y equitativas.

1.1 ;Quées Ia@sién?
La inclusion es la a@ﬂd, tendencia o politica de integrar a todas las personas
en la sociedad, con jetivo de que estas puedan participar y contribuir en ella 'y

beneficiarse en este (pr/ogeso. La palabra, como tal, proviene del
latin inclusio, inclusionis. Q

-
La inclusion es un concepto te@g de la pedagogia que hace referencia al modo
en que la escuela debe dar respu@ a la diversidad; es un término que surge en
los afios 90"s y pretende sustituir al dv;egracic’)n, hasta ese momento el dominante

en la practica educativa. Su to 00 es que hay que modificar el sistema

escolar para que responda a la @é‘sida de todos los alumnos, en vez de que

ema, integrandose a él. La opcion
consciente y deliberada por la hetero( idad escuela constituye uno de los

sean los alumnos quienes deban ad+«ar§e

pilares centrales del enfoque inclusivo. O O

*
Busca lograr que todos los individuos o grupos sociale

re todo aquellos que se
encuentran en condiciones de segregacion o marginacio dan tener las mismas

posibilidades y oportunidades para realizarse como individ

En los dltimos afios, y como producto de los procesos de globaliz@xn y los cambios
en los enfoques de la educacién especial, los medios educativos hey)(npezado a
hablar de “inclusién educativa”, término que de alguna manera preten@stificar la
falta de claridad en cuanto a lo que se propone desde el Sistema Educat acional
con respecto a la unificacion de un curriculo propuesto por las altas jerar@s. Es
el camino para acabar con la exclusion que resulta de las actitudes negativas S

personas, y de la falta de reconocimiento de la diversidad. O

L


https://es.wikipedia.org/wiki/Pedagog%C3%ADa
https://es.wikipedia.org/wiki/Escuela
https://es.wikipedia.org/wiki/Diversidad_funcional

nfoque que responde positivamente a la diversidad de las personas y a las
dlfeﬁ individuales, entendiendo que la diversidad no es un problema, sino una
oportu }l‘ para el enriquecimiento de la sociedad, a través de la activa
part|C|pac n la vida familiar, en la educacion, en el trabajo y en general en todos

los procesoQ}"ales, culturales y en las comunidades. (UNESCO, 2005)
La inclusion es ?s‘aria Si queremos:
* Un mundo mas e ivo y mas respetuoso frente a las diferencias.

* Beneficiar a todas Ia@éonas independientemente de sus caracteristicas, sin

etiquetar ni excluir.

« Proporcionar un acceso equ 0, haciendo ajustes permanentes para permitir la

participacion de todos y valorandé e porte de cada persona a la sociedad.

Al hablar de inclusién se habla tole , respeto y solidaridad, pero, sobre todo,

de aceptacion de las person@pe emente de sus condiciones. Sin hacer
diferencias, sin sobreprotege ) rech r al otro por sus caracteristicas,
necesidades, intereses y potencial S, y 0 menos, por sus limitaciones.

o)

Mediante la inclusion, se persigue bripdar a Ia@rsonas con alguna condicion

especial (permanente o transitoria), la ismas rtunldades, en igualdad y
equiparaciéon de oportunidades, que tienen todos Io mbros de un pais para
acceder al proceso educativo. @

De alguna manera, la educacion inclusiva hace referencia al ?;ho gue todas las
personas tienen a la educaciéon (Asamblea Legislativa, 19 @
construccion tedrica y filosofica. )\

0 Sea, es una

El principal pilar de la inclusion es el reconocimiento de que todas rsonas
tienen habilidades y potencialidades propias, distintas a las de los dema & 0 que
las distintas necesidades exigen respuestas diversas o diferentes. La |

busca que se fomente y garantice que toda persona sea “parte de” y qu
permanezca “separado de”. Inclusion, por lo tanto, significa que los sistem@

. , .. ., . e e *
establecidos proveeran acceso y participacion reciproca; y que el individuo con



dISC cidad y su familia tengan la posibilidad de participar en igualdad de

con
Segun SCO (2005), lainclusion es un enfoque que responde positivamente
ala dlvers e las personas y a las diferencias individuales, entendiendo que la

diversidad noa@wun problema, sino una oportunidad para el enriquecimiento de la
sociedad, a tra ')éla activa participacion en la vida familiar, en la educacion, en

el trabajo y en | en todos los procesos sociales, culturales y en las

comunidades. Q

La inclusion es un proceso‘g.tﬁ:amino gue emprenden las escuelas con el fin dltimo
de conseguir progresivamen e todos sus miembros se sientan parte integrante
del centro, aceptados y valora /Qe acuerdo con Ainscow (2011), no existe una
escuela totalmente inclusiva. La |r®|on es también una cuestion de valores, de

opcion cultural, social y politic ( , 2009). Conlleva una modificacion de la
actitud y del discurso que ha r su 0 en la practica. Asi, supone un cambio
progresivo en la forma de concel@ dlve y la préctica cotidiana en las aulas,

que debe ser mas democrética y )«&N@q entando las relaciones entre la

escuela y la sociedad. 6

En pocas palabras, podriamos decir quegte lad dad, el foco de atencién ha
de trasladarse desde el alumno al contexto. E r de fijarnos en las
peculiaridades de nuestro alumnado, hemos de preoc 0S para que nuestro

centro educativo sea capaz de responder a las necesidadegs, de ese grupo de
estudiantes, y eso ha de reflejarse en el pensamiento del orado y en las
practicas educativas, que han de adaptarse al alumnado y no al re¥és, es to lo

mencionan Durany Giné (2011).

Por todo lo anterior, la Inclusion es un proceso en el cual interviene Ié)ciedad
buscando siempre que todos los individuos y grupos sociales que existen nla
misma posibilidad y oportunidades para poder desenvolverse y realizar

manera plena como individuos, en donde intervienen cuestiones como los valor@

L



la cultira, la politica, buscando sin duda alguna un enriquecimiento en la relacion

soc -escuela para el logro armonioso y justo de una sociedad en general.

1.1.1 edentes

El conceptc@ Inclusion Educativa ha evolucionado a lo largo de la historia,
consecuenten% la concepcion acerca del tipo de educacién que deben recibir
los nifios inclu3|6sn este tema se abordara los antecedentes que se ha
generado.

Segun Booth vy AinQ 000), la inclusion se refiere al aprendizaje y la
participacion de todos oS estydiantes vulnerables de ser sujetos de exclusién, no
solo aquellos con deficienci@ etiquetados como “con Necesidades Educativas
Especiales”. Por Inclusion ente@‘mos el proceso mediante el cual una escuela se
propone responder a todos Io%mnos como individuos reconsiderando Ssu
organizacién y propuesta curricular. Q.I}avés de este proceso la escuela construye
su capacidad de aceptar a to los al de la comunidad a que deseen asistir

I

a ella'y de este modo, reduce ida excluir alumnos (Fernandez, 2003).

*

Por lo tanto, es importante tener j;aenta @Tb como centro, reconociéndolo
como un ser integral que no solo apren pren@je esperado, sino que también
aprende a convivir e interactuar con su ‘dio. Es @ donde debemos tomar en
cuenta el respeto a la diversidad que se debe dar enelLaula, ya que al convivir se
comparten experiencias con personas diferentes, como en ser los nifios con
necesidades educativas especiales o simplemente las car C'@’ticas propias que

puede tener un nifio regular. (Calderén, 2014). ®

La comunicacion y el dialogo deben nutrir de experiencias % reformas

curriculares las cuales incluyan la convalidacion y reconocimient estudios
mediante la manifestacion de desempefios sociales (Candia y Galindo, 2020).

Por lo tanto, la educacioén inclusiva se ve involucrada en el proceso de ense ay
aprendizaje de los alumnos, la inclusion va de la mano con la convivencia co
comparieros de clase, la integracion y el respeto hacia su persona como parte

.
su desarrollo integral.



Por gtto lado, de acuerdo con Pérez (2012), hablar de inclusién educativa y social
es ar en una formacion de calidad y excelencia en todas las instituciones
formati | siglo XXI, y ello implica una formacién que también debe ser inclusiva,

sustentadé-de valores, principios y convicciones democraticas y solidarias.

A\

Partiendo deﬂg‘ opia definicidn que hace la UNESCO (2005) “La educacion
S&oncebida COMO un proceso que permite abordar y responder a

inclusiva puede

la diversidad de la esidades de todos los educandos a través de una mayor

participacion en el apr je, las actividades culturales y comunitarias y reducir la
exclusion dentro y fuera del sistema educativo”. Lo anterior implica cambios y
modificaciones de conteni(f/,i: foques, estructuras y estrategias basados en una
vision comun que abarca a to Jos nifios en edad escolar y la conviccién de que

es responsabilidad del sistema edu&ivo regular educar a todos los nifios y nifias.

La educacion inclusiva, mas un tgma marginal que trata sobre como integrar a
ciertos estudiantes a la enserj conv(yional, representa una perspectiva que
-

debe servir para analizar como tr@ rmar Istemas educativos y otros entornos
de aprendizaje, con el fin de re&i@ér a iversidad de los estudiantes. El
propésito de la educacién inclusiva e@gitir qéos maestros y estudiantes se

sientan comodos ante la diversidad y la iban no@no un problema, sino como
L 4

un desafio y una oportunidad para enriquecer las form@as gle ensefar y aprender.

Otra definicion de la UNESCO (2009) establece que la edugécion inclusiva se basa
en el derecho de todo el alumnado a recibir una educacién de@ﬂad gue se ocupe
de sus necesidades basicas de aprendizaje y que enriquezca @/ida. Asimismo,
uno de los principios basicos de la educacion inclusiva es aquel qu ciona que
cada nifio/a tiene caracteristicas, intereses y capacidades de aprendiz@li rentes,
por lo tanto, se involucran ciertos cambios y modificaciones en co jdos vy
estrategias los cuales logran la inclusién y cumplen el propdsito de educa ‘ygos

respondiendo a esta gama de necesidades educativas. O

O

L



Segurt Tomasevski, (2002) sefala que la obligacion de los Estados en materia de
der humanos implica garantizar la disponibilidad, la accesibilidad, la
acepta }ﬁ y la adaptabilidad de la ensefianza.

La incIusién@m proceso, un camino que emprenden las escuelas con el fin dltimo
de conseguir progtesivamente que todos sus miembros se sientan parte integrante

A ) .
del centro, ace s y valorados. Por tanto, no existe una escuela totalmente

inclusiva (Ainscow, ; Echeita y Ainscow, 2011). Por el contrario, la integracion

es un estado que se za cuando todo el estudiantado recibe educacién en el
mismo lugar. Es decir, lathtegkacion lo que pretende es que el alumnado se integre
con el resto de estudiantes, p€rg no implica cambios o transformaciones profundas

-

en las metodologias didécticas@los docentes y las instituciones educativas.

No se trata de planificar mejoras p@ !nos grupos de estudiantes y olvidarnos de

otros grupos, sino que toc%fb n participar, promoviéndose espacios de

autenticidad en las relaciones nas qg se dan entre los propios estudiantes, y
-

entre los estudiantes y los docen@?e ah n el proceso hacia la inclusion sea
fundamental ir eliminando las barre ue impt o dificultan esa participacion

interactiva (Echeita y Ainscow, 2011). O

O

Por lo tanto, Lou y Lépez (2000) citando a Zabalza qu menta que la integracion

escolar ha pasado por una serie de etapas, entre las cualgé mencionan:

1. Reconocimiento del derecho a la educacion de todos, Sj bargo, esto no
reconoce que las personas con necesidades educativas espec:l@ son “normales”
2. En relacion con la anterior, la respuesta que se ha dado a estey\ersonas es
marginal y segregadora, por esta razon se han desarrollado servicios &renciados

(o}

3. Aparecer posteriormente la integracion parcial. %

en instituciones educativas,

Sin embargo, Giroux (1997) denomina “profesores como intelect
transformativos”. El intelectual transformativo es el docente que analiza su practi 1

con el fin de crear espacios donde todos y todas tengan las mismas posibilidades,



tantg”dentro de la escuela como cuando salgan de ella. Es un profesional
con& etido con la lucha por una escuela sin exclusiones. Si queremos
transfoﬁ;‘la realidad educativa para que se ajuste a los parametros inclusivos, el
camino eséat al profesorado la oportunidad de tomar sus propias decisiones para

ajustarse al @ﬁxto en el que se mueven.

: \ . ,

Por lo anterlor,&é;ﬁ nos lleva a la conclusion de que no es posible contemplar
propuestas de inno@n y mejora en la escuela sin proponerse tales mejoras en
la formacion del profe 0, que es quien puede y debe protagonizar de un modo

activo dicha innovacion. ‘/‘

Como sefala Tedesco (2005)3 lusion no soélo tiene que ver con ser pobre sino
con la ausencia de un proyecto ida, con no estar inserto en la sociedad, por lo

gue es urgente crear un ambiente @ | que incluya a los excluidos.

s

Por lo estudiado anteriormenteda.iaclus ucativa es un proceso que comprende

la ensefianzas y estrategia de ap@?zaje @alumno gue debe entrar en proceso

de autorregulado, por lo tanto se"o;!!:a qu

nifios y niflas con necesidades
especiales tengan oportunidades ( tudi

e participar en los procesos
educativos que les permita alcanzar los @)ésito amentales de la educacién
basica, asi mismo desarrollar todas sus potenciali gue le permitan crecer
como ser humano y que les permita desarrollarse en elgroceso de ensefianza y

aprendizaje.

1.1.2 Definiciones Oé

Estudiar el tema de la Inclusion Educativa en el nivel basico, consi;é\en saber e
identificar todos los conceptos que en ella intervienen, por ello, a coptiQuacion, se

presentan algunas definiciones relacionadas con este concepto.

De acuerdo con la Unesco (1994) se refiere al término de la Inclusién E iva
como "La integracion se concibe como un proceso consistente en responder@
diversidad de necesidades de todos los alumnos y satisfacerlas mediante una ma

.
participacion en el aprendizaje, las culturas y las comunidades”



La
“Un
el apr

incorporar&-cultura, politica y practica”.

o

Otra definicionsde Inclusién Educativa es determinada como:

e

“La educacion i

nicion de Booth y Ainscow (2002) sobre Inclusion Educativa se refiere como

junto de procesos orientados a eliminar o minimizar las barreras que limitan

izaje y la participacion de todos los estudiantes. Sus dimensiones

a implica la reformulacion de la practica docente, mediante la
implementacion de egias pedagdgicas que faciliten el desarrollo de una cultura
educativa en la cual t @;e sientan participes” Zappala, Koéppel y Suchodolski

(2011). o

Por su parte Masferrer y Pe r (2003) abordan la definicion educativa como “El
rol desempeiiado por las prop Astituciones educativas y destacando aspectos
como la dotacién y gestion de Ios@:ursos materiales y humanos necesarios, la
dinamizaciéon del claustro con yista desarrollo de estrategias especificas, el
compromiso explicito con la j ién'vos documentos del centro (Proyecto

Educativo, Proyecto Curricular,@ﬁn

participacion de las familias” + 6 -

De acuerdo a las definiciones anterior%puec?gar a la conclusion de que la
Inclusién Educativa busca eliminar o minimizar las @ras gue limiten al alumno al
*

logro del aprendizaje y la participacion activa en el aul lases siendo el docente

Anfial, y Memoria) o el estimulo a la
A\

el que facilite por medio de estrategias pedagdgicas el rrollo de una cultura

educativa en donde todos y cada uno de los alumnos se siaten participe en el

proceso del aprendizaje ®
1.2 Inclusion Educativa )\
Hablar de educacion inclusiva, es analizar, como un proceso que tom uentay

responde a las diversas necesidades asociadas a la discapacida ero no
exclusivamente a ellas; esto implica que las escuelas deben reconocer y r der
a la diversidad del alumnado atendiendo a las necesidades que los estudiant @1
distingo de raza, fe o condicion social y cultural, por lo tanto, en esta tema @

analizara los distintos enfoques que tiene la inclusion educativa en el &mbito escolar?


https://es.wikipedia.org/wiki/Discapacidad

En vida académica, habilidad y esfuerzo no son sinénimos; el esfuerzo no
gar un éxito, y la habilidad empieza a cobrar mayor importancia. Esto se debe
a ciert acidad cognitiva que le permite al alumno hacer una elaboracién mental
de las imﬁe&ciones causales que tiene el manejo de las autopercepciones de
habilidad y %rzo. Dichas autopercepciones, si bien son complementarias, no

presentan el mi@) Reso para el estudiante; de acuerdo con el modelo, percibirse

como habil (capa{cgj elemento central.

De acuerdo con Chadwiek y Rivera (1991), las habilidades cognitivas son un
conjunto de operacione ‘n}ntales, cuyo objetivo es que el alumno integre la
informacion adquirida a travéS de los sentidos, en una estructura de conocimiento
gue tenga sentido para él. Fon@? desarrollar estas habilidades en el aprendiz es
el objeto de esta propuesta. El c(‘ to de habilidad cognitiva es una idea de la
psicologia cognitiva que enfatiza | sujeto no solo adquiere los contenidos
mismos, sino que también a de el proceso que uso para hacerlo: aprende no

e

solamente lo que aprendio sino e.lo a &jlo.

En este sentido, en el contexto escdeyds pr%res valoran mas el esfuerzo que
la habilidad. En otras palabras, mient e ttwﬁte espera ser reconocido por

)
su capacidad (lo cual resulta importante pera su es@), en el salén de clases se

.
reconoce su esfuerzo. @

De acuerdo con lo anterior se derivan tres tipos de estu@tes segun Covington

(1984): O/

e “Los orientados al dominio. Sujetos que tienen éxito escolay, SS consideran

capaces, presentan alta motivacion de logro y muestran confianzg#£€n‘si mismos.

e Los que aceptan el fracaso. Sujetos derrotistas que presentan unai propia
deteriorada y manifiestan un sentimiento de desesperanza aprendi decir
que han aprendido que el control sobre el ambiente es sumamente diffsil o

imposible, y por lo tanto renuncian al esfuerzo. O

L



o gue evitan el fracaso. Aquellos estudiantes que carecen de un firme sentido
titud y autoestima y ponen poco esfuerzo en su desempefio; para
“pr y?” su imagen ante un posible fracaso, recurren a estrategias como la

particigzeién minima en el salon de clases, retraso y la realizacion de una tarea,

trampas % examenes, etc.

En éste orden é&‘as, el juego de valores habilidad-esfuerzo se torna riesgoso
para los alumnos,é, e, si tienen éxito, decir que se invirti6 poco o nada de
esfuerzo implica brillg%;sto es, se es muy habil. Cuando se invierte mucho
esfuerzo no se ve el verd d(eynivel de habilidad, de tal forma que esto no amenaza

la estima o valor como est@nte, y en tal caso, el sentimiento de orgullo y la

- -, -
satisfaccion son grandes. @

Por su parte Covington y Omelic ?79) abordan, que dado una situacién de
idad,

fracaso pone en duda su ac es decir, su autovaloracion, algunos
estudiantes evitan este riesgg; alra’eyemplean ciertas estrategias como la
excusa y manipulacion del esfuekz®,con osito de desviar la implicacion de
inhabilidad. -f:;‘ »

Sin embargo, Jiménez (2000) la cual pQ que @ndimiento escolar es un “nivel
de conocimientos demostrado en un areas0 materi parado con la norma de
edad y nivel académico”, encontramos que el rendimiefito)del alumno deberia ser
entendido a partir de sus procesos de evaluacion, sin emb@). La simple medicion
y/o evaluacion de los rendimientos alcanzados por los alum@uo provee por si
misma todas las pautas necesarias para la accion destinada a @oramiento de la
calidad educativa. Sin embargo, en su estudio “analisis de Ias)Qificaciones

escolares como criterio de rendimiento académico”, Cascon (200®tribuye la

b0

1) Uno de los problemas sociales, y no s6lo académicos, que estan ocupando @s

importancia del tema a dos razones principales:

responsables politicos, profesionales de la educacién, padres y madres @
.
alumnos; y a la ciudadania, en general, es la consecucién de un sistema



ﬁativo efectivo y eficaz que proporcione a los alumnos el marco idéneo donde

llar sus potencialidades; 2) por otro lado, el indicador del nivel educativo
adq }0 en este estado y en la practica totalidad de los paises desarrollados y
en VI desarrollo, ha sido, sigue y probablemente seguiran siendo las
cahﬁcaa@)‘escolares A su vez, éstas son reflejo de las evaluaciones y/o
examenes @ie el alumno ha de demostrar sus conocimientos sobre las
distintas area terias, que el sistema considera necesarias y suficientes

para su desarrol o] mlembro activo de la sociedad” (Cascon, 2000).

Otra definicion de Plzarr Crespo (2000) sobre inteligencias mudltiples vy

aprendizajes escolares, en presan que:

‘La inteligencia humana no na realidad facilmente identificable, es un
constructo utilizado para estm@ :explicar 0 evaluar algunas diferencias
eX|tos | fracasos académicos, modos de

conductuales entre las persghas:

relacionarse con los demas, eCCI s _de proyectos de vida, desarrollo de
-

talentos, notas educativas, re cognitivos, etc. Los cientificos,

empero, no han podido ponerse e ac especto a qué denominar una
conducta inteligente”.
De acuerdo con Bandura (1993), en su téorfa co iva social, refiere que la

motivacion se considera como el producto de dos fuerzas cipales, la expectativa
del individuo de alcanzar una meta y el valor de esa meta&a €l mismo.

Segun Blanca (2004) La idea de la inclusion es transformar, r@ﬁo es acceder, es
sobre todo ofrecer una educacion de calidad que dé respuesta ﬁﬁe\renmas es

hacer efectivo para todos los derechos a la educacion.

Por lo estudiado anteriormente, podemos decir, que la inclusion eduo@a es la
dedicacion que deben reconocer y responder a la pluralidad del a@nado
atendiendo a las necesidades que los estudiantes, por lo tanto, se logra a padtij=de
una educacion de calidad, que considere y respete nuestras diferentes capacida

y necesidades educativas, costumbres, etnia, idioma, discapacidad, edad, etc. Por
ello, es hacer efectivo para todos, el derecho a la educacion.



1.2. onceptos y caracteristicas

La Ind?én Educativa, como concepto de “oportunidades educativas” por lo tanto
A\

identifi ?s los conceptos que en ella intervienen y sus caracteristicas, por ello,

a continu

educacion in¢|usiva.

se presentan algunos conceptos y definiciones relacionadas con la

A )
El término es vis M manera mas amplia como una reforma que acoge y apoya la
diversidad entre to s alumnos (UNESCO, 2005):

La educacién inclus;a pyede ser concebida como un proceso que permite
abordar y responder a Ia@rsidad de las necesidades de todos los educandos
-

a través de una mayor part@acic’)n en el aprendizaje, las actividades culturales

y comunitarias y reducir la eLclusion dentro y fuera del sistema educativo. Lo

anterior implica cambios y modi jones de contenidos, enfoques, estructuras
y estrategias basados e@visié un que abarca a todos los nifios en
edad escolar y la conviccié &-que sponsabilidad del sistema educativo

P -

regular educar a todos los nif ir”las. ((
El objetivo de la inclusién es brindar r stas @)piadas al amplio espectro de

necesidades de aprendizaje tanto en emérnos forr@zs como no formales de la
*

educacioén. La educacioén inclusiva, mas que un tema nia

al que trata sobre como
integrar a ciertos estudiantes a la enseflanza convépgignal, representa una

perspectiva que debe servir para analizar como transformar fos sistemas educativos

y otros entornos de aprendizaje, con el fin de responder a \versidad de los
estudiantes. )\

El propdsito de la educacion inclusiva es permitir que los maestros y lantes se
sientan comodos ante la diversidad y la perciban no como un problema, como

un desafio y una oportunidad para enriguecer las formas de ensefar y apr

Desde tal perspectiva se asume que el objetivo final de la educacion inclusiva@
contribuir a eliminar la exclusion social que resulta de las actitudes y las respuestas

a la diversidad racial, la clase social, la etnicidad, la religién, el género o las



apt@s, entre otras posibles. Por tanto, se parte de la creencia de que la
edu
(Blanc 20).

on es un derecho humano elemental y la base de una sociedad mas justa.

La nocioné rspectiva es muy importante en la comprension del mundo social.
Nos referimo %este concepto como el constructo que nos ayuda a explicar un
hecho, como p ser, por ejemplo, las dificultades que experimentan algunos
alumnos para apre@f, resaltando del mismo qué vemos (y por lo tanto, también
gué dejamos de ver (@nsiderar), coémo lo interpretamos y en consecuencia cOmo
actuamos al respecto. Las’perspectivas ponen de manifiesto, en Gltimo término, el

z

conjunto de creenciasy te

0 proceso social. @‘

De acuerdo a los autores Booth y’A@«:ow (2002) mencionan elementos principales

implicitas que tenemos sobre un determinado hecho

de la educacioén inclusiva.

e La inclusion es un proce de I inclusion ha de ser vista como una
busqueda constante de mej ‘ de responder a la diversidad del
alumnado. Se trata de aprende Tﬁ‘ Vir c( diferencia y a la vez de estudiar
coémo podemos sacar partido a la d(e}enma. ste sentido, las diferencias se
pueden apreciar de una manera mas Qitiva y @) un estimulo para fomentar

*
el aprendizaje entre nifios y adultos.

e La inclusibn busca la presencia, la participacion @ éxito de todos los
estudiantes. Aqui, el término “presencia” esta relacionado (@# lugar donde son
educados los nifios y con qué nivel de fiabilidad y puntualjdad asisten a las
clases. La inclusion educativa se entiende muchas veces de fg restrictiva
como un asunto de localizacion, de lugares; “a qué tipo de ce@s acuden
determinados alumnos”, lo que impide el analisis sistémico que deberérealizar

sobre el conjunto del sistema educativo y al que antes nos referiamos. m

Los lugares son importantes, pero de manera interdependiente con las otras
variables que estamos mencionando: participacion y aprendizaje. El términQ

“participacion” se refiere a la calidad de sus experiencias mientras se encuentran



la escuela; por lo tanto, debe incorporar los puntos de vista de los propios
0s, sus “voces” y la valoracion de su bienestar personal y social. Por

ulti /él término 'éxito’' tiene que ver con los resultados de “aprendizaje” en
relaciééul-curriculo de cada pais, no solo con los examenes, o con los resultados

delase ﬁiones estandarizadas.

A )
La inclusion p a la identificacion y la eliminacion de barreras. El concepto de
barreras es nuc la perspectiva que estamos queriendo compartir en tanto
que son las barrer s que impiden el ejercicio efectivo de los derechos, en

este caso, a una edu a‘) nclusiva.

Genéricamente, debemo nder como barreras, aquellas creencias y
actitudes que las personasﬁn respecto a este proceso y que se concretan
en las culturas, las polltlcas S practicas escolares que individual y
colectivamente tienen y y que al interactuar con las condiciones
personales, sociales o Cu|@ de de mlnados alumnos o grupos de alumnos
en el marco de las politicas recu fducativos existentes a nivel local,

cion o fracaso escolar.

’)

regional o nacional- , generan ex Iyﬁ’)n

Por lo tanto, para mejorar la inclusi resul t égico e imprescindible la
recopilacion y la evaluaciéon de informamon, pro jente de una variedad de
fuentes, para detectar quiénes experimentan tales as, en qué planos o

esferas de la vida escolar se sitiian y cuéles son, a fin de roictar, acto seguido,
planes de mejora en las politicas de educacién y para Qovamon de las
practicas. Por otra parte, se trata de aprovechar las diversas %@ncias con

miras a estimular la creatividad a la hora de cambiar las barrera tadas.
Sin embargo, Bristol City Council (2003) menciona que: 6
e Lainclusion pone particular énfasis en aquellos grupos de alumnos que ian

estar en riesgo de marginalizacion, exclusion, o fracaso escolar. Esto su@e
asumir la responsabilidad moral de asegurarse de que aquellos grupos que}

nivel de estadisticas, se encuentren bajo mayor riesgo o en condiciones de



wr vulnerabilidad, sean supervisados con atencion, y de que, siempre que
ecesario, se adopten medidas para asegurar su presencia, su participacion
ys jtd dentro del sistema educativo.

Segun la L&CO (2005): La inclusion esta relacionada con el acceso, la
participacion y @oa de todos los alumnos, con especial énfasis en aquellos que

estan en riesgo d@xcluidos 0 marginados.

El progreso de los al no depende sélo de sus caracteristicas personales sino
€

del tipo de oportunidad apoyos que se le brindan o no se le brindan, por lo que

el mismo alumno puede te ificultades de aprendizaje y de participacion en una

escuela y no tenerlas en otra! casez de recursos, la rigidez de la ensefianza,

la falta de pertinencia de los c hﬁulos la formacion de los docentes, la falta de

trabajo en equipo o las actltudes matonas son algunos de los factores que

limitan el acceso, permanenci ndlzaje del alumnado en las escuelas.

Segun Tony Boot (2000), las b sal |zaje y la participacién aparecen en

la interaccion entre el alumno y |st|n ntextos: las personas, politicas,
-

instituciones, culturas y las circunsta soci y econdémicas que afectan sus

vidas. En este sentido, las acciones han @star diggidas principalmente a eliminar

las barreras fisicas, personales e institucienales qu itan las oportunidades de
los estudiantes en las

actividades educativas. @

aprendizaje y el pleno acceso y participacion de to

Superar la situacion anteriormente sefialada justifica sobradam a preocupacion
central de la inclusién; transformar la cultura, la organizacion (%ss practicas
educativas de las escuelas comunes para atender la diversidad cesidades
educativas de todo el alumnado, que son el resultado de su origen so§ cultural

y de sus caracteristicas personales en cuanto a competencias, int@es y

motivaciones. &P

Como sefiala Fernando Savater (2006) la relacion con otros seres humanos Q
.
fundamental para desarrollar la humanidad. La humanidad es una forma de relacion



ica, y los seres simbdlicos estamos destinados a desarrollar nuestras

des en relacién con los otros.

Enel & &educativo la participacion tiene varios significados. En primer lugar,
alude a la @esidad de que todos los alumnos y alumnas, sea cual sea su
condicion, se e{‘ en juntos en la escuela de su comunidad, y participen lo maximo

A )
posible del curri de las actividades educativas.

Desde el punto de vi@ie la participacion, la escolarizacion en escuelas o grupos
especiales, con caract ermanente, deberia ser una excepcion, y habria que
asegurar que el curriculo yﬁa/‘ sefianza que se ofrezca equivalga lo mas posible a

los que se imparten en las es para todos.

Booth y Ainscow (2000) definen@ inclusion como un conjunto de procesos
orientados a aumentar la participacio los estudiantes en la cultura, los curriculos
y las comunidades de las es Par s autores, la inclusién implica que los
centros realicen un analisis critl(@Bbre @ue se puede hacer para mejorar el
aprendizaje y la participaciéon de to ./‘ 6‘

Relacionado a lo anterior, Fernandez ( con@a que:

Inclusion entendemos el proceso mediante el cu a escuela se propone
responder a todos los alumnos como individuos reconsi ndo su organizacion y
propuesta curricular. A través de este proceso la escuela&nstruye su capacidad
de aceptar a todos los alumnos de la comunidad a que des@ﬁsistir aellay de

este modo, reduce la necesidad de excluir alumnos.

La participacion también estd relacionada con el derecho de Ig\wos a ser
escuchados y a tener en cuenta sus opiniones sobre los diferentes § tos que
afectan sus vidas. En el articulo 12 de la Convencion de los Derechos defNifio se
establece que los adultos han de proporcionar a los nifios las condim@s y
estimulos necesarios para que puedan manifestar su opinién sobre todo
asuntos que les conciernen, asi como de administrarles informaciones adecuadQ

a su edad, en base a las que puedan elaborar sus propios puntos de vista.



Por@nalizado anteriormente podemos decir, que la inclusiébn educativa es el
proce@uq permite responder a todas las necesidades educativas del educando
yaque s glsidera gue la inclusion educativa no es solo de participacion, si no de
transformar@a cultura en el aula, se retoma muchos aspectos como la
comunicacién’d'@rollos intelectuales y fisicos en su entorno en el que se

e . .
desarrolla los a dizajes esperados y como integrar a los estudiantes a la

ensefianza y avan cia una mayor equidad en educacién solo sera posible si

se asegura el principi aldad de oportunidades.

1.3.- Plan Nacional de Edycation

Para impulsar el desarrollo axico con la educacion de calidad, en el plan
nacional de la educacion: incl sﬁn y equidad se vera reforzada emprender la

superacion y el éxito a los nifios y j Ss, a través de los valores civicos y a calidad

<

Objetivo: Garantizar la inclusiéon Q iEquid el Sistema Educativo y ampliar las

oportunidades de acceso a la edu 9’6?1 en @‘s las regiones y sectores de la

poblacion. OQ 60

o Establecer un marco regulatorio c s obligaciones vy

de la ensefanza.

Lineas de accidén

responsabilidades propias de la educacion inclusj

o Fortalecer la capacidad de los maestros y las e S para trabajar
con alumnos de todos los sectores de la poblacion.

o Definir, alentar y promover las practicas inclusivas en 1a)e\cuela yen
el aula. &

o Desarrollar la capacidad de la supervision escolar y del io de
Asistencia Técnica a la escuela, para favorecer la inclusion edt@va.

o Fomentar la ampliacion de la cobertura del programa de beca

educacion media superior y superior.



o Impulsar el desarrollo de los servicios educativos destinados a la
poblacion en riesgo de exclusion.

O/‘ Robustecer la educacion indigena, la destinada a nifios migrantes, la
elesecundaria, asi como los servicios educativos que presta el
%sejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE).

o In’ﬁhsa‘r politicas publicas para reforzar la ensefianza en lenguas
indi en todos los niveles educativos, poniendo énfasis en
region @n lenguas en riesgo de desaparicion.

o Fortalecer servicios que presta el Instituto Nacional para la
Educacion de lgg’Adultos (INEA).

o Establecer ali s_con instituciones de educacion superior y
organizaciones s s, con el fin de disminuir el analfabetismo y el
rezago educativo. ®

o Ampliar las oportupida ducativas para atender a los grupos con
necesidades es@s.

o Adecuar la infraes@?ura, guipamiento y las condiciones de
accesibilidad de Ios‘;*mteles,%a‘ favorecer la atencion de los
jovenes con discapacidagde

o Garantizar el derecho de Io@eblos' igenas a recibir educacion de

calidad en su lengua maternd'y con ple peto a sus culturas

Segun lo estudiado, anteriormente se estable que en la Qcacic’)n inclusiva sera
mejor, porque establece las oportunidades de acceso a @ﬂucacién ya que
proporciona las bases sobre las cuales las regularizan y constru;@el conocimiento
a través de maestro y escuelas de calidad y determinan el alcance atender al

conjunto de personas con necesidades especial. @ S

1.4.- Plan Sectorial de Educacién %

Una educacién de calidad es la mayor garantia para el desarrollo integral de t(%
los mexicanos. La educacion es la base de la convivencia pacifica, respetuosa, y

de una sociedad mas justa y prospera.



El GNacional de Desarrollo 2013-2018 establece cinco metas principales:
Mé

'én Paz, México Incluyente, México con Educacion de Calidad, México
Préspe

)‘México con Responsabilidad Global. Y las estrategias transversales,
para toda dependencias y organismos, son: Democratizar la Productividad,
Gobierno C 0 Yy Moderno y Perspectiva de Género.

En el México a requieren transformaciones importantes en nuestro sistema
educativo, pero te o la certeza de que las bases filosoficas, humanistas y
sociales que dieron e@n impulso a la educacion publica siguen vigentes y deben
inspirar esas transform es. La educacion es un derecho humano fundamental
gue debe estar al alcance &@os los mexicanos.

No basta con dar un espacio a ;Iumnos en las escuelas de todos los niveles; es
necesario que la educacion forme paka la convivencia, los derechos humanos y la
responsabilidad social, el cuidado dae}personas, el entendimiento del entorno, la
proteccion del medio ambient€ fla pues practica de habilidades productivas vy,

a%seres humanos. Un buen sistema
educativo debe ser incluyente, cer

en general, para el desarrollo 1 ral
qwdad y nunca un medio para

mantener o reproducir privilegios. /

De conformidad con el Articulo 23 de Qey de eacion, la formulacién del
Programa Sectorial de Educacion tendra como base eta nacional México con
Educacion de Calidad, asi como aquellas lineas de accigh fransversales que, por
su naturaleza, le corresponden al sector educativo. El mug) de hoy experimenta
un vertiginoso avance del conocimiento que se traduce en ¢ s tecnoldgicos y
sociales que en el pasado hubieran sido insospechados. El deéoll gue el pais
pueda lograr en las proximas décadas dependera en gran medé\e nuestra

capacidad para afrontar los retos que la sociedad del conocimiento n tea.

La educacion media superior, la educacion superior y la formacion para bajo
deben ser fortalecidas para contribuir al desarrollo de México. En estos ti é
educaciéon se forma a los jovenes en las competencias que se requieren pa

avance democratico, social y econémico del pais. Son fundamentales para construm



unﬁién mas prospera y socialmente incluyente, asi como para lograr una
inseret

6ventajosa en la economia basada en el conocimiento.

A\
Por eIIoJ( scuela debe ocupar el centro del sistema educativo y contar con las

capacida w gestion para funcionar con autonomia. La estructura curricular
perfila al mexigeffio del futuro, de modo que los planes y programas de estudio deben

responder a los t}‘del siglo XXI, al desarrollar en las personas las competencias

gue requieren para@dﬂa.

El Plan Nacional de D @gﬁo (PND) esta construido bajo la premisa de que todos
los grupos de la poblacio Wﬂ formar parte y beneficiarse del desarrollo del pais.
Solo una educacion que in a todos los grupos de la poblacion permitira la

-
democratizacion de la producti d y la construccién de una sociedad mas justa.

Acceder como pais a la sociedad d@nocimiento requiere imprimir en la poblacion,
desde la educacion basica, unaactitid creativa mediante el conocimiento cientifico

-

y el desarrollo tecnologico. ] ulai’ycreatividad en los estudiantes y su
acercamiento a las actividades ctivaé,determinante para la generacion de
ideas que posteriormente seran apfo ha{ la sociedad. Es igualmente

importante desarrollar en ellos el @r et e la ciencia y su caracter

eminentemente humano. O O

*
Ofrecer una educacion moderna y de calidad a los ninasynifios y jovenes de hoy
implica facilitarles el acceso a las herramientas que prove S nuevas tecnologias
de la informacion y las telecomunicaciones y fomentarles el d rollo de destrezas
y habilidades cognitivas asociadas a la ciencia, la tecno e innovacion,
vinculandolas con el sector productivo. También es necesario impllsar a mas

joévenes para que realicen estudios de posgrado y se dediquen a a'&estigaeién

(o!

Una educacion de calidad mejorara la capacidad de la poblacion para com se,

cientifica y el desarrollo tecnoldgico.

trabajar en grupos, resolver problemas, usar efectivamente las tecnologias %ja
informacion, asi como para una mejor comprension del entorno en el que vivimo@

la innovacion. Tal y como lo sefiala el PND, el enfoque consistira en promovef



politigds que acerquen lo que se ensefia en las escuelas y las habilidades que el
muQe hoy demanda desarrollar para una sana convivencia y el aprendizaje a lo
largo d ida. México se esta acercando a la cobertura universal de la educacion
basica pr%&a en el Articulo 3°. Constitucional, y que hoy comprende el preescolar,
la primaria %ecundaria. Este logro refleja que durante décadas el sistema

educativo ha pL@'&) gl acento en dar un lugar en la escuela a la poblacion en edad

de asistir a ella. /O,

Debe reconocerse @ estamos lejos de lograr una educacion con calidad

suficiente. En distintos%entos, México ha invertido recursos importantes y ha

desarrollado programas y jones de gran calado, pero aun no se ha logrado el
impacto que se esperaba en tdad de la educacion. Ello obedece en parte a la
combinacion del rapido crecimie mografico del siglo pasado y de los muy bajos

niveles de escolarizacion del princi@ esa centuria: los recursos terminaban por
ser absorbidos por el esfuerzo @@ aumento de cobertura y era insuficiente lo que el

sistema educativo podia hace asegf%r una educacién de calidad.

oy
Ubicar a la escuela al centro sign? agle i&)o‘yos que requiere para modificar
el conjunto de practicas y relacione( los @) es escolares, y fortalecer sus
capacidades de gestion, en el contexoe su orno, para el logro de los
aprendizajes. La escuela publica debe poder dese filarse como promotora de
cambio y de transformacioén social, lo cual forma partese)su misién de cara a las
nuevas demandas de la sociedad. @

Sin duda alguna la escuela es el centro de atencion para el lo e una educacion
de calidad incluyendo en ella, el trabajo equipo no solamente lajescuela, los
docentes, administrativos, alumnos, gobierno etc. Si no también quze\involucren
las diferentes clases sociales para el logro de un trabajo equitati\@ scando
siempre la mejora para el sector educativo, nuestro pais ha realiza ndes
inversiones para lograr los estandares educativos. No es una tarea nada ésnya
gue se necesita de la participacion activa de todos los involucrados en el séctér
educativo, haciendo uso de las nuevas tecnologias de la informacién

.
comunicacién, fomentando el uso de las destrezas, habilidades, y aptitudes.



cion debe ser fortalecida para contribuir al desarrollo de México, formando
a Ic& nes en las competencias que se requieren para el avance democratico,
social ;) ‘homico del pais. Siendo fundamentales para construir una naciéon mas
prospera 5£acialmente incluyente, asi como para lograr una insercion ventajosa en

la economi ﬁda en el conocimiento.
1.4.- Nuevo Moﬁs})Educatlvo 2016

En este apartado s ribe la importancia del nuevo modelo educativo 2016 en el
nivel basico, la inclusi implicaciones en el sistema educativo bajo el enfoque

por competencias.

El Modelo Educativo ZOIGQ aniza los principales componentes del sistema
educativo nacional para que Io§Wiantes logren los aprendizajes que el siglo XXI
exige y puedan formarse integra@nte, tal como lo contempla el Articulo 3°
constitucional. En ese sentidg, é{'%lanteamiento pedagdgico, es decir, la
organizacion y los proceso ti lugar en la escuela, las practicas
pedagdgicas en el aula y el curric@,‘cons@e el corazén del modelo

+.
Partiendo de un enfoque humanist/ﬁmar@

Ciencias de la Educacion, la prese@ prop

n cuenta los avances de las

describe las principales
caracteristicas del curriculo. Este habra de servir orientar y encauzar los
esfuerzos de los maestros, padres de familia, estudianteés)autoridades educativas
y de la sociedad en su conjunto a fin de asegurar el @o de los fines de la
educacion.

En la sociedad del conocimiento, la educacién enfrenta retos r@/os y altamente
desafiantes en relacion con la enorme cantidad de informacion al alca;é; garantizar
el acceso sin exclusiones, aprender a ensefar y discernir sobre a 0.que es
relevante y pertinente, saber evaluarla, clasificarla e interpretarla, y rla con
responsabilidad de la misma manera, el modelo educativo exige maest ejor

preparados para implementar este planteamiento en las aulas. O

Por ello, el Modelo Educativo 2016 refuerza la confianza en el profesionalismo Q

los maestros y deja de considerarlos preponderantemente como transmisores de



con iento prescrito en un curriculo vertical, poco abierto a la creatividad y la
ada ﬁn a diferentes entornos. Mas bien, la premisa del modelo educativo 2016
condu } ensar que los maestros son agentes capaces de discernir sobre la

aplicacié curriculo frente a alumnos de caracteristicas heterogéneas.

La funcién de@icuela ya no es ensefiar a los nifios y jévenes lo que no saben,
sino aquello que M:‘esitan para aprender a aprender. Se requiere una formacion
que permita a las [Q, as adaptarse a nuevas situaciones mediante un proceso
de educacion perma gue les asegure apropiarse de conocimientos y
competencias para desplegar su potencial a lo largo de la vida, la escuela debe ser
una comunidad que aprendg’y_mejore. En ese sentido, debe usar la planeacion

estratégica como una practlca@ mejora continua, un modelo con la escuela al

centro permite a maestros, dlrec supervisores y otras autoridades desarrollar
soluciones a sus problemas educat on mayor autonomia y creatividad.

En un ambiente de aprendiza vau 5n debe concebirse como un proceso
para la mejora de los alumnos. D er que impulse la transformacion de
la practica pedagogica y el seguim | n Ye | ndizajes durante la trayectoria
educativa de los estudiantes. En el m 201 valuacion debe consolidarse
como un proceso que contribuya a la orregu cognitiva a través de la
retroalimentacion y al aprendizaje S|gn|f|cat|vo en Iug emoristico.

Los aprendizajes adquieren sentido cuando verdaderame@ contribuyen al pleno
desarrollo personal y social de los individuos por lo tanto el@arrollo personal y

social incluye los aspectos siguientes: ®

A

e Apertura intelectual: la adaptabilidad, el aprecio por el arte y ultura, la
valoracion de la diversidad, la promocion de la igualdad de género, iosidad
intelectual y el aprendizaje continuo. @

e Sentido de la responsabilidad: iniciativa, perseverancia, reflexién sobre lo S
propios, integridad, rechazo a todo tipo de discriminacién, convivencia paci |®

respeto a la legalidad, cuidado del medio ambiente, actitud ética y ciudadania. ¢



o ocimiento de si mismo: cuidado de la salud, autoestima, conocimiento de las
jas debilidades, fortalezas y capacidades como ser humano y manejo de las

em yés.
o Trabaj&en equipo y colaboracion: comunicacion, coordinacion, empatia,

confianzas digposicion a servir, solucion de conflictos y negociacion.

A 3
Una educacion n‘@ hard posible una convivencia mas armonica, con mayor

respeto a los derec umanos y el Estado de Derecho, en el aprecio, cuidado y
racional aprovechami nuestra riqueza natural, asi como en la capacidad de
hacer valer los principios“de liQertad, justicia y solidaridad en el mundo global en el
gue hoy se desenvuelven Ia@iones.

-

El modelo educativo 2016 bus aﬁ!acer efectivo el derecho a la educacién para

todos. A partir de los principios qu sustento a la educacion inclusiva, postula

la eliminacion de las barreras@m iden el aprendizaje y la participacion a todos
é

s_en ;u llos que presentan condiciones de
vulnerabilidad. ®t é((
A\
P o

Al mismo tiempo, el modelo busca aba(barrer% dificultan el aprendizaje, a fin

los alumnos, con especial

de crear las condiciones necesarias par@ue est teamiento pedagdgico sea
una realidad para todos los nifios, nifias yj'évenes de ico, independientemente
de su origen, género o condicién socioecondémica. Par , todos los elementos
del modelo educativo curriculo, directores, docente& padres de familia,
infraestructura, presupuesto, procesos, flujos de informaciérQﬁre otros— deben
responder al imperativo de la educacién inclusiva y con equidad, 032 principios

intrinsecos de la tarea educativa.

La consolidacion del modelo por competencias implica el desarrolloénuevas
formas de trabajo en las aulas, que debe ser apoyado con materiales e IVOS
gue permitan a los docentes contar con un amplio repertorio de estrategias I
trabajo con los alumnos, incluidas la evaluacién y la retroalimentacion. Esto signi @
poner a disposicion de los estudiantes, padres de familia y comunidades educativas

materiales educativos y recursos de apoyo actualizados, adecuados y pertinentes.



En @modelo educativo 2016 se hace énfasis en la educacién para todos,
esped@eme para los grupos mas vulnerables, buscando abatir cualquier barrera
que imp | aprendizaje de manera integral buscando siempre la construccion de
una socied@nés justa y equitativa, en donde docentes, alumnos, directores,
administrativo(‘ res de familia participen activamente en la formacion de los
alumnosyen elgﬁﬁollo de sus capacidades, habilidades, actitudes, etc., todo ello
con el proposito d truir una educacion de calidad y la formacién de alumnos
competitivos en las di Qgs areas del proceso educativo. La escuela debe ser un

espacio incluyente dond s‘e/valore la diversidad en el marco de una sociedad mas

justa y democratica. < ,

Asimismo, la escuela debe pgﬁer una educacion de calidad con equidad,
independientemente de la regién@ ais en que se encuentre. En materia de
inclusion, es necesario crear | corﬁones para garantizar un acceso efectivo a
una educacioén de calidad y re er Ia’systintas capacidades, ritmos y estilos de
aprendizaje de los alumnos. En ia d idad, es preciso redoblar esfuerzos
para destinar mayores recursos e w‘tivo poblacién en condiciones de
vulnerabilidad o desventaja. Esto es fupdament a que respuesta diferenciada
a necesidades diversificadas contribuy 7a eIimin@as barreras que limitan el
acceso a la educacion, el aprendizaje y la participacion.

En el modelo educativo 2016, la inclusion y la equidad debeff ser principios basicos
y generales que conduzcan el funcionamiento del sistema e@mvo. Esto implica
velar porque diversos elementos que son parte o influyen en su (@racic')n observen
estos principios de manera transversal: normatividad, infraestructur. supuesto,
becas, valores y actitudes, planes, programas, métodos y materia biente
escolar y practicas educativas, gestion escolar, evaluacion, capacitaciéaﬂ

temas
de informacién, maestros, directores, supervisores, padres y madres de fa%s.@

Esto obliga, ademas, a comprender que la inclusion va mas alla del ambito Q
educacion especial o la inscripcion de nifios y jovenes en situacion de vulnerabilidad

en las escuelas. La educacién inclusiva exige transformar el sistema educativo para



elimya@r las barreras que puedan enfrentar los alumnos, y promover una educacion
en los derechos humanos que propicie el desarrollo pleno e integral de todos

los est }ﬂes.

Por lo anali@) anteriormente, se refiere que la educacién inclusiva busca abatir
barreras queﬁ‘ Itan el aprendizaje, por lo tanto, se necesita que todos los
educandos teng ‘I acceso a la educacion y que la funcion del docente, los
procesos de su forQ,('n y desarrollo profesional deben considerarse en relacion
con los diferentes mo concebir la practica educativa para generar un modelo

de principios basicos y génerales para el mejoramiento de la educacion.

1.5.- Plan Estatal de Educa 13-2018

/\

La educacion es el medio para aIc@ar también otros derechos, es un bien social
e instrumento clave para la tran ornﬁ'&m y modernizacion de la sociedad.

Representa el punto de parti@stituﬁ?para el progreso de los pueblos y con
ello alcanzar mejores niveles (@Wda; vste sentido, resulta indispensable

impulsar el desarrollo de las comp‘E*ncias A%n;entales gue los estudiantes de
hoy reclaman en un mundo globaliza{(j 6

Una poblacién con bajos niveles de esc@ridad, ti@ n impacto negativo en la
riqueza y el ingreso potencial de los estados y los paiseS)Propiciar el acceso y el
logro en educacién contribuye a romper los eslabon@de pobreza de una
generacion a otra, que se manifiestan en el legado de care de recursos de
padres e hijos. Dicha transmision es un proceso sistemético%plejo en el que
estan comprendidas factores internos y externos a los hogares, que s& mantienen

durante todo el ciclo de vida, romperlo necesita de un enfoque '@gral y de

intervenciones multisectoriales.

Un sistema educativo sustentado en el derecho pleno que tiene todas las pz as
de recibir una educacién de calidad sin exclusiones se ha orientado a elimin
desigualdades educativas. Por ello se ha avanzado mucho en educacion basica,

entender a los estudiantes con necesidades educativas especiales con 0 sin



disc@:idades. Las diferencias de los subsistemas de educacion media y superior

que :ha previsto acciones y respuestas para matricular poblacion con esta

caract )pa

La dispeé social sociodemogréfica estatal se manifiesta en un mil doscientos
cincuenta y cipé® localidades con menos de doscientos cincuenta persona, lo cual
origina la inasis )a del servicio educativo y condiciona los modelos de atencion
a todos los niveles@el 67% de las escuelas primarias son multigrados y el 50%
de los jardines de niﬁ@on unitarios y el de las escuelas secundarias 67% son de
la modalidad telesecun@ﬁs, en las que un mismo docente imparte todas las
asignaturas o mas de un ghéan el caso de preescolar y primaria.

La persistencia de poblacion si@;tricular en la educacioén bésica y los modelos de
atencion multigrados no favorecer isminucion de los indicadores de pobreza y
marginacion, limitando el desarrol noémico y social, al agudizar el rezago
educativo que, de acuerdo co#fl@s resul del altimo censo nacional de poblacion

y vivienda, es del 39% de la po wn de de 15 afios.

Tabasco ha presentado una mejoriaf'sustanci Q-dos indicadores fundamentales
m

)?cativo, gue son la desercion

para medir la eficiencia interna de u@ste
escolar y la reprobacion, los que imp@ grav @ne el sistema pues estan

asociadas al costo promedio por alumno.

Hoy en dia lo mas importante desde los niveles bas es que los alumnos
aprendan las destrezas de comprension lectora, habilida?atemética y las
competencias individuales que les permita ser exitosos dura @1 vida escolar y

cuando sean adultos. )\

Por lo tanto, se debe avanzar en la consolidacion de un @t a de
profesionalizacion y actualizacion del magisterio, que garantice que el mpefo
académico de los alumnos sea cada vez mejor, que asegure el ingreso a ma
nacional de bachillerato (SNB) y en la educacién superior favorezca la formac
cuerpos académicos solidos y generadores de investigacion que retroalimenten@

propio sistema educativo y al desarrollo sustentable del estado *



Poré;nterior, se puede llegar a la conclusién que para mejorar los resultados
edu s el sistema requiere contar con un plan docente con los mas altos
esténé} rofesionales. Si bien se ha analizado los esfuerzos en cada subsistema
y alguno ellos han sido exitosos, por lo tanto, en algunos casos no hay

resultados f A)Ies y eficientes a las necesidades de formacion educativa.

Después de lo %&Tor descrito, se puede decir que la inclusién educativa es el
derecho de educac e personas sin diferencias individuales para el aprendizaje
y la participacion de t lgs alumnos tengan las mismas oportunidades, atreves
de la integracion educativa manera innovadora. Es necesario hablar de las
necesidades educativas de udiante por qué se necesita la colaboracion de
alumno, maestro y padre de far@‘,para contribuir en su aprendizaje del estudiante
y asi tener una escuela que acePte-las necesidades educativas de cada alumno,

con alternativas o estrategias didac @para el aprendizaje.

Para las escuelas inclusivas ortanyel derecho a la educacién, por ello es
-
importante responder a las neces@igs de ét(egucandos, donde el docente analiza

yéspa i@e

las mismas oportunidades que pued ir de utilidad, y que en muchos

Su practica para dar clase yenella c nde todos sus alumnos tengan

aspectos puede marcar un cambio cult en la f@a en que tradicionalmente

*
hemos conceptualizado el papel que desempefian | opios estudiantes en la

mejora escolar. @

Otro aspecto fundamental es eliminar barreras que limitan el @n’dizaje, ya que es

importante tener los recursos didacticos para la mejora ense@za-aprendizaje,

producir estrategias pedagogicas para el rendimiento del alumnadqg 0 proceso
de evaluacion. De modo que lo importante es aprender a convivir con | ifgrencias
y a la vez estudiar, prestando atencion a los propios estudiantes con un acion

gue permita a los alumnos adaptarse a nuevas situaciones de estilos de apr §iigaje
y que les afirme obtener los conocimientos y competencias para exten eC§u
potencial a lo largo de la vida, por lo tanto, la escuela debe ser una comunidad q@

aprenda y mejore. *



OCAPI'TULO II.- CAPACIDADES DIFERENTES O DISCAPACIDAD

En e@segundo apartado se estudia los principales conceptos de inclusion

educativ(, és capacidades diferentes o discapacidad, clasificacion y caracteristicas

de la incIusi@aducativa, asi como las estrategias inclusivas para la practica en el

aula educativ@ igual forma se considera si la telesecundaria es un espacio
oA

2.1.- Abordaje de co@Etos sobre inclusion educativa

El sistema educativo en Ios(glt?mos anos se ha visto en la necesidad de integrar en

inclusivo.

las aulas a estudiantes c ecesidades educativas especiales asociadas a
discapacidad intelectual; lo c Abedece en gran medida a los procesos de
globalizacion, que conllevan a una@yor apertura y consecuentemente a cambios

en muchas éareas. Por ello, a_con cibn, se mencionan los conceptos mas

significativos en el contexto @siér-?ativa:
-

De acuerdo a la UNESCO (1994) Ta clusioQ?ciefinida como:

“La integracion de un proceso c ente @‘responder a la diversidad de
necesidades de todos los alumnos y sa rlas iante una mayor participacion
en el aprendizaje, las culturas y las comunidades, a@ o en reducir la exclusion
dentro de la educacién y a partir de ella (Booth, ). Supone cambios y

modificaciones en el contenido, los métodos, las estructu@ las estrategias, con

conviccion de que incumbe al sistema oficial educar a todos flos (UNESCO,

1994). )\

La educacion integradora se ocupa de aportar respuestas pertinen@ toda la

un enfoque comun que abarque a todos los nifios de la @ apropiada y la
0

gama de necesidades educativas en contextos pedagdgicos es sy
extraescolares. Lejos de ser un tema marginal sobre codmo se puede in ra
algunos alumnos en la corriente educativa principal, es un método en el qu%
reflexiona sobre cédmo transformar los sistemas educativos a fin de que respond 1

a la diversidad de los alumnos. Su propdésito es conseguir que los docentes y los



alu s asuman positivamente la diversidad y la consideren un enriquecimiento en

elc to educativo, en lugar de un problema.”

A\
Por otro% los autores Ainscow, Booth y Dyson (2006); Echeita y Duk (2008),
delimitan a | ucacion inclusiva como:
“‘Aquella que ga@tiza que todos los nifios, nifas y jovenes tengan acceso a la

educacién, pero a cualquier educacion sino a una educacion de calidad con

igualdad de oportu@ées, justa y equitativa para todos y para todas”.

Una escuela inclusiva d@’qarantizar a todos los alumnos el acceso a una cultura
comun que les proporcion capacitacion y formacién basica. La inclusion es un
concepto que hace referenci @-ﬁnodo en que la sociedad, y la escuela deben
responder a la diversidad; sup afvn la practica trasladar el eje de la respuesta
educativa, hasta ahora focalizada L@ ente en el alumnado. Por ello, la inclusion
educativa pone particular énfasigen ﬁe‘zllos grupos de alumnos que podrian estar
en riesgo de marginalizacion! Iusio’ny fracaso escolar. Esto supone poner

-
atencién a los grupos o aluml@ vulne para su acceso, permanencia,

participacion y aprendizaje dentro d thstit @*

El concepto de escuela inclusiva se er@de c na especie de intriga que

sustenta una educacion nueva, la escuela para todos as para lograr el maximo
desarrollo personal. Su existencia sera mas densa cuahtg€ mas elementos actlen
simultdneamente de manera intencional. Serd mas con nte si es fruto de la
reflexion compartida por toda la comunidad educativa y de@(aloracién de los

avances experimentados en la propia comunidad escolar. ®

A

Por lo tanto, al hablar de inclusion, se crean expectativas para todas I?ersonas y
[

grupos que tienen que ver, en su trabajo, con personas que requieren ¢ apoyos
para enfrentar no solo su interaccion y aprendizaje en el aula, sino tambi n su
familia y comunidad. Es decir, se debe tomar en cuenta todo aspecto relac 0

con la cultura en la que se desarrollan las personas; en este sentido, com

Heward (1997) “(...) la herencia cultural que un nifio recibe también varia



enc@nente. No podemos olvidar que el grupo cultural al que pertenecen los

alu influye sobre sus valores y conductas”.
A\
Entendi &asi que, la diversidad esta presente en el ser humano desde el

momento q@ada persona tiene sus propias caracteristicas evolutivas, distintos
intereses academicos-profesionales, expectativas y proyectos de vida,

: * . : )
especialmente a“pdfrtir de la etapa de la educacion secundaria. Ademas de estas

manifestaciones p s encontrar otras de caracter individual, como pueden ser

las deficiencias intele , fisicas, sensoriales, altas capacidades o aquellas
otras que se manifieStan 4en contextos socioculturales desfavorecidos o

relacionados con las minorla@ﬂcas y culturales” (SEP, 2002, p. 22).

-

De acuerdo con Ainscow y Mile 9609), existen algunos aspectos Utiles para poder
realizar una definicion funcional® aspectos que ellos consideran estan
enfocados, primeramente, en %ent de que la inclusion es un proceso, es decir,

[
que la inclusion ha de ser t cor’nylna bdsqueda continua de mejoras e
-

-

innovaciones para dar una respu@lﬁ la idad del alumnado.
A\

Otro aspecto de la Inclusion es que L@ ma r la presencia, la participacion

y el éxito académico de todos los estuc@es, e iendose como presencia al
lugar en el que son educados los alumnés y se rée no al hecho de que los
alumnos diferentes estén con los “normales” sino todos los alumnos no
importando sus condiciones econdmicas, creencia religioniscapacidad, origen,
etc., estén en el mismo lugar. En cuanto a la participacion, se@ﬂe a la calidad de
sSus experiencias en la escuela, tomando en cuenta sus voces, @puntos de vista

de los propios alumnos, asi como ser reconocidos y aceptados co ¥embros de

la comunidad escolar. @ ;

Ademas, no es suficiente que funcione la inclusién en el &mbito educativo,@) que
han de construirse espacios sociales comunes donde todos y todas puedan\iyi
aprender, Utiles a todos y todas, pero imprescindibles para la vida del alumnado

vulnerable. .



La uela inclusiva tiene que ofrecer a todos sus alumnos y alumnas las
opo ades educativas y las ayudas (curriculares, personales, materiales)
neces ')Que precisan para su progreso académico y personal, para el desarrollo
de su aut ia. Se trata de construir un contexto, adaptandolo a las personas, en
el que las o@ﬂcias sean atendidas y en el que se garanticen los apoyos y las

ayudas especifi@ que requieran los grupos o personas mas vulnerables.

Se determina que | sion educativa debe asegurar a los alumnos una educacion

de calidad sin hacer de sus capacidades diferentes ya que todos tienen el
mismo derecho de sef atepdidos oportunamente en un espacio educativo,
recibiendo el apoyo necesar@nto de los docentes, como de los administrativos.
Ya que cada ser humano p@g diferentes formas de aprendizaje utilizando
diferentes materiales de acuerdo{‘ s necesidades. Aunque el sistema educativo
no esta del todo adaptado al mo e la inclusion educativa busca de alguna

elas dad de la mejor forma posible, donde
mgajusto y equitativo, con igualdad de

)

En ese mismo sentido el ambiente in 0 es rdial el respeto y aceptacion

forma satisfacer las necesid

todos puedan vivir y aprender

oportunidades en el contexto edu

de todas las personas, independienteme € de sus @acterl’sticas particulares. Es
asi como la escuela se convierte en uno de los cios de inclusién mas
importantes; por lo que pareciera que es el sistema edu€atiwo el mejor capacitado
para informar y sensibilizar de forma pertinente a la poblacion y ademas, el
responsable de crear una conciencia de aceptacion y de equid cia las personas
que presentan algun tipo de discapacidad, para lo cual es € e?l\ el trabajo

coordinado y en equipo.

2.2.- Capacidades diferentes o discapacidad 6

La Declaracién Universal de los Derechos Humano y la Declaracion Mundi re
Educacion, reglamenta el apoyo pedagdgico para la atencion de los estudiante@
discapacidad y con capacidades o talentos excepcionales en el marco de@
educacion inclusiva. La discapacidad es una cuestion que afecta a los individuos, a



la f@ia y a la sociedad en conjunto y por tanto tiene una importante trascendencia
|

polits

autore /‘

“Toda resél QN O ausencia debida a una deficiencia, de la capacidad de realizar

continuacion, se describe algunas definiciones de Discapacidad segun

una actividad£fs la forma o dentro del margen considerado normal para el ser
humano”. Pue P temporal o permanente, reversible o irreversible. Es una
limitacion funciona@ﬂsecuencia de una deficiencia, que se manifiesta en la vida
cotidiana. La discap@ad se tiene. La persona “no es” discapacitada, sino que
“esta” discapacitada. (OQﬁzaci()n Mundial de la Salud).

Otra definicion de Discapaci@es es abordada por el siguiente autor:

-
Es un asunto de todos e implic%conocimiento gue como ciudadanos hacemos

sobre las diferencias y la respuest@e les damos a éstas. (Garcia, 2005). El ser

humano tiene la tendencia, 0 ma bkﬁa necesidad, de ponerle nombre a todo lo
que le rodea, es decir, ‘e a a las cosas, ideas, objetos. La
discapacidad es el nombre qu@ , asi entonces el concepto de
discapacidad depende desde donde e |re ael punto de vista social, es una

construccion social. 6

Medir el proceso de inclusion educativa a tfavés del @ 0 o del nimero de rampas
dentro de una institucion no es suficiente; para ello es | rtante conocer desde la
perspectiva de los actores participantes del proceso, su ex@encia, de manera que
sea esta la que sirva de evaluacion real del impacto que tiene lgsigclusion educativa;
y de los arreglos, puertas adentro, que hay que enfrentar para ar los desafios

gue implica estudiar en una institucion universitaria teniendo una dis&)\acidad.

Garantizar la participacion y el reconocimiento del derecho trae consi andas
as de

de cambios y de transformaciones institucionales en todos sus niveles
accion. Formar con calidad reconociendo la diversidad y la igualdad en eI
es un reto a enfrentar. La incorporacion de estrategias fundamentadas como
inclusivas, adaptaciones curriculares sobre la base del disefio universal @

aprendizajes, y las oportunidades que se derivan de la innovacion tecnolégica en ef



ém&ducaﬂvo son acuerdos que contribuyen en el desarrollo de practicas y de

uni ades mas inclusivas (Garcia y Cotrina, 2012).

)

Desde e@rspectiva, la inclusion, corresponde a un principio social y politico que
se genera &tir de un ideal de igualdad y que establece que las personas “por el
mero hecho @ésserlo, tienen derecho a participar en todos los contextos y
situaciones imp tes para sus vidas y tienen derecho a buscar libremente sus
sefas de identidad@Q modo peculiar de vivir en sociedad” (Porras, 2009, p. 32).
Como proceso, se c@ruye sobre la base de un conjunto de acuerdos entre los
diferentes actores y se uta sobre el contexto social a partir de la declaracion de
la igualdad juridica (equidaﬂ/la igualdad de oportunidades; como garantia para la

participacion activa y efectiva personas en la sociedad.

Una forma efectiva de concretar Ig ' sion es a través de la educacion, vista como

un puente que conecta la equida igualdad en las oportunidades. Para la
UNESCO (2000), la garantia @isfrut@ya educaciéon como un derecho humano
fundamental y un bien public Nﬂdis able para alcanzar y proteger otros

derechos humanos fundamentales

A2 -
De acuerdo a Palacios (2008) La vi eCd} una na con discapacidad tiene el
mismo sentido que la vida de una perso in dis cidad... [es decir, ser parte
de la igualdad del derecho]. Las persona§ con disc idad remarcan que ellas

tienen mucho que aportar a la sociedad, pero para ello d ser aceptadas tal cual
son, ya que su contribucion se encuentra supeditada y as%nlsmo muy relacionada

con la inclusion y la aceptacion de la diferencia.

La escuela de integracién surge como una opcion innovadora frente & la escuela

ituacion

anquilosada tradicional y excluyente; se define por su apertura y ace ion en las
aulas regulares, a alumnos sin distincion de sexo, edad, origen soci

econdémica, pertenencia social o étnica, asi como a alumnos con nec@ades

especiales de aprendizaje que, tradicionalmente, eran excluidos o expulsado%a
escuela regular. O

L



TratgPel tema de la educacion inclusiva implica considerar una transformacion de
la sggad excluyente para que, en la construccién permanente de la democracia
y la par: ')acic’)n ciudadana, se dé la inclusion de todos los sectores de la sociedad,
sin distinc&-de condicion econOmica, sociocultural, étnica, de género o de posicion
politica. La @{uccién de esta nueva sociedad conlleva la participacion de todos
los ciudadanos,dellag autoridades gubernamentales y de las instituciones sociales,

no solo del sistema educativo sino de la sociedad misma.

incluida la educa@mo institucién, que puede favorecer la equidad y la justicia
social hacia los excl ®

Convivir y actuar segun Qﬁfoque de la inclusion social es un proceso que requiere
el involucramiento, accionée?rdinadas, unificacion de criterios de todos y cada
uno de los actores sociales, el &mbito gubernamental hasta los "encargados”

de la formacioén de los educand las escuelas.

La Convencion Internacional por Ios{)&echos de las Personas con Discapacidad

de Naciones Unidas (ONU) di§puso qu 2rmino adecuado para referirse a este
grupo de la poblacion sea P @7&3 iscapacidad (PCD) o Personas en
Situacion de Discapacidad. . (( -

Porque la discapacidad es una situ/l pro a en la interaccion entre la
persona, sus caracteristicas, el medio fis@/ soci abilitado para la diversidad
propia de la naturaleza humana. La discapécidad no atributo del ser persona
humana; ya no se define como una cuestion de salud ehabilitacion, sino de

Derechos Humanos; esto implica una perspectiva de prom@ver una vision positiva
al abordar el tema, y no de asistencialismo. Esta es la razé la que nunca se
refiera a la persona con discapacidad como: ca)\

1. Discapacitado, este término sugiere que la discapacidad es@r de su
definicibn como ser humano y no lo es. 6

2. Eufemismos: como por ejemplo “sordito”, “cieguito”, “Manuelito, q iene
discapacidad”, etc., evitelos debido a que esto trae un mensaje sublimin(ae

infancia permanente y no de acceso a la responsabilidad ciudadana. O
.



Enfermo: la discapacidad no es una enfermedad, es una situacion que puede
saparecer si eliminamos las barreras del entorno. Un ejemplo concreto: las
)Onas ciegas, sordas, usuarias de silla de ruedas, estadn en su mayoria
pe mente sanas y su “discapacidad” solo surge cuando no hay lectores
de la, braile, sitios web accesibles, rampas, bafios accesibles,
intérpretﬁ\ie‘ lengua de sefias, programas de television o videos con
subtitulos, @ aseguren su inclusién plena en igualdad de oportunidades.

Por otra parte, al refe una persona en particular, lo correcto es llamarla por

su nombre, como a cualquier @tro individuo. En caso de que debamos referirnos a

la discapacidad, la expresi@h correcta es la de persona con discapacidad. En
-

primer lugar, hablamos de las onas y en segundo término de la discapacidad

como una de sus caracteristicas./‘@

La expresion “persona co |sca§-iid ” proviene del modelo social de la
discapacidad, que pone en i er’ﬁ r a la persona y dice que la
persona tiene discapacidad (una*™ caracte de la persona, entre muchas
otras). Desde esta vision, la disca ad‘ad qL@‘deﬁnida por la relacion de la
persona con las barreras que le pone rno.

Esta terminologia esta sustentada por Conve@ Internacional sobre los

Derechos de las Personas con Discapacidad y lo im nte es que las mismas

personas con discapacidad han sido las que participaron @u formulacion.

Por su parte, hablar de “capacidades diferentes” es un eufemi ue no reconoce
la diversidad, ya que, al fin y al cabo, todos tenemos capacid e@erentes. El
concepto proviene de una campafia electoral mexicana y care sustento
académico o de reconocimiento entre las organizaciones de la éad civil
especializadas. No esta de mas aclarar que en todos los casos, o0 de
diminutivos, denota una disminucion en la valoracion de la persona y no d%ser
Q
O

L

usadas de ninguna manera expresiones como: cieguito, sordito, etcétera.



2.3¢sificacién y caracteristicas

Los s@na& educativos actuales vienen afrontando en las ultimas décadas el reto
dela cal@ la excelencia educativa en una era compleja y en permanente cambio
social (Pére@OlZ). Asi, hablar de inclusion educativa y social es indagar en una
formacion de Caligad y excelencia en todas las instituciones formativas del siglo XXI,
y ello implica u ‘rmacién gue también debe ser inclusiva, sustentadora de

valores, principios §icciones democréticas y solidarias.

Ahora bien, no se pueaQﬁidar gue la excelencia también depende del grado de
inclusion de todo el alum , también de aquel que puede mostrar en algun
momento de su escolariza gun tipo de necesidad educativa especifica
(Escudero y Martinez, 2011). E dﬁsir, la calidad y la excelencia académica deben
atender a parametros de equidad x@y&tencién a la diversidad para la construccion

de una escuela mas igualitariggiue Ofrezca realmente igualdad de oportunidades

para la mejor cohesién y prog ocial. 7
Para la UNESCO, la educacion inL‘l’{ENa de racterizarse por prestar especial
atencién a los grupos marginales y @wrab on una voluntad integradora,
buscando la méaxima calidad y el desarro@el ma @potencial de cada persona.
La Organizacion distingue entre 5 granaes grupo nifos en situacion de

marginalidad y exclusion social, recomendando una E de intervenciones y

X

e Nifios de lacalle ®
Para los millones de nifios de la calle que existen en el mundo, la %acién es el

pautas de actuacion en cada uno de ellos:

medio mas eficaz de lograr la reinsercion social. Las caracteristica lineas de

intervencidn de la educacion inclusiva respecto a estos nifios deben se

v' Sensibilizar al publico en general acerca de los nifios de la calle y su@&ﬁcho
a recibir, como el resto de nifios, educacion. O

v' Brindar apoyo técnico a las organizaciones e instituciones con miras@

satisfacer las necesidades basicas de esos nifios. .



/:Fortalecer las iniciativas conjuntas entre los sectores publico y privado, en

ﬁplanos nacional e internacional, para que estas acciones sean constantes

Ces.

e Nifios tr@jadores

Promover la eﬁ‘ cion para todos es la herramienta fundamental para prevenir el
A )

trabajo infantil, ﬁmuchas veces éste constituye un obstaculo para que los

nifios asistan a la ;}a. El acceso universal a la educacién y, en particular, a la

Qi}a y obligatoria hasta la edad minima que fija la ley para
empezar a trabajar es un e‘rymo basico que se ha de conseguir en todos los paises

del mundo. Q

e Alumnos con discapacidag/\

La educacion inclusiva debe gara@ la escolarizacion de todas las personas
él

ensefanza de calidad

(salvo casos muy excepciona en el aula ordinaria, sin que tener algun tipo de

discapacidad intelectual o fisi a_mot de segregacion o exclusion. En este
aspecto, la educacion inclusiva pon {p el esfuerzo y medios en lograr:
Ofrecer el apoyo y refuerzo necesj;a‘los @I‘Os con necesidades educativas
especiales (NEE) para que se integr mej@;sible, asi como fomentar la

capacitacién de docentes y el uso de las ’cnologia@a la informacion (TIC) en la

ensefianza de las personas con discapacidad. g

e Pueblo indigena

Se calcula que existen en el mundo unos 370 miIIoneQ(indl’genas, que

representan alrededor del 5% del total de la poblacion mundial¥Pqr lo tanto, la
A:fén

educacion inclusiva debe favorecer la inclusién de estos alumnos, diendo al

mismo tiempo su idiosincrasia. @
e Alumnos de poblaciones rurales 6

En las zonas rurales de los paises menos desarrollados es habitual que la pabl@gion
carezca de servicios sociales basicos, incluida la educacion, siendo también
habitual que los nifios no sean enviados a la escuela para poder utilizarlos co

mano de obra barata en condiciones de esclavitud.



Las&;ls de actuacion especificas de la educacion inclusiva en las zonas rurales

son?

v %entar e incentivar a los maestros de las zonas rurales con mejores
salgties y otros alicientes.

v Com AI absentismo escolar, informado a las autoridades y denunciando

los hech@ .
s

Para la UNESCO,

con un enfoque mas

jzonte de la educacion inclusiva debe tener un objetivo final
ig del &mbito exclusivamente académico: terminar con
todas las modalidades disgriminacion y fomentar la cohesion social. El interés
por el fendmeno de la divegSidad y sus implicaciones, tanto en el plano social,
politico y econémico como, m@‘specificamente, en el educativo y escolar en lo
que respecta al curriculo y ensef(‘ a desarrollar en las escuelas, y en lo que se
refiere a los aspectos y dinamicas izativas- es evidente en los ultimos afos.

Multiples experiencias, reflexiépes e iryygaciones han ido abordando el tema

desde la Optica de la exclusion 0s clusion educativa que amenaza a un

buen nimero de alumnos en nues escue esde la perspectiva de la inclusion
7 O,

Considerar la diversidad y la inclusién una tion que atafie al conjunto del

centro escolar nos sitda ante la necesid ‘de mira@contexto organizativo en el
gue estamos inmersos: los valores y principios que ofiegtan el funcionamiento del
centro, las practicas y rutinas asentadas en él, las norma odos de hacer dados
por sentado y en general, sus condiciones organizativas. Tgs cada uno de estos
aspectos pueden estar facilitando la inclusién o, por el c io, representar
barreras para la misma; en tal caso contribuird, probablemente de %) sutil y no

explicito, a acrecentar el riesgo de exclusiéon educativa de ciertos al §s.
2.4.- Estrategias inclusivas 6;

Las escuelas con una orientacion inclusiva son el medio mas eficaz para Iog%a
educacioén integral para todos. En una escuela inclusiva no hay alumnos corrient @
.

alumnos especiales, sino simplemente estudiantes.



o ﬁndizaje socio-emocional
En uela no solo se aprenden las competencias académicas; es un especio
donde flos aprenden a conocerse a si mismos, vincularse con comparieros

gue son d&mentes entre si, relacionarse con figuras de autoridad distintas a sus
padres y rel@grse con el mundo externo.

A )
El paradigma d rendizaje socio-emocional puede constituir un modelo que
ce@

favorezca los pro ﬁe inclusion en el contexto escolar, entendiendo este como
un proceso orientado rollar competencias sociales y emocionales basicas.
Hay que eliminar la imageén d

‘}débil, el lenguaje del “ellos y nosotros”, estudiantes
con déficit o dificultades de @udizaje.

-
El aprendizaje social y emoci%ebe contemplarse en el curriculo desde los
primeros afios. Existen cinco com cias basicas que es preciso desarrollar: la
conciencia de si mismo, la |er§.i}social, toma responsable de decisiones,
autorregulacion y manejo de r VES-‘V

© ¢
e Clima escolar positivo .

7

Lo que se aprende en la escuela es @ue S

struye en un contexto de las
relaciones sociales profesor-estudiantes \eptre est tes y entre los docentes.

. . . * .z . .
El clima social escolar se refiere a la percepcion que en los estudiantes de su

contexto y la percepcién de los docentes de su entorno :al.

Las actitudes inclusivas de las diferencias, tanto de profesore €ope de estudiantes,
son un factor que aporta significativamente a la creacion de un t@] clima escolar.

El clima social escolar es uno de los determinantes mas importante%el éxito de

Hay que crear climas en las aulas donde no haya tensién o temor, donde @ los
%n

la educacion, la emocion abre o cierra las puertas al aprendizaje.

niios se sientan seguros, acogidos y reconocidos. Cuando el clima emocio

gue tiene lugar el aprendizaje se produce en una atmosfera positiva o nutritiva,

experiencia dejara una huella positiva en la memoria emocional. .



o endizaje cooperativo
Las cturas cooperativas son las mas adecuadas para atender la diversidad; sin
embar /h las aulas predominan las estructuras de aprendizaje individualistas y

competiti

Inclusion y apfg‘

aprendizaje coo

jzaje cooperativo son dos conceptos que se interrelacionan. El
A )

ivo se refiere al uso didactico de equipos reducidos de

estudiantes, de co ;cién heterogénea. El aprendizaje cooperativo promueve la

participacion activa dos los estudiantes en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, la coopera%mite gue el aula se convierta en una comunidad de
aprendizaje. Las estrategia@ aprendizaje cooperativo permiten que alumnos
diferentes aprendan juntos. En @;strategias de aprendizaje cooperativo se espera
gue cada estudiante aprenda no g\ gue el docente ensefia, sino que contribuya

a que lo aprendan sus compafieros eneficie de lo que ellos puedan aportarle.

2.5.- Telesecundaria ¢Un e%incl&vo?

La educacion inclusiva “se centra efr@s los
a aquellos que tradicionalmente @sido

educativas, tales como los alumnos con esida

nos, prestando especial atencion
uidos de las oportunidades
speciales, discapacidades,

nifios pertenecientes a minorfas étnicas y lingtisticas o0s” (UNESCO, 2009).

Las telesecundarias se constituyen en espacios de vida scente donde tienen
lugar procesos importantes de redefinicion y blisqueda de su dentidad personal y
social entre los adolescentes a través de la experiencia estudiaiih, la cual pone en
contacto la cultura juvenil y la escolar fusionando las maneras div&rsas de ser

adolescente y estudiante.

En este sentido, la importancia que tienen las escuelas telesecun.jé en la
construccion de identidades juveniles es distinta en cada sujeto. Asi, las éSL%Ias

§

un cruce de culturas y sentidos, donde no sélo se expresan las adolescencias

telesecundarias se constituyen en espacios de vida adolescente, que se eri

todos sus aspectos socioculturales, también se contribuye a su construccion, por o



que J& secundaria es un espacio importante en la construccion de las juventudes
act gue acuden a ellas. Asi, las escuelas telesecundarias no pueden ser vistas
unica@‘como espacios de socializaciébn e integracion Durkheim (2006) y
Parsons ) donde se transmiten, por medio de conocimientos y practicas
educativas, @ﬂrmas y valores generales de una sociedad, con lo que se asegura
la integracion @sgciedad y la promocion del individuo, ni como espacios de

reproduccion Boufdi Passeron (2003).

Las escuelas son, ta en esa interseccion de lo institucional y lo individual,

espacios de producciont, cogtingencia, creaciébn e innovacion, donde sujetos
reflexivos y expresivos |@act0an, resisten, negocian y crean mundos
- - - X = -

intersubjetivos Schiitz (2003), @mpo gue se construyen como sujetos y actores

sociales a través de la experienclﬁ udiantil.

Vigotsky (1926) consideraba el cgntexto (social, familiar, cultural, escolar, etc.)
es crucial para el aprendizaje, e, pragdlce la integracion de los factores social

y personal, y que por medio de@ipera@?@l nifio aprende a desarrollar sus

facultades y comprende su entorn and cuenta tal afirmacién considero
importante entonces, conocer comoi_influyen diferentes contextos en el
desarrollo del estudiante. Un ambiente e ¢ lar estlr@nte, calido y seguro es una
buena base para impulsar la mejora académica, asi c ara prevenir la violencia

y combatir las adicciones Ortega et al. (2005). La accié &Jcativa puede y debe

O

Actualmente vivimos un sinfin de cambios que afectan a la socie@, la comunidad,

atender al contexto en su término mas amplio.

las relaciones familiares y las individuales. En cada uno de es Ambitos se
presentan actos de violencia como la exclusion, la falta de oport syla
desigualdad que enfrentan miles de joévenes de todo el mundoéezonas
empobrecidas. La impunidad, el trafico de drogas, la existencia de redes cri es,
una oferta educativa poco pertinente, la falta de espacios alternativos para e

del tiempo libre, la debilidad de las instituciones de justicia, el manejo que hacen @

. . ., . .
medios de comunicacion sobre los hechos y la suma de otros factores configuran



un enario propio para la violencia, ademas de provocar sentimientos de

vul llidad y resentimiento social. Conde (2011).
A\

La escu ﬁne la encomienda de desarrollar arménicamente todas las facultades
del ser hum@ es decir, de formar integralmente a alumnos mediante la promocion
del pleno desdtr de su personalidad, del enriquecimiento de su acervo cultural y
del desarrollo d Mﬁpetencias gue les permitan 6 enfrentarse a un mundo cada
vez mas complepo educacién, por tanto, debe proveer herramientas para
aprender a tomar decl Sy a resolver problemas, tanto en lo individual como en
lo colectivo. Los alumno%cen la construccién de su identidad durante los afios
de curso de la escuela; ahi sumen como integrantes de grupos distintos a la

familia, a la vez que aprenden @r, a conocer y a convivir.

La escuela, al igual que la familia, m S grupos sociales con mayor potencial para
convertirse en ambientes prot reﬁ)nde sus integrantes puedan encontrar un
estado de conforty tranquilida@eipeﬁy controlados que alejen los riesgos que
puedan atentar contra su integ@ fisi ocional y social. Por lo que es

s_z;ﬂepar G‘para que estén alertas en los

momentos en que se vean expuestos situaa@ de riesgo.

indispensable formarlos, instruirlo

Los estudiantes, como seres humanos, réquieren s practicas de inclusiéon
sean de comprension, de respeto y de tolerancia. Estas _pfacticas mejoran la vida
de los estudiantes que habitualmente estan en situacion de rezay vulnerabilidad
social. Pero en este caso, ¢qué pasa con las telesecundaria@fticularmente con
los estudiantes que tienen problemas para relacionarse o\génvivir con sus
comparieros?, ¢realmente se oferta una educacion inclusiva para ortunidad
de integrarse a la sociedad en equidad de condiciones, garantizand so ala
educacion, a la salud, al trabajo, la cultura y la recreacion para todos, siné sion?,
£,cOmMo son los mensajes “sutiles” de sus maestros para que ellos se co@ ren
valorados (0o no valorados) y formen parte de los procesos de inclusion
obstante, es necesario reconocer que los maestros tienen una influencia de prin@

orden y que un plan de estudios centrado en estudiantes con problemas para’



relagi@narse o con problemas de aprendizaje debe basarse en practicas
incl es, que tienen repercusiones en las actitudes y en la mejora de los

resulta aprendizaje.

La escuela @a segunda de las instancias sociales (la primera es el seno familiar)
que proporcicﬂﬁ‘ los alumnos defensas para no iniciarse en muchas de las
problematicas s%&es gue he mencionado con anterioridad. Es decir, asistir a la
escuela es un fact ector contra practicas que afectan el desarrollo integral de
los jévenes. El maest$§?g su ejemplo y autoridad moral, est4 en situacion ideal

para influir en la conduct& de sus alumnos.

La inclusion educativa, VQ e las practicas adecuadas, atendera las
necesidades de los estudiant in discriminacion alguna, ofreciéndoles las

oportunidades educativas y los ap(@ ara su progreso académico y social, en un

marco de calidad y equidad, q sus diferencias y potencie sus capacidades
para el desarrollo personal y s , e Ilegar a la conclusion que es derecho
que tiene los alumnos, que con on con el fin de avanzar hacia una
mayor equidad y que cada alumn ora rteneciente, sobre todo que el
alumno debe sentirse incluido en el gr@ aqu spira proporcionar la calidad
para todos los estudiantes, la |mportanC| s a der a ser y aprender a vivir
juntos.

Por lo tanto, al reconocer la inclusion educativa como cultu n donde se desarrolla
los aprendizajes en los centros escolares, atenderla se con@é en un principio
basico de los sistemas educativos actuales, en este sentido,@ulta importante
proporcionarle los recursos didacticos y asi desarrollar su maxi desarrollo
personal y posibilidades de integracion escolar en los alumnos. Asi m@o e debe
reflexionar la necesidad de que los alumnos compartan con sus com os los
resultados de sus logros, alcances que hayan tenido en las actividades dej @DOI’
el docente, para que los alumnos que tienen necesidades educativas pu@1

reforzar sus conocimientos adquiridos o aprendido de las clases. O
.



CAPJFULO Il.- INCLUSION EDUCATIVA EN EL SUBSISTEMA
TE UNDARIA

En este /Ger apartado se describe el contexto del subsistema telesecundaria, los
antecederﬁ; las caracteristicas, modalidades, ventajas y desventajas del
subsistema @secundaria incorporado en la escuela Buena Vista Apasco de primer

grado, la incluig ducatlva en telesecundaria, asi como las estrategias de atencion

que se maneja e @e

3.1 Contexto del su ma de Telesecundaria

La telesecundaria surgi6 eWGS como otra modalidad de educacion secundaria
escolarizada, con el propé@principal de atender a jévenes de comunidades
rurales, quienes por cuestione ggraflcas y economicas no podian asistir a una

secundaria general o técnica.

radicalmente la forma de esté haciendo mas orientada a la

La emergencia de las socie I conocimiento también estd cambiando
competitividad. Una sociedad del C|m| es aquella donde la mayoria de sus
actividades sociales y productlva_ﬁ u omponente de conocimientos
nuevos, con una tasa muy alta de can@ por @? las competencias técnicas y
profesionales mas apreciadas son las q ablllta contar con conocimientos
y habilidades nuevas que afiaden valor a los produe% y servicios, sean éstos

publicos o privados, particulares o colectivos.

Sin embargo; entrar a competir en estas nuevas condmm@;xige un cambio
radical en lo que hay que aprender, en la forma como hay qu@nrenderlo, en la
velocidad con que hay que hacerlo y, por lo tanto, en la tecnologia. J&ste cambio

radical no lo puede asumir con eficacia la actual forma de organizar e%ndizaje,

basada en libros de texto, programas frecuentemente obsoletos, pr res por
horas, sin especializacion y sin motivacion, salones y equipos con limitant icas,
de cupo y distancia. O

La idea inicial de la cual surgio la telesecundaria se encuentra en el discurso con@

. . , . . .
gue el Presidente Diaz Ordaz, en los primeros meses de su gestion, lanzé una



carﬁﬁa gue buscaba reducir drasticamente el nimero de analfabetas. En ese
dis

indicab

pronunciado el dia de la bandera de 1965 (24 de febrero), Diaz Ordaz
@e la nueva campafia deberia aprovecharlos avances de la tecnhologia, y

en concre la radio y la television.

Secundaria, di andose de las otras principalmente, en cuanto su modelo

Esta modalig‘ogera con base en el Plan de estudios 2006. Educacion Basica.

pedagogico, ya qu grado (generalmente) es un docente el que se encarga de

impartir todas las asi uras del curriculo (SEP, 2009).

La aportacion de la te;esec ndaria a la educacion nacional, es favorecer la
ampliacion de oportunidade@cceso al ultimo tramo de escolaridad basica, sobre

-
todo en lo que respecta a poblacignes en contextos vulnerables.

En el afilo 2006 la renovacién del n@elo pedagogico de la telesecundaria se dio a

la par de la Reforma de la Eduzcié&’é: ecundaria. Esta nueva propuesta privilegio,

entre otros aspectos, la reflexi mp on y el fortalecimiento de actitudes de
los alumnos para el desarrollo d@)‘ t c s para la vida. Un afio después de
gue iniciara la renovacion del model@ p dagé telesecundaria, se propuso su
fortalecimiento incluyendo algunos ca@hos e rganizacion didactica, en los

recursos, materiales educativos y en el n@ejo de @ctlwdades y su tiempo

La telesecundaria desde sus inicios a la fecha, ha sufrid ersas transformaciones
en cuanto a las estrategias pedagogicas propuestas, los gues manejados, los
materiales empleados para el aprendizaje y el rol del docgmte, SEP (2010) La
transformacién mas reciente se llevé a cabo como parte c%n Nacional de
Educaciéon 2001 -2006, donde se incluye el Programa para el Forta@qiento de la

Educaciéon Telesecundaria. @
Organizacion pedagogica 6

Los docentes de telesecundaria, encargados de impartir las 10 as%ﬁras
previstas en el Plan de Estudios 2006. Educacion Basica. Secundaria, han%
usuarios intensivos de los recursos y materiales didacticos propuestos para e

modalidad, por tanto, la renovacion de su modelo pedagdgico, los ha puesto en una



situﬁl en la que se les exige nuevos estilos y practicas de ensefianza (Fuentes

y
funda tmente en los recursos y materiales didacticos, es indispensable que

, 2006). De esta manera, al ser un subsistema que se apoya

€s0s estéé-disposicién de los docentes y que sean utilizados, situacién que en
ocasiones @asociarse con el criterio u opinion que ellos tengan sobre los
mismos (Garciﬂélcﬁrcel, 2008; Quintero, 2008:17).

7

En el Modelo Ren(@ﬁ de Telesecundaria la organizacién pedagdégica en el aula
se basa en los libros @exto y los libros del maestro, los cuales incluyen una tabla
de dosificacién de conte S organlzados por medio de secuencias de aprendizaje
gue duran entre unasy do anas. Las secuencias abarcan un cierto nimero de
sesiones, segun la asignatu da secuencia esta articulada en torno a un
proyecto, la resolucion de una o S situaciones problematicas o el analisis de un
estudio de caso. Estas estrategias iten combinar el desarrollo de competencias

con la atencion a algunas necegiffades de los adolescentes, en el contexto personal,

social y comunitario. 7
‘

El docente es quien define los pr o % cos de cada proyecto, a partir de

los propésitos del grado escolar y Ios nd|z sperados en cada bloque.

El modelo renovado de telesecundaria, p@te al o trabajar con una variedad
. * . . .

de medios, entre los que se encuentran: programas levision y videos manejo

de computadora, material interactivo, biblioteca escolar. ge aula, materiales de

audio, materiales informaticos y audio textos.

Bases tedricas :®

Las bases tedricas del modelo renovado de telesecundaria son%prendizaje
constructivista, que segun (Carretero, 1993, citado por Abarca, 2001) eaque
mantiene que el individuo (en sus aspectos cognitivo, sociales y afectlv& es un
mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus dlsp05|C|ones

sino una construccion propia que se va prediciendo a dia como resultado

interaccion entre esos factores. O
4



En lasteoria, la Modernizacion Educativa dio a la Telesecundaria los elementos para
acc al resultado global y dialéctico, donde el éxito del servicio depende de su
adapt@ % las caracteristicas especificas de las comunidades. Es decir; esta
modalidadéaantiene el objetivo original de atender las necesidades de educacion,
pero tambié relaciona con el caracter formativo de los adolescentes, pues los
contenidosy Ios@egdizajes gue ofrece la escuela, les permite encontrar la manera
de resolver situa( tomar decisiones personales y de caracter familiar y/o

comunitario a través prendizaje significativo y la construccién del conocimiento.

La Telesecundaria se@’consolidado como una de las mas eficaces en la
ampliacion de la cobertura busqueda de equidad en el acceso a la educacion
de este nivel. Se caracteriza, e un solo maestro es responsable del proceso
educativo en todas las asign wfas de grado, apoyandose en los materiales

impresos y los programas televisiv@ \

3.1.1 Antecedentes /‘g ,y

El nivel educativo de secundari pern@o cubrir las necesidades dela gran
cantidad de alumnos egresados de grimaria @umplir con el ciclo de educacion
basica que la constitucién en su articul@rcero la como obligatoria.

La telesecundaria ha venido a solucionar, gn gran n@ a, la demanda de jovenes
por estudiar este nivel educativo, utilizando los avan en la tecnologia de la
informacion y comunicacion (TIC) como recursos, particu nte la infraestructura
televisiva y la red satelital, que permita los jovenes de zonasyrurales y urbanas
marginadas concluir su educacién basica a la que, como se h cionado, tienen

derecho. )\

Se centra en su propoésito de coadyuvar a la educacion en el m rural, su
injerencia en este medio ha marcado, en muchos sentidos, las transf ciones,
avances y caracteristica propias de la telesecundaria, también ha cont ;&o a
a formando las jévenes de todas las razas y lenguas que conforman nuestro paiO

.

abatir el rezago educativo llevando los aprendizajes a lugares distantes y dis



Fierggen 2004 menciona el antecedente que dio origen a la educacion secundaria
ocuC/n el congreso pedagdgico de Veracruz de 1915, donde se plantearon los
Iinearré 8§ basicos de su estructura. Sin embargo, no fue sino hasta 1923 cuando
el subsecréa(io de educacién, Bernardo Gastélum, busco reorganizar la educacion
secundaria.&amente dividio la educacion preparatoria-de cinco afios en aquel
entonces- para @ha( un nivel educativo que tuviese una relacion mas estrecha con

la primaria que c@vel superior.

Con la educacion sec@aria se procuraria realizar la obra correctiva de los defectos
y desarrollo general deQﬁdiante, vigorizar la conciencia de solidaridad con los

demas, formar habitos de sion y cooperacion social, asi como ofrecer a toda

gran diversidad de actividad jercicios y ensefianzas, con el propésito de que

cada cual descubriese una vocaci pudiese cultivarla.

La educaciéon secundaria se consolidg.eh 1926 durante el gobierno de Plutarco Elias

Calles (1924-1928); dos acciefhés fuer damentales para ello: el 29 de agosto
de 1925 se autorizé a la secret@ignde e cion publica la creacion de escuelas
mis
A )

I

secundaria, y el 22 de diciembre-de. o0 se decret6 la formacion de la

-
direccién general de escuelas secundEn?s,

, a cargo del maestro Moisés
Saenz —que entonces contaba con so@uatro nteles-, tuvo la facultad de

administrar ese nivel, crear nuevos planteles y orga

La secundaria, entonces, se hizo depositaria de cuantios jetivos: debia articular
sus contenidos y actividades con los de la primaria,@dotar de preparacion
académica, metodologia de estudio y formacién del caract ra continuar los
estudios posteriores, a la vez que procuraria brindar educacét’ nica con el
propésito de facilitarla incorporacion de los estudiantes al &mbito IabZ\en caso de

no continuar sus estudios. @

Por otro lado, Meneses (1998) menciona que se buscaba que la e cion

secundaria: KS\
Q

1) Hiciera que los conocimientos se usaran para entender mejor las condicio

sociales que rodeaban al educando *



Encausara la incipiente personalidad del alumno y sus ideales para que fuera
az de desarrollar una actividad social, digna y consciente.
3) }naré y fortaleciera los habitos de trabajo, cooperacion y servicio.
4) De&«taren los alumnos la conciencia social con el fin de que, dentro de una

13

emo d mexicana”, gestara un amplio y generoso espiritu de

namonah@w. .

5) Hiciera qu@ogramas respondieran a las exigencias sociales.

A finales dela décao@e los cincuenta, el nimero de plateles era casi 700, sin

embargo, poco meno 32% de los alumnos egresados de las primarias
encontraban un lugar en ducacion secundaria. Por este motivo, Lombardo
Toledano propuso un analisi situacion de las secundarias en el pais, accion

que formo parte del preambul Apa la creacion de la telesecundaria diez afios

después. %

El desarrollo de los medios vos de nicacion es una realidad que permea
cualquier ambito de acontecer Nano da sociedad moderna; la educacién
no ha sido la excepcion; por lo cont esu los @mbitos donde mayor impacto

Ag -
ha tenido, asi como la tecnologia qued%e(’a sop@

De los medios de comunicacion, la televi@sin d?@ sido la de mayor injerencia
en la educacion en México, sus primeros pésos experi ales se remontan a 1934
en pantalla de blanco y negro. Tiempo después el ing Guillermo Gonzales
Camarena trabajo en la construccién de un televisor qu€ impactaria al mundo
mostrando imagenes coloridas. Las primeras pruebas de sistema tuvieron

propasitos cientificos y educativos. ® )\

minutos, de los cuales de 15 a 18 eran empleados para la transmision;

La telesecundaria en México en sus inicios, cada clase tenia una d i6n de 20
tiempo

restante el “maestro monitor” se encargaba de supervisar la elaboracié@e las

actividades. KS\
Q

Seria el modelo de la “Telescuola”, empleado en ltalia, la base a partir que

disefaria la telesecundaria mexicana. Ambos intentaban brindar una alternativa dé



bajosebsto a la demanda de educacion secundaria en zona donde no se contaba
elas formalmente establecidas

con
L a” abarcaba los tres grados de la educacion secundaria y, mientras

A\
a “Tel I
estuvo en jonamiento (1958-1966), atendié a mas de 50000 alumnos, de los
cuales 1500 ncluyeron exitosamente los cursos. El plan de estudios se
correspondia c&&i\e las secundarias tradicionales, incluyendo, ademas, educcion
musical, educaciér@ta y educacion tecnolodgica. Las lecciones duraban de 20 a
30 minutos y se trans de lunes a sabados durante un periodo escolar de nueve

meses. Generalmente I%smisic’)n era en vivo.

A

Las “Teleaulas” eran los Iug@donde se recibia la sefal y esteban integradas por
-

alrededor de 10 estudiantes, q es eran coordinados por un maestro monitos, el

cual tenfa la funcién de hacer uft yegorte mensual del desempefio del grupo, asi

como la revisiéon de las actividades fi por los telemaestros.

Al final del curso, para obtener. rtif@cada alumno debia presentar examen
a titulo de suficiencia. ) Q

En la investigacion de Guerra Lope ,wr‘ artg‘@a comision, concluyo finalmente
que “los alumnos aprendan tanto con instfuctiva incluso en la etapa inicial,
como en la ensefianza tradicional con maestro@ tacando que este medio
cuenta con mayores recursos pedagdogicos en comparagion con otros y estimula el

aprendizaje independiente. @

Sin embargo, para el proyecto desarrollo tecnolégico en Ia, al uso de la
television con fines educativos, fuese un México mas alla d s fronteras, la
conjugacion de estos factores propicié el surgimiento de la modalj educativa
llamada “telesecundaria”. @

En sus origenes, la primera aparicion del proyecto de alfabetizacicg | de
educacion secundaria por television fue el 17 de agosto de 1965, anunci or
primera vez en el periddico novedades, mencionando que en algunos paises e

de este medio habia generado mejores resultados educativos y en menor tiem

gue los métodos tradicionales. Durante el gobierno de Gustavo Diaz Ordaz, el



desapfollo de los medios de comunicacion tuvo un despunte considerable, en gran
me@ ebido al compromiso del gobierno con la comunidad internacional para
realizzé}‘ Olimpiadas de 1968. No obstante, la imaginacion de progreso
proporcioréda por el desarrollo tecnoldgico era aparente, debido a los fendmenos
socialesy c )ies gue experimentaba nuestro pais en aquella época. La enorme
cantidad de an@be{as, 0 con una minima escolaridad, es tan solo una muestra;
por tal motivo, de las politicas educativas uno de los programas prioritarios

fue la lucha contra € @Ifabetismo.

No obstante, el analfabe@ﬁo era solo una de las tantas dificultades que enfrentaba

el sistema educativo mexi . A esta forma de rezago se sumaban otras como la

insuficiencia de servicios de cion secundaria, principalmente en las zonas

rurales de nuestro pais. Tal care eafirmaba la situacion de aislamiento y el bajo

o nulo desarrollo social que habia ngn parte del territorio no urbanizado, donde
oi

los servicios educativos eran SO nexistente.
La falta de oportunidades p te I§ lumnos accedieras a la educacion
secundaria era una traba insalvab rac las aspiraciones del gobierno de

-
crecimiento econémico y bienestar so(énoues@) un minimo de la poblacion (casi
siempre ubicada en las regiones urbana@)dl'a ZQr r la educacién superior.

El propdsito de desarrollar un proyecto queHiese soluci | gran rezago en el rubro
de la alfabetizacion, se cre6 una comision cuto objetiv recopilar informacion
acerca de la experiencia con este modelo educativo en otro@aises. De los modelos
estudiados, el mas importante resultd ser la “Telescuola” italiangf’del que se extrajo
el esquema basico de funcionamiento, pero adapto tanto a las ¢ d&es como a

las necesidades de México.

Los cursos se llevarian a cabo en un salon de clases (u otro inmuebl ponible

para este propoésito) adaptado con una television, por lo que estos @acios

recibirian el nombre genérico de “Teleaulas”. Al igual que su antecedente i&%,
la telesecundaria se valié de dos figuras de instruccién para cumplir su cometi 0

telemaestro y el maestro monitor. .



@etapa embrionaria no se contaba con un material didactico de apoyo a la
ens

conte & las clases antes de su proyeccion, se distribuian “indices” en los que

mas debido a la necesidad que los maestros monitores conocieran el
%,
exponian contenldos de la leccion. Este elemento constituye el antecedente
directo del l@/d‘e materiales impresos como complemento pedagdgico. Durante
este periodo des\xperlmentamon fueron muchos los retos y dificultades que
debieron sortear( Telemaestro que, si bien eran especialistas destacados,
prevenian de una f%ién docente tradicional y no estaban familiarizados con el
trabajo frente a camar obstante, el trabajo arduo en el curso de formacion y
el entusiasmo del maestrg/bhzo gue paulatinamente fuesen superando dichas

complicaciones.

-

A partir de los resultados se de 'u\ﬁ\impulsar el proyecto de telesecundaria a nivel
nacional. Desde su etapa de plane a se expresaban con claridad los objetivos
de este y se presagiaban sus bles\-raxl::ances. En el discurso inaugural de la fase
de experimentacion, el bachill aro G’zﬁz y Fuentes ya vislumbraba el provenir

de la telesecundaria; Meneses 1@ firmal ((

impartira la ensefianza media por ision as finalidades, programas y

-
La telesecundaria es un servm@bl@) de México, mediante el cual se

planes de estudio son lo mismo de la ensefia ecundaria directa.
Caballero (1993) menciona:

Por su naturaleza, la Telesecundaria coadyuvara e?g solucién de la
demanda popular de este tipo de educacién, de conformi @on los alcances
de los servicios de television que la iniciativa privada facilite y eljgobierno de

México vaya estableciendo

La Telesecundaria se cred con objetivos concretos: completar el émo de

educacién media ofrecido por la Secretaria de Educacion Publica, poner \Sfba

i

de trabajo para los maestros mexicanos, llevar a los hogares conocimiento util@

nuevas técnicas audiovisuales para la escuela secundaria, abrir nuevas persp

dosificados y sistematizados pedagdgicamente, hacer llegar los beneficios def



sen@a todos los mexicanos que por diversas causa no recibieron mas que la
edu on primaria, proporcionar sugerencias didacticas a los profesores de las
escue@ecundarias gue estimen conveniente utilizar las emisiones de la
telesecunééas como auxiliares dela ensefianza, brindar las oportunidad a los
trabajadore%amas de casa para que desde sus hogares, como alumnos libres,
sigan los curso@quan derecho a solicitar los examenes a titulo de suficiencia al
departamento téc( segunda ensefianza de la secretaria de educacion publica

y de esta manera pu obtener las boletas, certificados respectivos y legalizados.

3.1.2 Caracteristicas o:/

Telesecundaria fue creado@e mas de tres décadas para responder a las
necesidades de las comuni@‘s rurales mexicanas, donde no era factible
implementar la escuela secundari neral (grados 7-9), puesto que el numero de
estudiantes era muy bajo y resul dificil atraer profesores. Las principales
caracteristicas de Telesecund@sa han sj iempre:
e El uso de la television pa wvar I yor parte de la carga de ensefianza,
e El uso de un profesor para ir, to s,‘asignaturas, en lugar de tener
especialistas en cada materia,/ 0s stumbra generalmente en las
escuelas secundarias. O
Esta combinacion ha permitido establecer e imp tar efectivamente estas
escuelas en zonas rurales escasamente pobladas, habitadas por lo general por
menos de 2.500 personas, con bajas tasas de terminaciér@ la escuela primaria y
de matricula en la escuela secundaria, pues con sélo tres aul@fes profesores es

posible cubrir todo el curriculo. ®
Ofrecer a la poblacién que no tiene acceso a secundarias tradiciona%n servicio
C @icacién

» Atender la demanda de educacion secundaria en zonas donde por r S

educativo con resultados similares, pero apoyado en los medios de

masiva.

geograficas y econdmicas, no es posible establecer secundarias general O

técnicas. .



* Vingdftar a la escuela con la comunidad, a través de actividades productivas,

socio rales, deportivas y de desarrollo comunitario.
A\

. Ofrecer{%ﬁ)s didacticos modernos para los profesores del mismo nivel, aunque
no esténd Wel Sistema Telesecundaria.

El modelo se ha (@rago en promover la formacion de individuos criticos y reflexivos,

haciendo respons | alumno en la construccién de su propio conocimiento, en un

marco de formacion ifica y humanistica. Promueve el trabajo colaborativo, el

desarrollo de habilidadegdgsinvestigacion y comunicacion, asi como la interaccion
de los alumnos con su conuw’ﬂad y de la comunidad con el alumno. Los apoyos

didacticos del modelo son:

Programas de television @‘

Libros de conceptos basico ®
Guia de aprendizaje \

Guia didactica para el magstro

Los profesores de telesecunda w'n re sable de la ensefianza de todas las

asignatura que conforman el currist/a.de I ?ﬂcacién secundaria, por lo cual se

A —

plante a que, en la formacién de ( esp I

ad: conozcan los propoésitos

educativos de todas las asignaturas que |ran el y programas de los distintos

grados escolares; comprendan los enfoques propu ara la ensefianza de las
asignaturas , precisen los rasgos principalmente de cad o de ellos e identifiquen

los atributos comunes gque tienen entre si para integra@s aprendizajes de la

educacién secundaria. O;

En las competencias didacticas de formacion se propone que ?\estudiantes
adquieran y desarrollen los conocimientos y habilidades que les permita® promover
con eficacia el logro de los propdésitos educativos a través del trabgjg~con los
contenidos disciplinario de las asignaturas y responder los conter@s de
aprendizajes a partir de sus conocimiento y referentes previos, las estr ias
basadas en la solucién de problemas, tratamiento de temas y asuntos reales

vida cotidiana, y la atencion a las necesidades y libreta de ruta de mejora qu

tendran que resolver ejercicios referentes de matematicas y espaiol.



3.2 M6édalidad

Las& nstancias que hicieron posible este modelo estan relacionadas con su
estruct y‘EI primer secreto es que estas escuelas no tuvieron que ser
transform de escuelas convencionales a Telesecundaria; comenzaron de esta
manera; fue@sreadas de cero, no adaptadas. El segundo es que los profesores
se reclutan de@a Jnanera diferente. Mientras que el 60% estdn plenamente
calificados para € @y en escuelas urbanas, el 40% no estan capacitados como

profesores, sino qu@un egresados de la universidad a quienes se recluta

directamente. o/

Quienes desean convertirs@ profesores de Telesecundaria, segun Calderoni,

-
deben estar explicitamente i@esados en el proceso, tener una orientacién

/\

comunitaria, y estar dispuestos \vir en zonas rurales. Por definicion, estas

escuelas cuentan con profesionales @comprometidos.

convencionales de las escuela eral e mas facil la tarea de utilizar

métodos que imponen altos niveles yo‘ntro . @‘aja condicion de los estudiantes

El hecho que las escuela@n_ ru’rgi y estén aisladas de los habitos

y las localidades donde viven hacen q sea@centro de atencion publica, la

atencién a los estudiantes es mas per ‘alizada,®l personal hace un mejor

seguimiento de los estudiantes. g

En el marco de estas tendencias, la necesidad de tomar Qzuenta el conjunto de
variables individuales que inciden en el desempefio escol@g los estudiantes
(motivacién, conocimientos previos, aptitudes, sistema de c¢ cias, estilos y
estrategias de aprendizaje, entre otras), forma parte de los retos a¢§§ cuales se
enfrentan los educadores en el marco del proceso de perfeccionamie vive la
escuela en la mayoria de los paises. En México existen cuatro moda es de
educacién secundaria escolarizada: general, técnica, para trabajadQr

y
telesecundaria. Esta presentacidén se ocupa de la ultima modalidad. O

L



Segurt la Secretaria de Educacion Publica, esta modalidad se ha consolidado como
un;b s més eficaces para la ampliacion de la cobertura y la busqueda de la
equida )‘el acceso a la educacion de este nivel. (SEP, 1998). Es, sin duda, la
modalidadéue mas ha crecido en las dos ultimas décadas. Para ilustrar esta
situacion er@ cuadro 1 se muestran las tendencias de crecimiento de esta

modalidad com@dgs con las otras, en los diez afios que van de 1990 a 1999.

Lo mas significatich;que en ese periodo la telesecundaria duplica y algo mas su

matricula, mientras q tras modalidades apenas crecen 5.7% y 31.1%. Con

11.2% en 1990 a 19% en

z . R e - -
cursé su secundaria en esta m@ldad. También en este periodo la telesecundaria

ello la telesecundaria aumenta su participacion en la matricula de secundaria de
. En ese afio casi uno de cada cinco estudiantes

logra que su participacion reba@&?s de la mitad de las escuelas de todas las
modalidades, es decir, para 1999

generales y técnicas sumadag” 7

Esta creciente importancia de la t@ cundayj se hareflejado significativamente
en la investigacion educativa. Segﬂi}ﬂroz aunque la investigacion sobre

educacién secundaria en México es a, a ir de 1990 aparecen algunos

ja mas telesecundarias que secundarias

estudios sobre este nivel educativo. Al fos de son etnogréaficos y estan
enfocados a los procesos escolares dentro de las aul&s. Segun Berlanga (1996), a
lo largo de 25 afios el desarrollo y mejoramiento de la pro de la telesecundaria
es notable: de las primeras conceptualizaciones del modeld qug hacia del maestro
un simple monitor en el proceso de relacion de los alumnos ¢ elevision, hasta
los planteamientos actuales que proponen mudltiples relacione edy&ivas en el

proceso de ensefianza aprendizaje, hay distancias enormes.

Por lo anterior se llega la conclusion que la escuela telesecundaria se da
de ensefianza y aprendizaje por medio de la television y un maestro para
alumnos si les surge duda, el maestro les ayuda a comprender mejor las activi @s

dejadas, ya que los educadores tienen que incentivar el alumno para mejorar@

desempeiio académico.



S.B@tajas y desventajas del subsistema Telesecundaria

Vent

7,

E ;ﬁ(gsor trabaja y refuerza el tema visto.
Los v@ son interactivos.
El progra@e§ mejor.
Es una pr({ ta educativa para buscar que nifios, nifias y jovenes de las
zonas rurale ais continten y terminen la educacion bésica secundaria.
Los alumnos tie ambiente de aprendizaje en el que interactia mas y
es autodidacta.
El modelo educativo |$g ra diferentes estrategias de aprendizaje centradas
en el uso de la television:

N

Con los servicios que cuer@como son: tecnologia, material didactico el

alumno tiene mas fuentezde acion y enriquece su aprendizaje.

e Los alumnos suelen pr. r fo de trabajos en la que ellos creen que
-
es un ambiente propicio p ejo
Desventajas ‘ -

Pocos alumnados por la zona r a que S )juentra la comunidad.

Pocos recursos por parte del gob|

El trabajo por proyectos propicia Ia pereza d unos jévenes y falta de
interés para el trabajo.

La tecnologia con la que se cuenta no es utilizada‘adecuadamente y esto
propicia la falta de interés de maestros y alumnos. O
El internet que se cuenta suele ser lenta. ®
En algunos casos los alumnos no saben leery operaciones

algunos alumnos que viven en otras comunidades no suelen II% clases
debido por falta de recursos econémicos de sus padres.

3.4.-Inclusién educativa en Telesecundaria O

Lograr una educacion acorde a las necesidades de la sociedad del siglo X@

- . - , - .
representa el mas grande desafio para el Sistema Educativo Nacional de México.



Representa un largo proceso de experiencias en las que se ha buscado la mejora
conQ de dicho sistema educativo, la politica educativa ha intentado elevar la
calidad }ltativa, colocar al centro del acto educativo a los alumnos, que éstos
alcancen Ié-aprendizajes esperados y favorecer el desarrollo de competencias que
les permitan@)‘nzar el perfil de egreso de la Educacion Béasica asi como articular
de manera arr@?ﬁo§a los niveles educativos béasicos por medio del disefio y
desarrollo del cu( ara la formacion de los alumnos de preescolar, primaria y

secundaria (y sus s emas entre ellos Telesecundaria).

La Reforma Integral de%ucaeién Béasica (RIEB) que inicio en 2004 en el nivel
preescolar, en secundaria ée/ 06 y en el 2009 en el nivel de Primaria, ha sido una
de esas experiencias que ha forma al actual Sistema Nacional Educativo, en
sus objetivos esté fortalecer la a@acidad para egresar estudiantes que posean
multiples competencias para res@r problemas en diferentes contextos, pero
ademas de relacionarse de for, prcﬁva con sus pares y la sociedad.

La implementacion de la RIEB tf @mtmi& requerimientos:

e Favorecer la educacion inc#ﬁ ren ( lar las expresiones locales, la
pluralidad linguistica y cultural d@afs, y estudiantes con necesidades
educativas especiales, con o sin deacid on capacidades y aptitudes
sobresalientes. ‘

El Plan de estudios 2011 de la Educacion Basica documento rector que
define las competencias para la vida, el perfil de&greso, los Estandares

Curriculares y los aprendizajes esperados que co en el trayecto

formativo de los estudiantes, y que se propone contribui a}rﬁmacién del

a

ciudadano democrético, critico y creativo que requiere la soci mexicana

en el siglo XXI. @5

Otra de las caracteristicas del Plan de estudios que es utilizado y que @n las
acciones de los docentes de Telesecundaria y de los demas niveles educat S
su orientacion hacia el desarrollo de conocimientos, habilidades, aptitudes y val
basados en los principios de la democracia de los cuales podemos observar?

tolerancia, la inclusién y el respeto a la pluralidad, asi como la ética basada en los



prinﬂs del Estado laico, que son el Marco de la educacion humanista plasmada

en iculo Tercero Constitucional.

Los prinw‘s pedagogicos que sustentan el Plan de Estudios 2011 son condiciones
primordial%e los docentes de la Educacion Basica utilizan en su quehacer
cotidiano al ingefior de sus aulas, con estos su practica en transformadora, busca
alcanzar los a izajes esperados y la mejora continua. Son doce principios
pedagogicos los qL@man a los docentes en la busqueda de la calidad educativa.
En consideracion de @mética de este trabajo, hago mencion del principio el cual

trata acerca de la inclus educativa.

Principio 1.8. Favorece@nclusién para atender la diversidad

-

En este principio la educacion " jggonoce como un derecho universal y que tiene
cumplir dos condiciones para amp@l s oportunidades de las personas y reducir
1ales

las desigualdades de los grupoggsoc

e Pertinente porque valor ge g;arrolla las culturas y sus visiones y

conocimientos del mundo, |spos q tncluyen en el desarrollo curricular.
A\

¢ Inclusiva porque se ocupa de ir al @mo la desigualdad del acceso a

las oportunidades, y evita los distt tipo$ dgddiscriminacién a los que estan
expuestos nifios, nifias y adolescentes. O
En el Plan de Estudios 2011 se establece que se desarro cinco competencias

generales durante el trayecto formativo de la Educacion Bés'?) a lo largo de la
vida, procurando que se proporcionen oportunidades y experie @ de aprendizaje
significativas para todos los estudiantes. En esta ocasion, las compgtencias que

fomentan los docentes en Telesecundaria tienen estrecha relacion co& inclusiéon

(o}

e Competencias para la convivencia. Su desarrollo requiere: e ia,

educativa y que a continuacién se presenta:

relacionarse armonicamente con otros y la naturaleza; ser asertivo, trabaj
de manera colaborativa, tomar acuerdos y negociar con otros, crecer con |

demas, reconocer y valorar la diversidad social, cultural y linguistica.



Qompetencias para la vida en sociedad. Para su desarrollo se requiere;
deeidjr y actuar con juicio critico frente a los valores las normas sociales y
Cc tﬁes, proceder a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a
la Ie@ad, y a los derechos humanos, participar tomando en cuenta las
implica |o&|§s sociales del uso de la tecnologia, combatir la discriminaciéon y

A\

el racismo’ y€aonciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.

La Educacion Bésica@sus tres niveles educativos plantea un trayecto formativo
congruente para desarr@tompetencias y que, al concluirla, los estudiantes sean
capaces de resolver eficazvr‘ ativamente los problemas cotidianos que enfrenten,
por lo que promueven la &Y idad de oportunidades de aprendizaje que se
articulan y distribuyen a lo larg %reescolar, la primaria y la secundaria y que se
reflejan en el Mapa Curricular. E@apa Curricular de la Educacién Basica se
representa los espacios organizado cuatro campos formativos, que permiten
visualizar de manera gréfica la lac

la Educacion Basica son: ®‘ Q
| D >
e Lenguaje y comunicacion ! O
e Pensamiento matematico % 6

a im?rricular. Los campos de formacion para

e Exploracion y comprension del mundo so natural

e Desarrollo personal y para la convivencia

La finalidad del altimo de estos campos formativos es que @estudiantes aprendan
a actuar con juicio critico a favor de la democracia, la Iiberta@fbaz, el respeto a
las personas, a la legalidad y a los derechos humanos. Tambi@m lica manejar
armonicamente las relacione personales y afectivas para desarrouasm identidad

personal y, desde ésta construir identidad y conciencia social. @

Dentro de este campo formativo, estan las asignaturas de EducaciognBisica,
Educacién artistica, Formacién civica y ética ademas de Tutoria. Todas&sgtas
asignaturas se imparten en las escuelas telesecundarias a nivel nacional e inte

el campo del Desarrollo personal y para la convivencia, con la perspectiva format@

que favorece el desarrollo de los valores para la convivencia, la expresion de la



subjgtividad humana, el desarrollo de habilidades y actitudes para establecer
relasignes interpersonales armonicas y constructivas, el conocimiento y cuidado de
su cue /EI servicio de Telesecundaria contribuye a satisfacer la demanda de

educaciér‘éoeundaria en las zonas rurales o suburbanas de México.

Enfatiz6 que delo Educativo para el Fortalecimiento de la Telesecundaria se

caracteriza por cluyente porque promueve y contribuye a lograr la inclusion
social de todos su nos al brindar igualdad de oportunidades educativas a los
jovenes independient te de alguna desventaja fisica o lugar de residencia
mediante diferentes opc r?curriculares y extracurriculares que consideran las

caracteristicas especificas @comunidad en la que cada cual se desenvuelve.

-

Partiendo de lo anterior y con Iffiffalidad de ofrecer una educacién que promueva
la equidad e inclusion de los g@) minoritarios y sectores sociales menos
Sd

favorecidos (como las perso com discapacidad) respetando la diversidad de

credo, preferencia sexual, era, Direccion General de Educacion
-

Telesecundaria elabor6 y prodL@l s E ias para el Fortalecimiento a la

Formacioén y el Aprendizaje donde 'ften rticipacion de ellos en todas las

actividades, ademas sugiere opuone@i mda@lexmles para adecuarse, no

solamente a estos alumnos, sino incluso S nece es particulares de alumnos

*
de los grupos sociales mayoritarios.

3.5.- Estrategias de atencion

En el caso de alumnos con discapacidad que asisten a Telese@jaria y que han
sido promovidos por el sistema educativo nacional para cursar el gra@x nivel en el
gue se encuentran, no se trata de realizar actividades particulares p llos como
si fuera un club de discapacitados; mas bien, la accion incluyente sefegtablece

realizando actividades regulares colaborativas con todo el grupo. %

El papel de los profesores de telesecundaria consistira en asegurar q
informacion les sea suministrada a través del medio que regularmente utilizan pa 1

comunicarse, prever que las actividades no representen un riesgo para Su
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integpitiad, y que las actividades requeridas no demanden, Unicamente, acciones

par uales se encuentran en desventaja.

A\
Las me@adas Estrategias para el Fortalecimiento a la Formacion y el
Aprendizaje@rman parte del Modelo Educativo para el Fortalecimiento de
Telesecundari{,"

algunos elemen

cuales son flexibles y pueden ser adecuadas; razon por la cual

A . ., -z

el curriculo, como la organizacion y evaluacion solamente se
esbozan en sus ¢ entes basicos, quedando abiertas a modificaciones, por
parte del colectivo do We tal manera que sea posible aplicarlas en la escuela

telesecundaria. ‘/‘

De este modo, la practica do en Telesecundaria se constituye por un conjunto
de competencias que integra Mocimientos, habilidades y actitudes que el
docente activa para generar ambﬁﬁs de aprendizaje y con esto los alumnos

desplieguen las competencias pg@tra lavida.

En consideracion a lo anterior g,(@‘ha degSer, la funcién principal de la educacién

telesecundaria? Dos propésitos pa €se S: ensefiar para la comprension,

es decir, ensefar a todos los estudiar‘@ (no unos cuantos) a comprender
las ideas de una manera profunda y a@rar C las de modo efectivo; y b)
ensefiar para la diversidad, esto es, enSefiar de ra tal que se ayude a
diferentes estudiantes para que encuentren vias p

hosas de acceso al
conocimiento, al mismo tiempo que aprenden a vivir tos de una manera

constructiva. Oé

Aqui el concepto de la diversidad se plantea de forma abierta, %anera que
podemos hablar de distintos aspectos que se estan abarcando por io de él,
partiendo de la idea de la diversidad inherente a toda poblacion human plan de
estudios de la Reforma de Educacion Secundaria especifica que aqui@hace

referencia a la "diversidad social, étnica, cultural y linguistica" (SEP, 2006a,

Como se puede ver, la Atencion a la Diversidad en el sistema educativo, a pesar Q

impulso recibido a través de la Reforma Integral de la Educacion Basica, se presenta
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co n reto dificil y, en ocasiones, contradictorio con algunos valores sociales

act nte vigentes.

A\
Habra q%ervar la implementacion de estrategias pedagogicas orientadas hacia
la diversida®1 todas las asignaturas, y en general en los espacios escolares

A\

formativos y d((%gvivencia.

En este contexto, Ia@iﬂad de Servicios de Apoyo a la Educacidon Regular (USAER)
ha jugado un papel i tante en la integracion educativa de dicha poblacion, pues
la USAER es la instanci nico-operativa de la Educacién_Especial para favorecer

los apoyos tedricos y meto icos en la atencion de los alumnos con necesidades

educativas especiales con y discapacidad, dentro del ambito de la escuela
regular en los diferentes nive e Educacion Basica, como son preescolar,

primaria y secundaria. ® :

Sin embargo, el nivel de sec ia, yﬂVos aun en telesecundaria, no ha sido
apoyado por dicho servicio de L@ER y 0s jovenes que venian recibiendo
dicha ayuda, al egresar de su educa'fbn prim%@grecen de un apoyo formal para

gue sean atendidas sus NEE con y s(| capa . Por todo, ello se sugieren las

siguientes medidas de atencién a la dive@ad en ecundaria.
.
1. Aspectos a considerar por el profesor g
a) Capacidad para aprender. Q
b) Motivacién para aprender. Oé
c) Estilos de aprendizaje. )\
S

d) Actividades de refuerzo y ampliacién: Programas de atencién a la di%ad en

%

Las escuelas telesecundarias podran organizar las medidas de atencion a@

la escuela telesecundaria.

diversidad, que son de dos tipos: .
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Vbas organizativas: Oferta de materias optativas, disefio de horarios y grupos
flex édesdobles integracion de materias en ambitos y apoyo en grupos
n

comu .

b) Medidas @lculares: Al mismo tiempo la escuela telesecundaria desarrollara los
siguientes pro@ s de atencion a la diversidad en el aula:

oA

* Programas de reflletz6 de materias instrumentales basicas.

S

« Programas de refuerzd para la recuperacion de los aprendizajes no adquiridos.

* Plan especifico para alumn@s gue no promocionan un curso.

-

+ Adaptaciones curriculares: Adaptaciones curriculares no significativas.

Adaptaciones curriculares S|gn|f|ca

2. Actuaciones que ayudan@wder‘v‘?ver&dad

a) La estructuracion de la clase en os rg eos gue funcionan de manera
colaborativa, interactiva, que permlt rend y de los/as demas, permiten
ns

rentabilizar la actuacién del profesor/a en cierta medida. Es curioso

observar como los alumnos/as pueden convertlrse s mejores profesores de
otros/ as alumnos/as es decir el trabajo entre pares tutorias de alumno a
alumno. @

b) La negociacion con el alumnado sobre los temas a tra (la técnica del

encuadre de trabajo en el aula), posibilitar su participacién en %e como y

cuando, aumenta su interés e implicacion en el trabajo y hace que | &endizajes

(o}

c) Cuanto mas variados sean los materiales curriculares empleados, més§ les

sean mas significativos.

utilicemos para transmitir la informacion, mas tipos de actividades propongan@

mas recursos pongamos a disposicion del alumnado, mejor garantizaremos
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mérj(umnos y alumnas tengan acceso y se interesen por los conocimientos

i

A\
d) Si h@)s consciente al alumno/a de su propio proceso de aprendizaje,

pla

aclarando d@e el principio los criterios y estrategias de evaluacion, sera mas facil
intervenir cuaﬁd&'ea necesario proponerle actuaciones de apoyo, sean ordinarias

. . ‘
o extraordinariasiy”,

0

e) Si practicamos un@aluacién continua, formativa y orientadora, basada en los
procesos personales de a alumno/a sera mas facil prever medidas de actuacion

gue permitan compensar défigiencias y atender diversidades.

-
f) Realizar una accion tutorial Qﬂualizada, al ponerse al lado del alumno/a, de
sufrir con ella o él los procesos de a@bramiento conceptual, de ayudarle a resolver
sus problemas personales, de a en@e, de autonomia dependencia, de relacion,

como un proceso de acompa iento prendizaje vital.

-
g) Colaborar con las familias, meg ent%&s y reuniones periddicas, permite,
A\

-
alli donde se da, conocer mucho mej{ circ@tancias de partida del alumnado

y en muchos casos planificar actuaci conjl@ con la familia para mejorar
rendimientos y aclarar expectativas. . O
h) Posibilitarseles tener éxito en la escuela a todos alumnos. Plantearse

objetivos posibles, contenidos béasicos y actividades si ifiﬁtivas nos pueden

ayudar en esa tarea. ®

i) La experiencia demuestra también que los apoyos realizados (1@%&) del aula,
contando con la presencia de dos 0 mas profesores/as, permiten atend@ mayor
namero de alumnado y favorecen la incorporacion de los mismos a la di ica del

grupo clase, lo que permite rentabilizar recursos y acelerar procesos. ‘S\

j) Asimismo si los profesionales de apoyo de educacion especial, funcionan con@

un equipo y planifican de manera racional sus intervenciones, sin duplicidades, nt
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inte&ncias, se posibilita mas y mejor atencion sobre el alumnado que necesita

de 6yo y sobre el profesorado que necesita de su intervencion.
A\

3.Lare p!esta a la diversidad debe aprovechar los multiples elementos que
confluyen @Ila:

a) Combinar la &Q)ﬁcién de los temas, con el trabajo individual o en equipo de los

propios alumnos y @has bajo la orientacion y supervision del profesor/a.

b) Propuesta de activi secuenciadas segun su dificultad, que cada alumno y

alumna va realizando y, une)éz superadas, pasan a las del nivel siguiente.

- - " - - -
c) Propuesta de actividades e@go, en donde se conjugue el aprendizaje entre
iguales, la realizacién autbnoma P@reas 0 proyectos y la atencidén personalizada

del profesor/a. e

d) Inclusion sistemética en | Qramgc’)n de actividades de refuerzo (y de

ampliacion) de los contenidos fu ental cada unidad didactica.
A\

-
e) Plantear tareas en las que los con(l os adegUjeran significado y funcionalidad
para el alumnado con aplicaciones a situ@)nes dr S.

*
f) Proponer actividades didacticas de distintos tipos qu@ecten con los diferentes
estilos de trabajo y de aprendizaje de los componentes de@‘upo.

g) Incorporar recursos didacticos que "enganchen™ a alumnos ;wnnas.

h) Crear un clima positivo de respeto, confianza y exigencia tanto enuga\ profesor/a

y los alumnos y alumnas como entre todos los miembros del grupo. @ S
i) Aprovechar las habilidades de cada uno para el trabajo comun. %

j) Realizar por parte del tutor/a un seguimiento individualizado de los alumn 0

alumnas (o, al menos, de quienes presenten mayores problemas y dificultades) =,
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Se me que dar atencion a la diversidad es un proceso lento y dificil, sobre todo
Si s tende caminar en solitario. Por lo tanto, cada vez se ve mas preciso el
trabajo uipo dentro de la propia escuela y el intercambio de experiencias y

recursos &w distintas telesecundarias.

Aunado a toflagslas estrategias de atencion enmarcadas en el documento
‘ - - -7 . -
“Estrategias par / ortalecimiento a la Formacion y el Aprendizaje forman parte

del Modelo Educat

escuelas de telesec

ra el Fortalecimiento de Telesecundaria”, cada una de las

ias adopta sus propias estrategias, actividades y/o
eventos pedagogicos y culturales (Posadas decembrinas, convivios por el dia del
Amor y la Amistad, concurgbs_de Poesia y comprensién lectora, semana de la
Inclusién, Dia de las Madres, M@t‘ras pedagogicas y culturales, concursos de etc.)

para fomentar la inclusiéon educa@tre toda la comunidad educativa.

Por lo estudiado anteriorment pl@ concluir que el docente es quien define el
propésito didactico de su grad olarWa rendizaje esperado por cada tema o
proyecto educativo. por otro Iado@ ympor escatar que el docente al llegar a
la escuela de la comunidad asign%;é po ’Gncontrar con la falta de recurso
didactico, el uso de las bibliotecas, o de TIC's en la escuela, ya que
mencionado anteriormente solo hay un ci Ty el inte@ de la escuela del programa
“México conectado” es muy lenta debido a la distanci e tiene la comunidad, la
falta de medios de comunicacion, esto hace que no ha a mejor calidad de la
escuela y por lo tanto educativo.

Por otro lado los contenidos y los aprendizajes que ofrece la @Jela, el docente
encuentra la manera de resolver la situacién, toma decisiones p@males y de
caracter familiar y/o comunitario a través del aprendizaje significativo y la
construccion del conocimiento de acuerdo al alcance de su grupo, con que los
estudiantes construyan sus conocimientos para entender mejor las co nes
sociales que rodeaban al educando o en la vida cotidiana ya que se busca c}e%ﬁs
alumnos inicien a manifestar lo aprendido para que fuera capaz de desarrollar u@

actividad social, digna y consciente. .
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CAP@LO IV.- FASE METODOLOGICA

El pr egapitulo concentra la fase metodologica de esta investigacion, por ello,
en las c ﬁuentes lineas el lector encontrard la descripcion del enfoque que la
caracteriza,@' como la poblacion y muestra de los sujetos de estudio, los

instrumentos qﬁ,&ueron disefiados y utilizados durante el proceso de recoleccion
A )

7z

Objetivo General: Q

de datos.

e Analizar como ha‘gdb el proceso de inclusibn de los alumnos con
discapacidad en la eia Telesecundaria Antonio Santiago ovando,
ubicada Poblado Buen ﬂa Apasco, con clave 27ETV0171V, zona 37,
sector 03, Macuspana, Tab@

Objetivos especificos: @ 7
e Describir los tipos de dis@?cida %oresentan algunos alumnos de la
n

escuela Telesecundaria A S‘an ovando.
7 )

e Conocer cuales han sido las est i
docentes para integrar a los al

regular. *

asin Was que han implementado los
0S co @capacidad al aula escolar

¢ Identificar las limitantes que han presentado doc y alumnos en el aula
de clases durante el proceso de inclusion de alumno8 con discapacidad.

0
Justificacion ®)\
La presente investigacion busca analizar el proceso de inclusion e tiva en el
aula regular en el subsistema Telesecundaria, ya que en una zona F@ puede
presentar problemas con déficit de aprendizaje y por lo tanto la discapacid@sicas
en los alumnos, es importante desarrollar las estrategias inclusivas para la a
de participacion e integracion en los alumnos y aprendan juntos en el mismo entor@

educativo independientemente de sus caracteristicas personales, socios

econdmicas o culturales.



El ente debe tomar en cuentas las necesidades del nifio: la presencia, la
par@ ion y el aprendizaje del alumno planteando el proceso de ensefianza-
aprendizaje ‘desde sus motivaciones, con caracter, compresivo y multidisciplinar ya
que en un cuela inclusiva los alumnos son evaluados sus progresos teniendo en
cuenta sus %dades de forma individualizada.

4.1Tipo de est ¢

El alcance de la iacién es de caracter descriptivo y de acuerdo a Danhke
(1989), Los estudi escriptivos “buscan especificar las propiedades, las
caracteristicas y los pQgs importantes de personas, grupos, comunidades o
cualquier otro fenémeno e someta a un analisis”. De tal forma que miden,
evallan o recolectan datos s diversos aspectos, dimensiones o componentes
del fendbmeno a investigar. Por %notivo describir es recolectar datos (para los

investigadores cuantitativos, medir, Sra los cualitativos, recolectar informacion).

Por otro lado, Sampieri (201 efi_ne que los estudios de este tipo “Miden de
manera mas bien independiente @ ncege variables a los que se refieren su
objetivo no es indicar como se relaci yﬂ‘las \%TBS medidas”. En tal sentido, una
de las ventajas que ofrece este tip estud@es la posibilidad de ofrecer
predicciones, aunque sean estas muy r i entan@)or ello, buscan especificar
propiedades importantes de personas, grupos, co@ades o cualquier otro

fenémeno que sea sometido a analisis @

Por otro lado, Rojas (1980) define a este enfoque como LQ, cripcion de los
hechos, como operacion elemental que se hace con ellos, se red@e assu fijacion, a

Su enumeracion, a cierta agrupacion, a la instauracion de sus coneg\es con los

conceptos cientificos”. &

Para efectos de la presente investigacién, se describen las caracteristi e la

inclusion educativa, entendida como una herramienta de apoyo docente m@nte

la cual se induce el logro de nuevos aprendizajes en los estudiantes, asi con%
diferencia entre estrategias de ensefianza y de aprendizaje. .



4.2 oque de Investigacion

El pre }‘trabajo de investigacion se caracteriza por ser de enfoque mixto. De
acuerdo literatura, Hernandez-Sampieri y Mendoza (2008) definen que, el
enfoque mi@ﬁ “Un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de
investigacion ed?splican la recoleccion y el analisis de datos cuantitativos y
cualitativos, asi c@ integracion y discusién conjunta, para realizar inferencias

producto de toda | rmacién recabada (metainferencias) y lograr un mayor
entendimiento del fenonflenerbajo estudio”.

Las investigaciones con erff/‘ mixto consisten en la integracion sistematica de
los métodos cuantitativo y cua@w en un solo estudio con el fin de obtener una
“fotografia” mas completa del fenér@o. Pueden ser conjuntados de tal manera que
las aproximaciones cuantitatiy, W&lalitativa conserven sus estructuras y
procedimientos originales (“ @ura d?s meétodos mixtos”). Alternativamente,
@gos o sintetizados para efectuar la
investigacion y lidiar con los costo astudi
mixtos”). (Chen, 2006 citado por S r@&eri, 2

investigacion, el enfoque dominante es e@antitat'

2O

4.3.- Poblacion y muestra g

Una vez que se ha definido cual sera la unidad de muestreo/ iS, se procede a

estos métodos pueden ser ada@?)s,
orma modificada de los métodos

Por lo tanto, en la presente

delimitar la poblacién que va a ser estudiada y sobre la cual se p@nde generalizar

los resultados.

En una encuesta, la poblacion es el agregado o coleccion de elemento poseen

las caracteristicas que se desean investigar; ésta puede delimitarse ?ial y
e

e flama

unidad de muestreo y al elemento de la poblacion del cual se obtienen los dat

temporalmente. A cada elemento de la poblacién sujeta a investigacion s

le denomina unidad de informacion.



Las C;Jestas por muestreo se clasifican en dos grandes grupos: encuestas a partir
de
la practi habla de muestreo probabilistico y de muestreo no probabilistico. En

tras probabilisticas y encuestas a partir de muestras no probabilisticas. En

un mues de tipo probabilistico, a partir de la muestra se pueden hacer
inferencias ﬁel total de la poblacién; en uno no probabilistico, solamente la
poblacion inves@q, es decir, Unicamente sobre los elementos estudiados.

El area de estudio g pacta en este proyecto es el educativo y fue desarrollado
en la escuela telesecu fa Antonio Santiago ovando, ubicada Poblado Buena
Vista Apasco, con clave ZZEJWOl?lV, zona 37, sector 03, Macuspana, Tabasco,
es una institucion publica, e de se cuenta con seis grupos y seis docentes, un
director efectivo y un ayudante inistrativo (conserje).

La escuela telesecundaria tiene u%tn’cula de 105 alumnos en actualidad, de
igual forma la escuela cuent I prog?ﬂa de tiempo completo, este programa
esta destinado a lograr que los @?mos alumnas de las escuelas publicas de
educaciéon béasica cuenten con a tes q es permitan el logro de mejores
aprendizajes y de un desarrollo integ({fpedia
jornada escolar y de mecanismos de me@ en el

ampliacién y uso eficaz de la
dizaje que hagan un alto a

la desercion educativa y que favorezcan la‘retencion

En este servicio, el aprendizaje es el centro de accion ?Iectivo docente y se

garantiza que el tiempo de la jornada escolar sea invertido de gaanera efectiva en la

formacién de los alumnos. Por ello, el programa ofrece jales educativos

adicionales pertinentes, que impulsan la renovacién de los espa((:i?{l'sicos y el
n

equipamiento de los planteles. De igual forma la escuela cuenta c

gnentacién
escolar. 6

A si mismo, la institucién educativa, cuenta con un campo de futbol, asi de
béisbol, una cooperativa, bafios de los alumnos y alumnas, bafios de ma ,

bodega, sala de multimedios, biblioteca y la direccion escolar. O
.



Paraséfectos de la presente investigacion, se determino trabajar con estudiantes de

1° g ° afio y 3° afio escolar, haciendo énfasis en que la poblacion total de

alumn@‘el periodo agosto- julio 2018. De esta manera, la poblacion total de los

alumnos a escuela telesecundaria Antonio Santiago ovando, queda de la

siguiente fo@/‘

1° A d}:g 2° A 2°B 3°A 3°B
17

& 18 19 17 16

Se cuenta con un total d@m‘mos matriculados de 105, de igual manera, la muestra

es no probabilistica y se dq@né trabajar con los alumnos, se le aplicé un test.

4.4. Instrumentos para la Re(%ién de Datos

En la investigacion disponemos d@/ersos tipos de instrumentos para medir las
variables de interés y en algun@s c llegan a combinarse varias técnicas de
recoleccion de los datos (San@ZOlﬂjy

) ‘¢

En toda investigacion cuantitativaaoéﬁa s ugfigstcumento para medir las variables
contenidas en las hipétesis (y cuando @ay hi is simplemente para medir las
variables de interés). Esta medicion @ efecti uando el instrumento de
recoleccion de datos en realidad representé alas varla%que tenemos en mente.

estigacion no es digna
de tomarse en cuenta. Desde luego, no hay medicién perf@.

X

Es casi imposible que representemos con fidelidad variab ti!es como la

Si no es asi, nuestra medicion es deficiente; por lo tanto,

inteligencia emocional, la motivacion, el nivel socioeconémicqe” el liderazgo
democratico, la actitud hacia el sexo y otras mas; pero es un hecho @ bemos
acercarnos lo mas posible a la representacion fiel de las variables ervar,
mediante el instrumento de medicion que desarrollemos.

Toda medicion o instrumento de recoleccion de datos debe reunir dos requi@s

esenciales: confiabilidad y validez. O

L



La fiabilidad de un instrumento de medicién se refiere al grado en que su
apli an repetida al mismo sujeto u objeto produce resultados iguales. La validez,
en téré generales, se refiere al grado que un instrumento realmente mide la
variable qé-pretende medir.

Sin embargm/‘alidez es una cuestion mas compleja que debe alcanzarse en todo
instrumento de@bd‘icién gue se aplica. Kerlinger (1979, p. 138) plantea las
siguientes pregur( pecto a la validez: ¢Esta midiendo lo que cree que esta

midiendo? Si es asi, &edida es valida; si no, no lo es.

A continuacién, se menciqn/a-h 2 métodos para medir por escalas variables que
constituyen actitudes son: Q -

/\

Un cuestionario consiste en un @unto de preguntas respecto a una 0 mas

variables a medir. El contenido de Iava‘eguntas de un cuestionario es tan variado
sica
-

como los aspectos que mide: m e consideran dos tipos de preguntas:

cerradas y abiertas. <
e Las preguntas cerradas conﬂ'%ew:ate rfas o alternativas de respuesta que

han sido delimitadas. Es decir, é})rese a los sujetos las posibilidades
de respuesta y aquellos debeOircun Nse a éstas. Pueden ser
dicotémicas (dos alternativas de reSpuesta) 0 ir varias alternativas de
respuesta. %

e En cambio, las preguntas abiertas no delimitan de ange mano las alternativas
de respuestas, por lo cual el nimero de categorias d@§puestas es muy
elevado; en teoria, es infinito, y puede variar de poblaciér@ poblacion.

Cada clase de pregunta tiene sus ventajas y desventajas, las cualesé\nencionan
a continuacion. @
Preguntas cerradas Preguntas abiertasé
VENTAJAS VENTAJAS @

- Son féaciles de codificar y preparar | - Son particularmente utiles cuand@

para su analisis. tenemos informacién sobre las posibleC)




- uieren un menor esfuerzo por | respuestas de las personas o cuando
pa los respondientes. esta informacién es insuficiente.

- No yh gue escribir o verbalizar | - También sirven en instituciones donde
pensami S, sino Gnicamente | se desea profundizar una opinién o los

selecciona Aternativa que describa | motivos de un comportamiento.

su mejor respLéh.‘ DESVENTAJAS

- Responder a uestionario con | Son mas dificiles de codificar, clasificar
preguntas cerrada menos tiempo | y preparar para el analisis.

que contestar a un preguntas

abiertas. (/‘

.

DESVENTAJAS @‘

Limitan las respuestas de la mue@y,
e

en ocasiones, ninguna

categorias describe con € dpd |

que las personas tienen en me@;‘no < ,

siempre se capturarlo que pasa

-

cabeza de los sujetos. 7 O:

Cada cuestionario obedece a diferentes netesidades blemas de investigacion,
lo cual origina que en cada caso el tipo de preguntas s ferente. Algunas veces
se incluyen tan solo preguntas cerradas, otras vece icamente preguntas
abiertas, y en ciertos casos ambos tipos de preguntas. o/

o
La entrevista se define como una conversacion entre una persona (%revistador)
y otra el (el entrevistado) u otras (entrevistados). En el tltimo caso tal v@ pareja
0 un grupo pequefio como una familia (pudiéndose entrevistar a cada ro del
grupo individualmente o en conjunto; esto sin intentar llevar a cabo una din 63 de
Q

O

L

grupo, lo que seria un grupo de enfoque)



Las gfitrevistas se dividen en estructuradas, semiestructuradas o no estructuras o
abi (Grinnell, 1997). En las primeras, el entrevistador realiza su labor
basan )en una guia de preguntas especificas y se sujeta exclusivamente a ésta.
Las entre\éas semiestructuradas, por su parte, se basan en una guia de asuntos
0 preguntas@)‘entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales

para precisar c@p{os u obtener mayor informacion sobre los temas deseados.

De acuerdo con I;?ncionado, para la recoleccion de datos se tomoé en
consideracion la entrevi ra obtener informacion mas profunda, detallada, y se
adapta al contexto a caractgg’;ﬁcas del entrevistado y el cuestionario en los alumnos

para conocer ciertos juicios in‘clusic’)n educativa en ellos.

A

X

Z v



4.5§Iisis de Datos
En uela telesecundaria Antonio Santiago Ovando, clave: 27CTVO171V, zona
escolaé}

*sector: 03, del Poblado Buena Vista Apasco, Macuspana, Tabasco, se
aplicé a Ié-alumnos un test de acciones sobre la inclusién educativa y a los
docentes s administré un cuestionario. A continuacién, se describen los
resultados obte@sdel Test:

1. En miaulato s alumnos somos aceptados y tratados de manera igual,

incluyendo estud@é& con discapacidades y/o capacidades diferentes.
.

@uesta Cantidad %
1. No se realiza "= 2 4

2. Se han planeado, Megar a concretarse 8 17
3. Sise cumple Fa®) 38 79
48 100%

M 1. no se realiza

. se han planeado, sin llegar a
c@ncretarse

] ;e cumple

manera igual.




6n mi aula se fomenta el trabajo colaborativo y el trabajo en equipo entre

os los alumnos.
‘ -
Respuesta cantidad %

1. No s}lqealiza. 0 0

2. Se h\a}&aneado, sin llegar a concretarse. 10 21

3. Sise e. 38 79
L‘{TSN)‘ Total: 48 100%

s

M se han planeado sin llegar a
concretarse.

Hsi se cumple

En la grafica se muestra que solo el 21% de los nos opinan que no han
fomentado el trabajo colaborativo en equipo ya sea razones que existen
problemas en relacionar en sus equipos de trabajos, g&g% de los alumnos
aseguran que si se fomenta el trabajo colaborativo en quipo y@se han llegado a

%%
(%‘
Q
O

.



En toda la escuela, los docentes y los alumnos nos tratamos con respeto.

planeado, sin llegar a concretarse.
mple.

M no se realiza

M se han planeado sin llegar a
concretarse

W si se cumple

7z

En la gréfica se muestra que el 19% dQ Ium@no se realiza el respeto entre
docentes y alumnos, el 37% de los alumnos afirm e han planeado, pero sin
llegar a concretarse el respeto entre docentes y alumn el 44% de los alumnos

afirman que si se cumple el respeto y la sana convivencia @ docentes y alumnos.

S
6%
Q
O

.



Mis tutores se involucran y participan de manera activa en mi proceso de

1. No seealiza.
2. Se planeado, sin llegar a | 10 21

concretarse.
3. Sisecu .‘ 38 79

M no se realiza

M se han planeado sin llegar a
concretarse

M si se cumple

o:

L

)
\ 4
.

En la grafica se muestra que el 21% de los alumnos afirn@que se han planeado
las actividades en donde los tutores participan, pero qu han llegado a
concretarse ya sea por el mal clima o por que los tutores r@legan a dichas
actividades, el 79% de los alumnos afirman que los tutores se ir%cran en el

aprendizaje de sus hijos y muestran interés en el proceso de aprendi@

C%,O
O

.



5. Lﬁcentes realizan actividades variadas para que todos los alumnos podamos
apr .

1. No seealiza. 5 10
2. Se h‘ayganeado, sin llegar a concretarse. 7 15
3. Sise e. 36 75

7

M no se realiza

M se han planeado sin llegar a
concretarse

M si se cumple

L |
En la gréfica se muestra que 10% de loss alumno an que los docentes no
realizan actividades variadas, el 15% de alumnos afi gue se han planeado

actividades variadas pero que no han llegado a concretars@l 75% de los alumnos
aseguran que si se estan realizando diversas actividades en (?a los docentes se

preocupan que sus alumnos aprenden y aterricen el co @ﬂento para su

aprendizaje. )\
%
(%‘
Q
O

.



6. Lgg’docentes incluyen en todas las actividades escolares a todos los alumnos.

M no se realiza

M se han planeado, sin llegar a
concretarse

W si se cumple

k /‘ ((‘ ‘

7\
En la gréfica se muestra que el 8% de Ioganno uran que no se realiza todas
las actividades para la inclusion educativa,«el 19% n los alumnos que se han
planeados estas actividades de inclusion, pero sin lleg oncretarse y el 73% de

los alumnos sostienen que los docentes cumplen activida@de inclusién llegando

a concretarse. O,

S
6%
Q
O

.



7.

otrassi

@ escuela, hemos realizado actividades educativas con la participacion de

ituciones (de salud, religiosas, particulares, comunitarias, etc).

1. No seealiza. 0
2. Se haplaneado, sin llegar a concretarse. 5 10
3. Sise e. 43 90

M no se realiza

M se han planeado, sin llegar a
concretarse

M si se cumple

L 4

En la grafica se muestra que el 10% de losalumnos uran gue se han planeado
actividades en instituciones sin llegar a precisar y el 99#%)de los alumnos afirman

gue si se ha han hecho actividades educativas con la parti@cién de instituciones.

S
6%
Q
O

.



8. I7C(actividades educativas que se realizan con otras instituciones de la
(o]

C d, se incluyen a todos los alumnos.

1. No seealiza.
2. Se haplaneado, sin llegar a concretarse. 9 19
3. Sise e. 38 79

M no se realiza

M se han planeado, sin llegar a
concretarse

M si se cumple

o)
En la grafica se muestra que 2% de los alumnos o gue no se han realizado
actividades educativas en donde se incluyen todos | umnos, el 19% de los

alumnos aseguran que si se han planeado estas activida@ie inclusion pero que
no se han llegado a realizarse y el 79% de los estudiantes afirr@gue si se incluyen

todos los alumnos en actividades educativas con otras |@uciones de la

comunidad. g
6%
Q
O

.



9.

doc hacia todos los alumnos incluyendo a los que tienen dificultades de

i aula y en la escuela existe un lenguaje de respeto y amabilidad de los

aprendiZgje? discapacidades, diferentes contextos, cultura o religion.

2. Se han eado, sin llegar a concretarse. 17

3. Sisecu

N

M no se realiza

M se han planeado, sin llegar a
concretarse

M si se cumple

-

L A

En la grafica se muestra que el 17% de los alumn eguran que si se han

planeado un respeto y amabilidad entre docente y al@m pero sin llegar a
concretarse y el 83% de los alumnos afirman que si se ha?wplido el resto y
amabilidad entre docentes y alumnos asi incluyendo a los qu @en dificultad de

aprendizaje, discapacidades, cultura o religion. )\

S
6%
Q
O

.



10. la escuela, los alumnos buscamos disminuir todo tipo de discriminacién en

P

relasi con la edad, origen social o cultural, religioso, orientacién sexual,

discap }m 0 capacidad diferente, respetando los acuerdos para la Convivencia

Escolar.
spuesta cantidad %
1. No se réaliza® 2 4
2. Se han pl @; sin llegar a 3 6
concretarse?_=,
3. Sise cumple QY 43 90
Towal )7 48 100%

M no se realiza

B se han planeado, sin llegar a
concretarse

m si se cumple

En la grafica se muestra que el 4% de los alumnos a?g n que no se han
realizado la disminucién de discriminacion, el 6% de los alum irman que si se
han planeado la disminucion en discriminacion en diferentes contéxto pero sin llegar
a realizarse y el 90% sostienen que efectivamente la escuela se hag\ cupado en
la convivencia escolar entre sus alumnos para disminuir todo tipo de iinacion

C%,O
O

que pudiera ver entre la institucion.

.



11. C{Ia escuela, todos los alumnos participamos en las diferentes actividades

esc de la Ruta de Mejora Escolar.

1. No seealiza.
2. Se haplaneado, sin llegar a concretarse. 10 21
3. Sise e. 37 77

O

% ‘

M no se realiza

M se han planeado, sin llegar a
concretarse

M si se cumple

y

L

En la grafica muestra que el 2% de los alumnos asegur ede diferentes no se
han realizado la participacion en actividades escolares, el 2% aseguran que se han

planeado dichas actividades para la ruta mejora escolar sin Ile@ﬁ concretarse y el
77% afirman que la escuela se han cumplido las actividades@ﬁa\de mejora

escolar. @6
(%‘

o

.



tutores de familia estan informados de las actividades educativas de la Ruta

1. No seealiza.
2. Se haplaneado, sin llegar a concretarse. 8 17
3. Sise e. 35 73

M no se realiza

M se han planeado, sin llegar a
concretarse

M si se cumple

L

En la grafica se muestra que el 10% de alumnos o

A

gue los tutores no estan

informados de las actividades educativas de sus hi el 17% de alumnos

consideran que si se han enterados acerca ciertas activid@ de sus hijos pero no

han llegado en las reuniones que se les manda a citar para i?arle y el 73% de
d E

alumnos afirman que los tutores estan informados acercas actividades de

ruta de mejora escolar. )\
%
(%‘
Q
O

.



13. tutores de familia participan de manera activa en las actividades educativas

a de Mejora Escolar.

1. No seealiza. 5

2. Se haplaneado, sin llegar a concretarse. 6 13

3. Sise e. 37 77
7

B no se realiza

M se han planeado, sin llegar a
concretarse

M si se cumple

L |
En la grafica se muestra que el 10% de losalumnos ideran que no se realiza la
participacion de tutores en las actividades educativasf 13% de los alumnos

aseguran gque se han planeado la participacion de maner@tiva en la actividades

a activa en las

de la ruta de mejora pero que no han llegado a concretarse y ?ﬂ de los alumnos
afirmar que si se cumple por que los tutores participan de @

actividades educativa en la ruta de mejora escolar. )\

S
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Entrevista para Docentes

Pre

Profesor 1

Profesor 2

Profesor 3

1.- ;Qué entiende

&inclusién

Es el proceso de identificar
y responder a la diversidad
de las necesidades de
todos los estudiantes a
través de la mayor
participacion en el
aprendizaje, las culturas y
as comunidades, y
duciendo la exclusién en
ucacion.

escolares.

Es la integracion de
todos los alumnos en las
distintas actividades

Aquella educacién que
garantiza el derecho a una
educacién de calidad para
todos.

2.- En mi aula con los alumnos,
¢,como incluyo a los estudiantes con
discapacidades y/o capacidades
diferentes?

mo dgcente es mi labor
fom el respeto para
ellos (por, parte de los
compal aestros es
fundame@wm para
brindarles ﬁ?anza y un
clima armo y de
aceptacion, ma ue de
toleranciala aMésmutua
y aprendizaje
colabor n

fundame ~=en
casos. !
L

Seleccionando

que permitan
participacion

A\ d

aplicando  estrategias

colaboracion de todos.

Trabajando en equipos y
marcando las  mismas
actividades para todos

3.- ¢En mi aula, de qué manera se
fomenta el trabajo colaborativo y el
trabajo en equipo entre todos los

A través ( g@ la

comunicacion y e@eto
entre los alum e

fomenta el t jO
colaborativo y en equipo,
también es importante que
el alumno asuma su
responsabilidad
paulatinamente.

estras

trabajan.

rabajar en periddicos
es, actos civicos,

icas, durante
fisica

las asign@tugas que se

Primero formando equipos
heterogéneos y luego
Asignando tareas a cada
miembro del equipo vy
ensefiandole a cada uno
como puede ayudar a los
demas.

4.- ; Como es el ambiente en toda la

los

Existen buenas relaciones
entre estudiantes y
docentes, ademas se
implementan actividades
académicas motivadoras e
incluyentes, que se toman
en cuenta para garantizar
una buena educacioén para
los alumnos

Muy participativos.

ke

Hay muy buena
comunicacion maestro-
lumno y los alumnos por el
0 de zona son tranquilos
la mayoria no tiene malicia.

X

Como docente motivo a
familias para que se involucren de
manera activa en el proceso de
aprendizaje de su hijo (a). Explica tu

Siempre existe un clima de
confianza y respeto con los
padres de familia para
dialogar acerca de las
fortalezas y debilidades en
el proceso de aprendizaje

a participar

gastronémicas,

Se lesinvita a los padres

actividades que
programan en la escuela
como son muestras

Invitandelos=, a reuniones
bimestral ara mostrar
avances, @ndolos a
platicas per les cuando

sus hijos no &umplen con
las actividades marcadas,




<

de los alumnos para
obtener mejores
resultados en el desarrollo
de su educacion.

presentacion de trabajos
bimestrales etc.

también se le invita a

algunos talleres.

.

6. ¢En las reunio e Consejo | En las reuniones también | Si Si
Técnico  Escolar, jatercambia | trato de aprovechar para
opiniones acerca de | umnos | comentar algunas
que tienen  dificult de | experiencias de
aprendizaje u otras problelgi‘ s? | aprendizaje de los
@ +| alumnos y de manejo de
/ contenidos, tanto las que
e consideran positivas
mo las que no lo fueron.

7.- En las reuniones de Consejo este espacio | La aplicacién de otras | Si

Técnico Escolar, ¢intercambia con iamos estrategias.

los demas docentes estrategias | exp ias, puntos de
didacticas, que solucidén encuentras | vistasgSohre el quehacer

ante esta problematica? docen trategias para

mejorar roceso de

ensefianz ﬁsndizaje.

a0

8.- La escuela, ¢Qué apoyo y | Eldirector es & &ngargado | Se cuenta con el apoyo | Intercambiar estrategias
colaboracién busca en otras |[de la m';d y | de maestros de | didacticas y en su caso
instituciones para dar solucion a las | mantengfiilento del centro | educacién especial. hemos acudido hemos
problematicas educativas? escolar, hafﬁo asistido a talleres que nos

de equi e c ayudaran en caso de

educativo aterié presentarse ciertas

didacticos y 's‘de a( situaciones.

innovacion y la \

tecnologia mo

impresoras, pro es 6

etc. Asi com I

mantenimiento de &ea
deportiva para mejorar la
educacion de los
estudiantes.

9.- La escuela involucra en sus
actividades a las distintas
instituciones de la localidad para
reforzar los aprendizajes
esperados.

Se han realizado talleres,
para reforzar los temas de
sexualidad, alcoholismo y
drogadiccién en donde el
sector salud es la que
participa impartiendo los
talleres. También se ha
realizado  talleres  del
cuidado del medio
ambiente con el apoyo de
la cementera HOLCIM.

Si

7

Casi siempre, porque se
busca que los alumnos
aprendan temas en su
etapa de la adolescencia y

cuidado del medio

%biente y asi retengan la

MIQrmacion con la ayuda de
of€s se refuerzan estos

cdnhogimientos

imp

ayu

la
HOLCIM.

que se
se cuentan con la

entro de Salud y
cementera

10.- En la escuela, ¢Cémo puedo
disminuir todo tipo de
discriminacién en relaciébn con la

Fomentar un ambiente de
respeto y confianza a

través de actividades

Realizando actividades
que permitan una

convivencia sana,

Con la impl&aéntacién del
rescate de los valores vy




recreativas que involucren

orientando

fomentando en los alumnos

edad, origen cial o cultural,
religioso, c@aién sexual, | a todos los alumnos en | concientizando a los | la inclusién educativa
discapacidad capacidad | donde exista el trabajo | alumnos mediante
diferente? . colaborativo entre los | platicas.
/ estudiantes.
11.-¢Existe un trabajé Se realizan reuniones con | Si Si, por que se les manda a

onjunto
entre el colectivo d e, los

padres de familia, el cwé de
Participacion Social y la co I d‘

para el cumplimiento d !5
objetivos y metas planteados

Ruta de Mejora Escolar?

el colectivo docente en
coordinacion  con  los
comités de APF y REPASE
para tomar acuerdos
cerca del cronograma de
ctividades del ciclo
colar y del cddigo de

iyencia para obtener
ducacidn de calidad.
2

citar los comités de APF y
REPASE para tomar
acuerdos que se establecen
en las reunion.

12.- ¢ De qué manera se involucra a
todos los padres de familia, en las
actividades educativas de la Ruta
de Mejora Escolar?

A travee® de la realizacion

de vidades de
. . -

convive omo eventos

deportivo res, festejo
de cumpledhogs] odo esto
para qu exista

comunicacion

Se les invita a los padres
a participar en
actividades que se
programan en la escuela
como presentacién de
trabajos bimestrales etc.

Se toman en cuenta en
caso de ser asi se hacen
reuniones con los padres
para explicar qué estrategia
se aplicara en el mes y
estén pendientes de las
actividades de sus hijos.

13.- Como docente, ¢, Considero las

necesidades de todos los alumnos
en la planeacibn de nuestras
actividades escolares? Explica tu
respuesta.

g-lafecto
entre los res @ hijos.
-2

Se tomal
estilos de
los alumno

para
resultados en el
de

aprendizaje.

cuentaylo
@w‘dizaje e
si co
e 'idade e permitan a todo el
jores nado participar.

Al momento de realizar

, la planeacion se toman

cuenta estrategias

g

Si porque desde el inicio
detecto que estilo de
aprendizaje tienen  mis
alumnos

14.- En las actividades escolares,
¢, Qué criterio primordial se toman
en la organizacién de los equipos?

Estilos de aprendizajes y
habilidades.

La /\

parti cion, el
respetoy c ;oracién.

En si ninguno en mi caso
siempre  hago equipos
heterogéneos y los junto al
azar

15.- Las dificultades de aprendizaje
y problemas de conducta de los
alumnos ¢de qué manera trata a
sus estudiantes para resolver esa
dificultad?

Mantener un  dialogo
constante con el alumno y
el padre tutor para
fomentar aspectos
positivos y negativos que
pueden ayudar a mejorar
la conducta del alumno.

Se trabaja en 0
con el resto d

alumnos, en el caso de
problemas de

aprendizaje se les busca
a esos alumnos
compafieros guia, es
decir que apoyen a
estos en la realizaciéon
de sus actividades.

Platicando con ellos y en
cuanto a dificultad en el
Xrendizaje explicandoles

una hora determinada

se considera dentro de
&Igeacién de clases

[

O

L




uadro se muestra que los maestros de telesecundaria, toman el interés la

jon educativa en sus aulas considerando las estrategias didacticas para
ensen /me los alumnos aprendan los aprendizajes esperados de acuerdo a las
planeacioréi‘» de igual forma los docentes estan conscientes que tienen que
Involucrar ¢ j0os y modificaciones en contenidos, aproximaciones, estructuras y
estrategias, corﬁ?\a yision comuln que incluye a todos los alumnados del rango de
edad apropiado 3{ onviccion de que es la responsabilidad del sistema regular,

educar a todos los a 0S.

Para que los docentes ptgtan fomentar el trabajo colaborativo y el trabajo en equipo
entre todos sus alumnos, cérSiteran que es importante la comunicacion y el respeto
entre alumno y asi asumir la sabilidad entre equipos, cuando se trabaja en
periodicos murales, trabajos de%o de materias, muestras gastrondémicas, actos
civicos, educacion fisica, evento d@r Ivo entre otros , se busca que los alumnos
tengan la confianza en confj enﬁsus comparferos de clases, ya que es
importante poder integrar a qupos e acuerdo al estilo de aprendizaje y
habilidades de cada uno de eIIos@_Fque #Sta un trabajo colaborativo entre los

estudiantes y permitiéndole asi una yﬁven '@'ne los alumnos.

El docente siempre trata de involucrar a@padr@ familia de manera activa en
el proceso de aprendizaje de su hijo en las reunioné ra dialogar acerca de las
fortalezas y debilidades en el proceso de aprendizaje deffo9 alumnos de igual forma
invitdndolo a participar en actividades que se programen@la escuela en donde
participa con su hijo, y asi obtener mejores resultados e@desarrollo de la

educacion de los alumnos. ®

¢
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CO&USION

La indﬁén educativa en el aula regular es la oportunidad que ha tenido el
investigw‘para dar a conocer como ha sido el proceso de inclusion de los alumnos
con disc%’ ad en la escuela Telesecundaria Antonio Santiago Ovando,
pertenecienté 4k Poblado Buena Vista Apasco, del municipio de Macuspana,
Tabasco, siend&&bién una experiencia académica que le ha permitido replantear
su trabajo académi@ﬂ el aula y reforzar su identidad como egresada de la Lic. en

Ciencias de la Educal .

&

Si bien es cierto que co | no hay discriminacioén, al docente le falta mayor

preparacion didactico-peda a_para enfrentarse a este tipo de situaciones;

aunado a la corresponsabilida debe reforzarse por parte de los padres de

familia, docentes y directivos, ya @ la educacion no es una tarea que tan sélo

recae en el trabajo del profesor. VA
Acorde a los resultados que sé&:«/ier ¢Ios instrumentos administrados los

docentes, se identificar las limita que presentado docentes y alumnos

 J

durante el proceso de inclusién de (;:snnos @ discapacidad es el trabajo en

equipo, la interaccioén entre alumnos co @que presentan alguna discapacidad, el

poco manejo de estrategias didacticas quesfavorezc aprendizaje de todos, asi
como la resistencia al cambio hacia un nuevo modelo nsefianza el cual debe
incluir a los alumnos que presentan discapacidad. @

De igual manera, se destaca que el profesor, en su afan umplir con los

programas, implementa algunas estrategias con el propésito de integrar a los
alumnos con discapacidad en las diferentes actividades académig\ ue realiza
dentro del aula escolar, siendo el trabajo en equipo, la convivencia,§ ajo en
binas y fomentando la tolerancia, el respeto; los docentes comentaron qu bién
realizan acciones encaminadas a promover reuniones de los docentes los
padres de familia para informarles de las actividades académicas que se reah

en el aula, con el proposito de mantener relaciones cercanas entre la familia y@

escuela, y puedan participar en estas actividades con sus hijos.



De igdal manera, conjuntamente se han realizado platicas y talleres sobre temas de
dro

ion, procesos de comunicacion entre padres e hijos, lectura y problemas
socioe )'onales, entre algunos otros topicos que han sido de utilidad para
fomentar | rticipacion de los padres en la educacion de sus hijos, pero sobretodo,
en el trato p@)&)n aquellos alumnos que tienen alguna discapacidad.

Ahora bien, con@cLén alos tipos de discapacidad que presentan algunos alumnos
de la escuela TeI@daria Antonio Santiago Ovando, se pudo identificar que de
los grupos escolar ?articipantes en la investigacion, en dos alumnos con
discapacidad fisica, parélisis’ cerebral, en la nifia es de parte izquierdo de segundo
afio y el nifio es de la partvérecha de tercer grado, se observo que los nifios se
pueden desarrollar complet te en la escuela ordinaria, a nivel intelectual sigue

la clase normal con sus maest%ompaﬁeros de clase.

N
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ENTREVISTA PARA DOCENTES

' />‘ ACERCA DE LA INCLUSION EDUCATIVA EN SU ESCUELA

L

Nombre de @Eue Zona Escolar:

Ciclo escolar: e o Fecha de aplicacién:

Nomb@ d‘ocente

S

S g

(/ Preguntas de inclusion escolar

1. ¢Qué entiendes por mclMeglucatlva?

2. En mi aula con los aIumno&,y o incluyo a los estudiantes con discapacidades y/o capacidades
diferentes? A

3. ¢En miaula, de qué manera se @e ta el trabajo colaborativo y el trabajo en equipo entre todos
los alumnos.

4. ¢Como es el ambiente enﬂ la escuela los docentes y los alumnos?

5. Como docente motivo a I |I|as p gue se involucren de manera activa en el proceso de
aprendizaje de su hijo (a). E a

6. ¢En las reuniones de Consejo\Pec co Esc tercambia opiniones acerca de los alumnos que
tienen dificultades de aprendizaje s pr I icas?

7. En las reuniones de Consejo Tec cola h cambia con los demds docentes estrategias
didacticas, que solucion encuentras sta p/@natlcas?

8. La escuela, {Qué apoyo y colaboraC| usca € s instituciones para dar solucién a las
problematicas educativas?

9. La escuela involucra en sus actividades a las distintas ms@ones de la localidad para reforzar los
aprendizajes esperados. LN

10. En la escuela, ¢CoOmo puedo disminuir todo tipo de discrim 6n en relacién con la edad, origen
social o cultural, religioso, orientacién sexual, discapacidad o capgeidad diferente?

11. ¢Existe un trabajo en conjunto entre el colectivo docente, Io@res de familia, el comité de
Participacion Social y la comunidad para el cumplimiento de los ob@os y metas planteados en la
Ruta de Mejora Escolar? O)}

12. ¢De qué manera se involucra a todos los padres de familia, en las activigddes educativas de la Ruta
de Mejora Escolar? N

13. Como docente, ¢Considero las necesidades de todos los alumnos en la acion de nuestras
actividades escolares? Explica tu respuesta. AN

14. En las actividades escolares, ¢ Qué criterio primordial se toman en la orgamzauw los equipos?

15. Las dificultades de aprendizaje y problemas de conducta de los alumnos éde qn&anera trata a

sus estudiantes para resolver esa dificultad?

O
i Gracias por su colaboracion ! ¢




TEST PARA ALUMNOS

O ACERCA DE LA INCLUSION EDUCATIVA EN SU ESCUELA
:/‘

Nombre scuela: Zona Escolar:

Nombre de awmo: Grado y grupo:

Ciclo escolar: d}‘ Fecha de aplicacién:

Instrucciones: Lea con@cién los siguientes acciones que se le plantean y marque con un X la

casilla seguin su consider@.
-

V Niveles de inclusion
Acciones (/

Q Se han

= No se realiza | planeado, sin Si se

@ llegar a cumple
/‘ concretarse

1. En mi aula todos los aIumnos@ S
aceptados y tratados de manera i d
incluyendo estudia on
discapacidades  y/o ades
diferentes.

2. En mi aula se fomenta el\'t;a ajo \?

colaborativo y el trabajo en equipg®

entre todos los alumnos. Pa
3. En toda la escuela, los docentes y 16s s )
alumnos nos tratamos con respeto.

4. Mis tutores se involucran y participan | ¢

de manera activa en mi proceso de 7
aprendizaje. -
5. Los docentes realizan actividades
variadas para que todos los alumnos
podamos aprender.
6. Los docentes incluyen en todas las
actividades escolares a todos los A
alumnos. y

7. En mi escuela, hemos realizado

actividades educativas con la 56

participacién de otras instituciones (de
salud, religiosas, particulares, @

comunitarias, etc). (‘SL
<

8. Llas actividades educativas que se
realizan con otras instituciones de la
comunidad, se incluyen a todos los
alumnos.




# En mi aula y en la escuela existe un
nguaje de respeto y amabilidad de los

centes hacia todos los alumnos
iAicluyendo a los que tienen dificultades

aprendizaje, discapacidades,
di s contextos, cultura o religion.

10.

En | ela, los alumnos buscamos
disminuft todo tipo de discriminacion
en relaci da edad, origen social o

cultural, reé , orientacion sexual,
discapacidad apacidad diferente,
respetando lo uerdos para la
Convivencia Esco

11.

En la escuela, todds los alumnos
participamos en diferentes

actividades escolares @Ruta de
Mejora Escolar.

12.

-
Los tutores de familia estén?%ados
e

de las actividades educativas

l@]ta
de Mejora Escolar. \

13.

Los tutores de familia parti ipam

manera activa en la tividades
educativas de la Ruta ejora 7/

Escolar.

i Gracias por su colaboracion !






