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O INTRODUCCION

L )
En los L'J(ZOS afnos en el estado de Tabasco los indicadores demuestran que en el

nivel basic educacion (especialmente primaria) se perciben mas nifilos con

situaciones d%erabilidad en el aula.

A )
Por lo anterior I{ acion es un medio fundamental para adquirir, transmitir y
acrecentar la cultur un proceso permanente que contribuye al desarrollo del

individuo y a la transfo@ﬂén de la sociedad, y es también un factor determinante

para la adquisicion de con%ntos.
Ante esto, esta investigaci )ace a raiz de lo que se desea conocer, los

“FACTORES QUE AFECTAN ‘Bf> APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS DE UN
GRUPO DE 6TO. GRADO DE L,%UELA PRIMARIA URBANA ESTATAL LIC.
IE

LUIS DONALDO COLOSIOMURRIETA, DEL MUNICIPIO DE CENTRO EN
VILLAHERMOSA, TABASCO”: ®_ ;

El aprendizaje y la ensefianza d e‘sta;(kocados en el desarrollo del alumno
-

a los que se enfrenta con ayuda

para que este sea capaz de resolver( robl
de su profesor, asi mismo fortalece el ap@dizaje ificativo para poder actuar con
claridad y eficacia en su vida diaria. La realizaciéon arrollo de esta investigacion

consta de 4 capitulos distribuidos de la siguiente man

El primer capitulo esta enfocado en las generalidades Qla investigacion el cual
incluye el planteamiento del problema, la justificacion, ijetivo general y

especificos, pregunta de investigacién y la hipétesis; los cuales ryase principal
donde se argumenta la investigacion.

En el segundo capitulo se sefala las principales teorias de diversos %s quienes
dan diversas concepciones y puntos de vista acerca del proceso d@seﬁa y
aprendizaje de los nifios, por ejemplo la Teoria pedagdgica de Jean Piag oria
sociocultural de Lev Vygotsky, Teoria humanista de Abraham Maslow, @u’a

constructivista de Frida Diaz Barriga. .

13



En e,scer capitulo se encuentran los enfoques y factores mas comunes que

L )
afectan rendizaje, los cuales son: los enfoques de clasificacién propuestos por
Suarez Y en donde se nombra el enfoque neuropsicolégico de las dificultades
de aprendiza enfoque psicoldgico de las dificultades de aprendizaje y el enfoque

de las funcione&,&é)profesor ante las dificultades de aprendizaje. Los factores que se
citan son el cognitie incluye las NEE (Necesidades Educativas Especiales), los
alumnos con déficit @tivo, con déficit visual, con retraso mental, con autismo u
otros trastornos gener dos del desarrollo y con altas capacidades. Se hace
mencion también de los fa s afectivo sociales en donde se encuentran la familia

educacioén, el acoso escolar g) y sus consecuencias en la educacion y la

como base en el aprendiza) @-;)ns ninos, la pobreza y sus consecuencias en la
inseguridad y sus efectos en la e@?ci()n. En el cuarto capitulo se encuentra la
Metodologia, que esta compu cnica e instrumento de investigacion de

campo, la poblacion y m las acteristicas de los participantes y la

@‘5\\&

oy

interpretacion de los resultados. ®

-

Finalmente se da a conocer la co al y las aportaciones, asi como

ng

también, el material bibliografico que 0 de y para la realizacion de la

investigacion y por Ultimo se presentan Iosanexos

14



CAPITULO I: GENERALIDADES DE LA INVESTIGACION

%,

/: 1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Al realizar I@visién de la literatura sobre los estudios de los factores que influyen
en el aprendiZajesde los alumnos de educacion primaria son muy pocos. En este
sentido esta in Eacmn busca dar camino a esta tarea académica de suma

importancia busca fortalecer e implementar la calidad en la educacion de este

nivel. QQ

Probablemente una de @s)dimensiones mas importantes en el proceso de
ensefanza-aprendizaje lo CQ e el rendimiento académico del alumno. Cuando
se trata de evaluar el rendimier&}adémico y como mejorarlo, se analizan en mayor
o menor grado los factores que p@ien influir en él, generalmente se consideran,
entre otros, factores socioecong ic&}a amplitud de los programas de estudio, las
metodologias de enseﬁanze@ada{? dificultad de emplear una ensefanza
personalizada, los conceptos pr@‘ que@en los alumnos, asi como el nivel de

pensamiento formal de los mismos itez, ( nez y Osicka, 2000).

Por lo anterior la presente investigacion Qbord%sde 4 ambitos:

a) Familiar: ‘ g

b) Sociales/econémicos:

c) Personales: @

d) Institucionales O’

Como bien se sabe la familia juega un papel muy important desarrollo del
nifo, porque es aqui en donde este recibe los primeros estl'mulovéa\a que pueda
desarrollar ciertas habilidades, valores, costumbres, etc. Y sobre to n esta en
donde recibe lo mas importante el amor de familia y la comunicacion e adres e
hijos. 0

Q

Pero ¢ Qué sucede si en una familia no hay amor y comunicacion?, se puede es@ar

L 4
que el nifo (a) no encuentre apoyo en sus padres, que se convierta en un ser

15



violen?or recibir ese tipo de tratos y por ende puede llegar a recaer en los vicios
llames ﬁ‘holismo o drogadiccion; todo esto repercute de manera negativa en el
aprendiza | nifio (a), porque este no estaria recibiendo el apoyo y carifio que
deberia tene pﬁsparte de sus pares, en ciertas ocasiones cuando se presentan este
tipo de situaciobS}/no se puede juzgar el porqué del nulo avance en cuestion de

aprendizaje, porqu@ae saben todas las cargas que lleva consigo nuestro sujeto.

S

En relacién a lo anterio bién se podria justificar porque la familia del nifio es asi,
es importante destacar en lineas que, la situacion econdémica y laboral de estos
tiempos es muy complicada -algunos particularmente como por ejemplo la falta

de empleo o el desempleo, est %un factor que afecta a muchas familias por lo que
los padres en muchas ocasionem hayan de qué manera hacer que sus hijos
reciban una educacion porque8us mﬁrsos son limitados y solo les alcanza para lo
basico y el sustento de sus @ntes s en estos casos y debido a los escasos
<
recursos economicos que posee@: en S ocasiones tienen que optar porque
+

su hijo (a) abandone la escuela y yl’gus ino por la situacidon complicada que

se enfrenta. O 6
O

Aunado a todo esto también y debido g estos Iimﬂ%es sociales estas familias
“‘marginadas” por asi llamarlas, suelen vivir en barrio colonias que son poco
favorables para el progreso y desarrollo de la misma, en l&fmayoria de estos lugares
abunda el vandalismo, los circulos viciosos, entre otros, los afectan mucho al
niRo porque es un lugar en el que este no puede salir a jugar con tragquilidad por el

miedo que se tiene de que algo malo pueda pasar afuera, esto pu€de [legar a hacer

al nino un ser antisocial al aislarse y no convivir con otros. 6
Debido a todos estos factores que se han mencionado hasta el mom cabe
destacar que por vivir en esa situacién poco favorable, el nifio puede em a

tener baja autoestima y desmotivacién por lo que realiza. Si bien a pesar de toda 1 S

dificultades por las que pueda atravesar la familia, con su mayor esfuerzo hacen que
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su hij eda tener una educacion, este no la aprovecharia al maximo porque la
‘ . . ’

mayori ﬁ los estimulos que tiene son negativos para él, lo cual hace que ya no

tenga mo%én ni ganas por estudiar, lo que daria como resultado las bajas

calificacione m ocasiones la desercion.

S

A continuacion se 2 mencion de un punto de suma importancia y que se debe
tener muy en cuenta @re todo por parte de los padres y del docente, estos son los
problemas fisicos o co@ﬁos que puede tener el alumno. En muchas ocasiones
son tantas cosas y preocu nes que traen en la cabeza los padres de familia, que
descuidan a sus hijos y no ifican si estos pueden estar presentando algun
problema que les impida apr significativamente y estar llevando de forma
adecuada sus actividades escolar tidianas, de igual forma esto puede suceder
en el aula de clases cuando ocente no identifica a tiempo si su alumno puede

o

estar presentando algun pro e‘a%ndizaje y si los padres no lo informan

porque puede que ni ellos misr@ epaer docente por falta de vision tampoco
n £

y& ti%@ problemas, que podrian estar
repercutiendo en las notas y calificacio%el a @

podra identificar si se presenta

Este punto es de suma importancia, poque en muché%;asiones se suele juzgar y
culpar al nifio de porque no aprende pero en realidad n e ha puesto la atencion
necesaria para poder identificar del porqué de sus resultadés.

Haciendo referencia a lo anterior puede presentarse el acoso lar (bullying) entre
compafieros dentro y fuera inclusive de la institucion educa va,ﬁ cual incluye
principalmente insultos, apodos e inclusive golpes. Todo lo anterior$Se puede detener
si el docente actua de manera oportuna, porque cabe destacar que ente es la
maxima autoridad en el aula de clases y este debe poner en claro c son las
reglas y sobre todo implementar los valores, ya esto va mas encaminado QS\;I tipo

de materiales que el docente utiliza y plan de estudios que la institucion manejo

O

L
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L )
La pres‘ investigacion es de suma importancia, porque no existen muchas

1.2.  JUSTIFICACION

investigacio@ sobre el tema de “los factores que afectan el aprendizaje de los

estudiantes d€” educacion primaria”, cabe destacar que el presente proyecto tiene
. . A , . .

esa finalidad de cer cuales son esos factores que intervienen de alguna manera

al buen desenvolvi@ﬂo de estos estudiantes de este nivel.

Hoy en dia se ha condo que el nivel socioecondmico de las familias es un
factor que esta predominalzgo&ie gran manera en la educacioén, ya que hoy en dia va
en constante crecimiento la reza del pais y del mundo; los estudiantes se ven
muy afectados debido a este ma ya que aunque se dice que la educacion es

gratuita, siempre se tiene que inve@n esta para recibir una educacion de “calidad”.

Otro factor de gran relevancia son | roblemas familiares, los cuales son los mas
comunes en la actualidad, abe—y antemano que las agresiones y las
separaciones entre los matrimon@on f res que afectan mayormente a los hijos,

ya que estos son los que estan d medi as aun cuando estos son menores
de edad y que tienen que estar vivi(r@diari te los problemas que tienen sus
padres, hay nifios que debido a estos blem§ elen comportarse de manera
agresiva con los demas, descuidan sus estudios, si e los tienen, y en muchas
ocasiones a pesar de su corta edad suelen refugiarse s adicciones, siendo las
mas comunes el alcoholismo y la drogadiccion; pero se diéue los nifos de primaria
no rebasan los doce afios, aunque no se crea ya hay@(cos que se estan
abandonando en estos vicios a su corta edad debido a aquell@aﬁcﬁ;‘es que ya se

mencionaron con anterioridad y de otros factores que estan por des irse.

Esta es la razdén de ser de este proyecto de investigacion, el 009 como los
diversos factores de la sociedad estan afectando el aprovechamiento ac ico de
los estudiantes de la primaria Lic. Luis Donaldo Colosio Murrieta de la G&.\Casa
Blanca del municipio de Centro, Tabasco., con el fin de conocer cuales pueQber
las posibles soluciones a este problema estudiantil. .
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1.3. OBJETIVOS

R
Objetlv@eral

Analizar Ios@w(es que afectan el aprendizaje de los nifios de un grupo de 6° grado
de primaria de& uela “Lic. Luis Donaldo Colosio Murrieta” de la Colonia Casa
Blanca 2da. Seccm@# municipio de Centro en Villahermosa, Tabasco. Con el fin de

contar con propues a@e mejoren el rendimiento escolar de los alumnos.

O’

e |dentificar los facto %ue dentro de la institucidn educativa estan

Objetivos especificos.

interviniendo en el apren uqe de los alumnos.
e Enlistar los factores de may@ enor incidencia.
e Describir de qué form%y eMa familia en el aprendizaje de los nifios de 6°
-

7

e Proponer alternativas que J ren jmiento escolar de los alumnos.
7 O

1.4, PREGUNT/@ INV%ACION

» ¢ Como afectan los factores economlcos, famili@sociales y emocionales en

grado de primaria.

el aprendizaje de los alumnos de la escuela Lic. L ?onaldo Colosio Murrieta
e
1.5. HIPOTESIS )\

» La inseguridad, la economia y la falta de comunicacion entre es e hijos

de la Col. Casa Blanca del municipio de Centro, Ta

influye de forma negativa o positiva en la formacion y apro mlento
escolar de los alumnos de un grupo de sexto grado de la escuela pr @a Lic.
Luis Donaldo Colosio Murrieta, de la Colonia Casa Blanca 2da. Sec%el

municipio de Centro, Tabasco. .
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O CAPITULO II: MARCO TEORICO
7,

2.1. Teori ean Piaget.

La idea centr&a\esta investigacién es como se plantea el objetivo general: Analizar
los factores qu ye‘rvienen en el aprendizaje de los nifios de un grupo de sexto
grado de una esc@’ rimaria publica, por lo tanto cabe fundamentar la presente
investigacién en bas& orias planteadas por varios autores que a lo largo de la
historia han aportado grasfdes estrategias y alternativas con respecto al desarrollo del
aprendizaje en la persé@en su edad infantil. El aprendizaje en si es

@Zs y desde diferentes posturas, tal es el caso de

%dizaje, No era necesario recorrer por separado
5N, \NO0 porque no intervenga sino porque esta

conceptualizado de formas
Jean Piaget que para explicar e
al factor de necesidad o motivaci
incluido desde el inicio en | ncepcion del esquema de asimilacion. Desde este

to afectivo de un esquema, en cuanto

punto de vista, la necesidad s el
reclama su asimilacion normal, %ﬁ de s objetos que él puede asimilar. El
interés es la relacidon afectiva e y‘la nmad y el objeto susceptible de
satisfacerla. De este modo, decir qu ujeto”se)interesa por un resultado o un
objeto significa, pues, que él lo asimila o Que antici@lna asimilacion, y decir que él
tiene necesidad significa que esta en posesion gquemas que exigen su
utilizacién. Evidentemente, dice Piaget, podremos decir cuando dos esquemas

es compatible con el mayor numero de otros esquemas acti en este momento

incompatibles tienden a aplicarse a un objeto, el esquema qu&aplica es aquel que
V 5
en el grado maximo), pero falta comprender por qué ellos alcanzar%cisamente un

grado maximo (Piaget, 1974, p. 66). @

La solucion propuesta por Piaget, sobre este punto, nos habla coé ecto al
aspecto de las estrategias cognitivas: en el nivel en el que varios e as a
escoger estan a disposicion del sujeto, y principalmente en el que las variacm{e\ de
la acomodacion tienden a volverse isomorfas a las combinaciones posibles @a

. .y .z ® ,
coordinacion de los esquemas, el problema de la eleccion se resolvera
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necesaffamente bajo la forma de ganancias o pérdidas: lo que rinde y lo que cuesta
una ac w‘acién por un lado, y lo que rinde una asimilacion, por otro lado, pero
también | perdemos no eligiendo otros esquemas de asimilacion (se deja de
ganar). Para autor, es una cosa notable que cuanto mas joven es el nifio tanto
menos las novk&}es le parecen nuevas. En suma, la teoria de aprendizaje de
Piaget contribuye torgar al sujeto una actividad verdaderamente activa y
constructiva en la @) iacion y adquisicion de los conocimientos y de sus
estructuras. Es evident e la potencia de la teoria del aprendizaje construida por
Piaget, fundamentada en alisis epistemoldgico y en el trabajo experimental de
muchas décadas, precisa se ?@da por la practica educativa y re-educativa. Dicha

teoria del aprendizaje que aﬁea este autor solamente podra ganar poder

transformador si colocamos a lo s y a los adolescentes en la condicién de
verdaderos sujetos activos d prendizaje y por esto en situaciones de auténticos
investigadores, de descubrido cread s de conocimientos. Cabe hacer hincapié

que para este tipo de practlc&F pre |(€brazar una utopia transformadora

ﬂds lib

la escuela y la educacion tradicional nuara ucas, pero siempre de pie cosa

comprometida con la formacion de -autonomos. Ya que sin esa utopia,

que no es lo mejor para las nuevas genQiones. @ras teorias del aprendizaje se
acomodan facilmente con la practica tra:jicional d nsefanza centrada en la
transmision y en la reproduccion mecanica de lo tenidos, la teoria de
aprendizaje de Piaget no podria adaptarse sin conflictos gl na reforma radical de
ella. La teoria de aprendizaje de Piaget exige otras r iones pedagodgicas
diferentes de la simple instruccion y de la imposicion de Sabergs, precisa de
relaciones donde el nifio se constituya en sujeto activo del conod?\ to, a todo lo
mencionado se trata de garantizar relaciones pedagdgicas, donde Ias& iciones de
creacion e invencion de saberes y reglas de convivencia existan efecti te y no
sean meros discursos. A todo lo antes mencionado Jean Piaget crea la @la del
Desarrollo Cognitivo donde afirma que el desarrollo cognitivo esta en el ce el
organismo humano, y el lenguaje es contingente en el conocimiento y la compreén

adquirida a través del desarrollo cognitivo. La teoria del desarrollo cognitivo de Plaget
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es una?srl'a completa sobre la naturaleza y el desarrollo de la inteligencia humana.

o

(1896-19

con el creci

‘ . . Vs . .
Fue de llada por primera vez por un psicologo del desarrollo suizo Jean Piaget

iaget creia que la infancia del individuo juega un papel vital y activo
o de la inteligencia, y que el nifilo aprende a través de hacer y
explorar activa + La teoria del desarrollo intelectual se centra en la percepcion,
la adaptacion y la r@pulacién del entorno que le rodea. Es conocida principalmente
como una teoria d@s etapas de desarrollo, pero, de hecho, se trata de la

naturaleza del conocim en si y como los seres humanos llegan gradualmente a

adquirirlo, construirlo y uti 0. Las etapas de la teoria de desarrollo cognitivo de

Piaget son: el periodo s j@-motor, en esta etapa los nifos construyen
progresivamente el conocimi y la comprensidon del mundo mediante la
coordinacion de experiencias (con@ vista y el oido) con la interaccion fisica con
objetos (como agarrar, chupary pisar). Otra etapa es la pre-operacional, donde los

nilos aun no entienden 1ogi ncre’ty no pueden manipular mentalmente la

informacion. Se incrementa el ju@g pret@?w(tener lugar en esta etapa los juegos

y‘por

simbolos. Continuamos con la etapa@ las o ciones concretas, durante este

de los nifios se clasifican principal o simbdlico y la manipulacién de
estadio, los procesos de pensamiento dQn niRo @Jelven mas maduros y “como
un adulto”. Empieza solucionando protﬁemas de manera mas logica. El
pensamiento hipotético, abstracto, aun no se ha desarr ? y los nifios solo puede
resolver los problemas que se aplican a eventos u objetos_concretos. Por ultimo
tenemos la etapa de las operaciones formales, donde la inte ia se demuestra a

través de la utilizacion logica de simbolos relacionados con los concegtos abstractos.

En este punto, la persona es capaz de razonar hipotéticamente y"deductivamente.

Durante este tiempo, las personas desarrollan también la capacida

conceptos abstractos. (Piaget, 1974).

2.2. Teoria de Lev Vigotsky. O

Otro autor con un concepto un tanto distinto es Lev Vigotsky quien considera qOeI

*
aprendizaje es una actividad social, y no sélo un proceso de realizacion individual
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ta el momento se ha sostenido; una actividad de produccién y reproduccion

N . . . . L
iento mediante la cual el nifo asimila los modos sociales de actividad y
de interac Q/ mas tarde en la escuela, ademas, los fundamentos del conocimiento

cientifico, ba ’endiciones de orientacion e interaccion social.

De acuerdo co%&‘otsky (1977) el aprendizaje precede al desarrollo. Entre el
aprendizaje y el dé’ollo existe una relacion de tipo dialéctica. Una ensefianza
adecuada contribuye& r zonas de desarrollo proximo; “es decir va a servir de
iman para hacer que e% otencial de desarrollo del educando se integre con el
actual. Vigotsky considera ducacion formal, es decir a la escuela, como fuente
de crecimiento del ser human en ella, se introducen contenidos contextualizados,
con sentido y orientados no al n(‘ ctual de desarrollo del nifio, sino a la zona de
desarrollo proximo. Para él lo esen es la trasferencia de habilidades de los que

saben mas a los que sabe enos si s el uso colaborativo de las formas de
C

@tido (Moll, 1993).

De todo lo anterior Vigotsky formu ate Teoria Sociocultural) a fines de los

mediacion para crear, obtener @uni

anos veinte, en la que planteaba que eresarr togenético es decir el desarrollo

de un organismo, de la psiquis del hor@ esta rminado por los procesos de
apropiacion de las formas historico-sociales de la cu yes decir el autor articula los
procesos psicologicos y los socioculturales y nace un uesta metodologica de
investigacion genética e historica a la vez” (Matos, 1996:&(; tal manera para este
autor, las funciones superiores del pensamiento son pro@ﬁ de la interaccion

cultural.

Vigotsky indica que para comprender la psiquis y la conciencia s@e analizar la

6ciencia es

vida de la persona y las condiciones reales de su existencia, pues |

“‘un reflejo subjetivo de la realidad objetiva” y para analizarla es nece tomar
como “un producto sociocultural e historico, a partir de una concepcion dial&gtica del
desarrollo” (Matos, 1996:3). Por lo tanto este autor planteé el fund to

epistemologico de su teoria indicando que “el problema del conocimiento entrg el

sujeto y el objeto se resuelve a través de la dialéctica marxista (S-O: Sujeto-Objeto),
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don?

sobre
1996:4).

sociocultural@ggfespecialmente de dos tipos: las herramientas y los signos. Las

sujeto actua (persona) mediado por la actividad practica social (objetal)

*
jeto (realidad) transformandolo y transformandose a si mismo” (Matos,

@te proceso de conocimiento son esenciales el uso de instrumentos

herramientas prb,&)en cambios en los objetos y los signos transforman internamente
al sujeto que ejecu@accién. (Moll, 1993:13).

Cabe recalcar que en unto de analisis y reflexion sobre la teoria el nifio y la
nifia se van apropiando Ue lag manifestaciones culturales que tienen un significado
en la actividad colectiva, si como “los procesos psicolégicos superiores se

.~ ra - .7 r . .
desarrollan en los nifios a tr de la enculturacién de las practicas sociales, a

través de la adquisicion de cnologia de la sociedad, de sus signos y
herramientas, y a través de la educdgigl en todas sus formas” (Moll, 1993:13).
De lo anterior se desglosa ue idera Vigotsky, que el momento mas

significativo en el desarrollo del i@e, e5¢Cugndo el lenguaje y la actividad practica

convergen, siendo anteriormente eas sarrollo totalmente independientes,

‘en un momento dado se unen y e €n‘guaje uelve racional y el pensamiento

verbal. De acuerdo con esta teoria, el I@aje S n un primer momento a nivel

social, luego es egocéntrico y mas adelanté interioriz Vigotsky, 1978).

Como se puede apreciar los aportes tedricos de Vigotsk propuestas pertinentes

para repensar la educacion y la practica pedagdgica. Est? tulados coinciden en

la importancia de respetar al ser humano en su diversida@l ural y de ofrecer

actividades significativas para promover el desarrollo individugl %ectivo con el
r

propodsito de formar personas criticas y creativas que propicien las a§formaciones

Otro de los autores que nos hablan sobre el aprendizaje y se fundamentan @:na

que requiere nuestra sociedad.

2.3. Teoria de Abraham Maslow.

teoria, en su caso la Teoria Humanista es Abraham Maslow. La educacion hum ta

.
pretende ser eminentemente subjetiva para asi desembocar en lo puramente
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objetiy@™~Para Maslow, el hacerse, el aprender a ser completamente humano, implica
una fu W‘e lo subjetivo con lo objetivo. Vamos aprendiendo y experimentando
subjetiva nuestra forma particular de ser, nuestras potencialidades, nuestro
estilo, nues ustos, nuestros valores, la direccion en que se orienta nuestro
cuerpo, donde ﬂ&)evan nuestros instintos bioldgicos. Resumiendo, al propio tiempo
que nos descubri gdiferentes" de los demas aprendemos lo que significa ser un

"animal humano", ur@r "semejante", precisamente, a todos los demas. (Gimeno

1083).
(/ )
or

Uno de los aportes de esta a al campo educativo es que se ha comprobado que

)

muchos nifios que obtienen @nos rendimientos escolares o deportivos, tienen

padres y profesores que los alg‘ y estimulan su independencia. En lugar de

controlar en exceso, ya sea con am S 0 con recompensas. Lo importante es que
el nifo actue no tanto por Ia@/acio xtrinsecas como por el placer de lo que
esta haciendo. La teoria de M -nesﬂpy al porque la gente se esfuerza, de alli
entonces que el aporte de Mas&‘la‘ e ion fue el proveer un sistema que
estimule al estudiante a esforzarse. utor @dera que la meta educativa mas
importante para los estudiantes, es apr de @rdo a sus capacidades y al nivel

como las del orden como fuente de la afectividad en e . El papel de los maestros

en que sus necesidades se ajusten, por lodanto su Qr aborda también cuestiones
%

considera este autor, que son las piezas claves en el de@yllo de cada estudiante;

concluy6 que era necesario motivar de manera individual a lumnos, la cual es

también una responsabilidad de los maestros, que deben incIu@edios de estimulo

en sus programas de ensefianza y de lograr que el estudiante tomey\rés y se auto-

motive. (Gimeno 1983). @
2.4, Teoria de Frida Diaz Barriga. 6

Por ultimo citamos a una autora que tiene una conceptualizacion un tanto o\éb]ta de
lo que es el aprendizaje y mas bien se basa en lo que son las estrategi e
aprendizaje, esta autora es la Dra. Frida Diaz Barriga que nos dice que®Jas

estrategias de aprendizaje son procedimientos (conjuntos de pasos, operaciones 0
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habili s) que un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional

cComo i N entos flexibles para aprender significativamente y solucionar problemas
(Diaz Bar Castafieda y 1986; Gaskins y Elliot, 1998). En definitiva, son tres los
rasgos mas teristicos de las estrategias de aprendizaje (véase Pozo y Postigo,

1993): \S}s

a) La aplicacion Q,?s estrategias es controlada y no automatica; requieren
necesariamente de u de decisiones, de una actividad previa de planificacion
y de un control de su ®ejecycion. En tal sentido, las estrategias precisan de la

aplicacion del conocimiento @acognitivo y, sobre todo, autorregulador.

b) La aplicacion experta de Ia%\ategias de aprendizaje requiere de una reflexion

profunda sobre el modo de empIe@. Es necesario que se dominen las secuencias

de acciones e incluso las técniczs @s constituyen y que se sepa ademas como y
-

_7

c) La aplicacion de las mism F plic f el aprendiz las sepa seleccionar
e syc idades que tenga a su disposicion.

cuando aplicarlas flexiblement

inteligentemente de entre varios r
Se utiliza una actividad estrateg@ fu I de demandas contextuales

determinadas y de la consecucion de C|e s metas pprendizaje.

>
6%
Q
O
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CAP O Ill: FACTORES Y ENFOQUES MAS COMUNES QUE INTERVIENEN
EN EL Q‘CESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE.

Q

Los anteceda{‘ de las dificultades de aprendizaje escolar se abordaran en
diferentes enfoq * donde se fundamenta la concepcion y aplicaciéon de las
teorias del aprendi que explican, desde perspectivas diferentes, el aprendizaje

del alumno, y el pape tienen los profesores ente este.

Desde sus origenes, el ¢ de las dificultades de aprendizaje estuvo dominado

por un enfoque médico (12 nque generd un volumen importante de estudios

dirigidos a localizar las caus ﬁ las dificultades de aprendizaje, tuvo escasas

aportaciones de intervencion ef@es. Esta deficiencia, unida al auge de la

psicologia conductista, propicio_la tr@cién de las explicaciones neurolégicas a las
@' Ira

explicaciones psicolégicas, c el conductismo como el fundamento

tedrico dominante en el estudio d@s dificgftades de aprendizaje escolar.

G

p@ arez Yanes (1998)
3.1.1. El enfoque neuropsicoldgico (Mo) de

. . . . * . e
Este orienta los primeros conocimientos y definicio

A\
3.1. Enfoques de clasificacion prop(c&‘os

ificultades de aprendizaje

obra las dificultades en el
aprendizaje. Los médicos fueron los que, en primer, ar, se preocuparon por
estas manifestaciones en pacientes con lesiones cerebraleg” Usualmente, se asocian
con términos como “déficit”, “trastorno”, “disfuncion”, “diag@ﬁo”, “pronéstico”, y

“tratamiento”. Yanes (1998).

Segun este enfoque, las causas de las dificultades se encuené\en el propio
individuo, en relaciéon con sus deficiencias organicas y aunque es Q e que, en
muchos casos, existan deficiencias neuroldgicas, fisicas o sensor , cuya
consecuencia afecte el trabajo escolar, no todas las dificultades tie@ este
antecedentes. Por lo que las dificultades de aprendizaje no se conside n

e

términos de déficit, sino como una insuficiencia en la practica y experienci n
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relacmzn las tareas de aprendizaje, olvidando potenciar las capacidades reales

i:‘Yaﬁes (1998).

3.1.2. El en®1e psicoldgico de las dificultades de aprendizaje.

del alu

Es el mas arﬂpl y se percibe como una continuidad del enfoque médico. Los
psicélogos son enes generalmente lo trabajan y sus propuestas de
intervencion t|en hacer énfasis en el mejoramiento de los procesos

psicoldgicos como la jon, la memoria, la senso-percepcion y la cognicion.

En este sentido, el psicologico incluye otras lineas tedricas con
orientaciones muy diversas e _las que se pueden sefalar: la psicometria, la
conductual, la humanista, la oanalltlca la cognitiva y la meta cognitiva.

Todas ellas fundamentan una on ion diferente sobre las dificultades, asi:

Para la psicometria, la | n erral generalmente es la causa y su
presencia  produce trastor e_n ercepC|on la conceptualizacién, la
psicomotricidad y las funciones p %o‘glca cas En esta linea se ubican autores
como Forness, Bender, Stambak ystlg y @3 quienes basados en pruebas
diagndsticas como los test nominan mter@on, ‘recuperacion diagnostica”.
‘Una de las criticas que se le hac va esta @a es que las evaluaciones
atribuyen a las personas rasgos intelectuales, d onalidad y actitudinales,
predictores de su comportamiento o de su “potenci ?aprendizaje y aunque

la descripcidon puede ser amplia, los tratamientos ap nbs,,e enuncian (Suarez
Yanes 1998).

(\

La linea conductual resalta la importancia de los estl’m)be exteriores,
precedentes y posteriores de los comportamientos, y de @ respuestas
observables que han sido desarrolladas, mantenidas o extingdidas por el
procedimiento como el reforzamiento, el moldeamiento, el control de imulos,
tiempo fuera, entre otros. Bajo este modelo, se han desarrollado propu de

intervencidén sistematica para la recuperacién progresiva de las habilidad@y

L
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las zas perceptuales y motoras, perdidas por el trastorno. En este campo son

famoso ‘trabajos de Strauss, Cruickshank y Stambak.

Las dificult@ estaban centradas en desordenes perceptivos de tipo visual y

A\

auditivo, vy flotdces. Con relacion a la percepcion destacan los problemas
o)

relacionados ¢ discriminacion, la orientacidon espacial de las letras, la

constancia de las s de las letras, la confusion auditiva de las palabras que

comparten sonidos s s, la memoria de sonidos o las palabras leidas, la
integracion perceptiva pdra objener una informacion adecuada y responder de forma
organizada y coherente. motora se sefiala las dificultades que pueden

-

ser ocasionadas por problen@en la coordinacién viso motora. (Suarez Yares

1998). ®

Los primeros programas de re peﬁabn y reeducacion que reconocieron en esta

linea, muy comunes en la Zdeead os setenta, fueron: el visual, auditivo,
-

a
kinestésico VAK de Gillingham @tlllmar@ técnica del trazado de Fernald y el

meétodo gestual de Borel Maisonny+ . (‘ -
O

Estos programas definen los objetiv apro@aje en términos operativos, la

evaluacion se hace con base a c’erios y@ exige el control de los

ambientes de aprendizaje, aspectos que en m% casos suscitd criticas,

pues, en el marco de la teoria conductual, se ?cian problemas para

fomentar la responsabilidad y la actividad autébnoma del a ng)/ no posibilitar que

los logros se generalicen a conductas o situaciones relaciona ®

Para la linea psicodinamica con representantes como MM y Burcier,

plantean que la estrategia para superar las dificultades es genfrentar

directamente los sintomas, sino en desbloquear, liberar las t nes que
impiden el aprendizaje, mejorando las interacciones personales y la stima.
La tartamudez, la enuresis, las fobias, la irritabilidad, el retraimiento, ics,

entre otras, son manifestaciones de los casos de ansiedad que pn

encontrarse en las dificultades en el aprendizaje desde esta perspectiva. ¢
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Tiene gfHnterés de modificacién y el desarrollo del individuo como resultado de sus
0 D ‘ . . . . .7 . (e
experie individuales. Sostiene que la emocion como fuente de motivacion para

el sosteni o del desempefio, juegan un papel importante en el aprendizaje de
alumno. P

A )
En la linea hu% ta sus representantes critican fuertemente los sistemas de

ensefanza y de ndizaje que se mantienen en las aulas, porque no

potencian el desarroll nal del alumno. Centran su interés en potenciar no solo
el desarrollo de las bilidades cognitivas, sino la sensibilidad, a partir de
experiencias significativas glie, trasciendan la diversidad de alternativas para la
solucion de los problema@?\lo estdn de acuerdo con las categorias

diagnodsticas; favorecen la coMp acion y no la remediacion, asi como el

desarrollo de la creatividad, de reguntas que estimulan la reflexion y no
insisten, aprendizajes mecani€Qs, como | codificacion o la ortografia en el area de
lectoescritura. Sin embargo, cie

@Ia concepcion de sujeto en que se
fundamenta este enfoque, se le ¢ la fa
A )

de decodificacion y ortografica /;'%dispe@‘bles en el proceso inicial del

o )

, g Y « @
La linea cognitiva y metacognitiva “supera el lo conductual y avanza

trabajo sistematico en las destrezas

aprendizaje de la lengua escrita (Suare

7

hacia los procesos, imprescindibles en la compre n del comportamiento.
Otorga un papel significativo a la persona que los co@
procesamiento de la informacion” O’

uye y a las formas de

Esta corriente afirma que obedecen a problemas en el proce?iento de la
informacion y al poco desarrollo de la competencia metacoghitiva. Se deben
trabajar propuestas para el desarrollo de técnicas de estudio que rezcan la

composicion de textos escritos y la comprension de lectura. @

Jean Piaget (1952) “sostiene que el crecimiento intelectual se lleva a cabo%vés

de una serie de etapa, en cada una de ellas el mundo cognitivo y su comporta (o]

L
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es radi€almente diferente”. Dentro de cada etapa Piaget distinguié tres niveles:

* , ‘o
fracaso to parcial y éxito.

Primera eta@ensoriomotora. Esta etapa se desarrolla desde el nacimiento hasta

los dos aﬁos@ dad. En ella se cree poder observar como y de donde nace la

inteligencia, “es&&‘senta una sorprendente continuidad con el proceso innatos y

adquiridos de los c depende y de los cuales hace uso. Asi es apropiado antes

de analizar lo que es &4 gencia, encontrar como la formacion de habitos y aun el
p ep

ejercicio de los reflejos su aparicion. (Piaget 1952: p.21)

El nifio a través de la madur jén de estructuras y funciones innatas y de sus activas
transacciones con el ambiente; }gnte esta etapa pasa desde la sub-etapa de los

reflejos, tales como mamar o ct@:r a acciones repetitivas y variadas con los

mismos, a la habilidad de imitar epr iendo gestos o movimiento que observan en
la persona que lo rodeas, a de acciones que permitan repeticiones
diversas o el mantenimiento en e na experiencia, al descubrimiento de
acciones que producen resultado ente, en la sexta y ultima sub-
etapa, a la habilidad de representarse @bo ic objetos y eventos ausentes de
su vida.
*
En esta etapa propiamente llamada sensoriomotora, los~objetos, las acciones y el

individuo forman un total, indivisible. Toda ella se caract @ por que el sujeto no es
consciente de que aquello que lo rodea es independiente desi mismo. Ademas, los
esquemas cognoscitivos que desarrolla estan fundados en co encias de accion-
objeto: mano-chupdn, mano- sonaja, mano-galleta, mano- mavil. E’?{e hecho, este
ultimo tipo de juguete se ha ideado justamente para tratar de proveer al nifio de
variadas experiencias de ojo-brazo- mano- mévil, y asi facilitarle Ia@ ion de un
buen numero se esquema sensoriomotores diferentes. Durante ? etapa,
particularmente después del primer afio, los objetos y las personas undo
externo son concebidos pragmaticamente. En una ocasion, la palabra “papa”,

significar “levantame del suelo”, en otra “no me deje solo”. Los simbolos gn

entonces totalmente a los servicios de las necesidades de infante. Un gran logro de
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esta QZes lo que Piaget de ndmina permanencia de objeto. Durante gran parte de
dicha

desapare su existencia. Si se le muestra un juguete y se permite que toque, el

‘ . . ~
el objeto o la persona que desaparezca de la vista del pequenio,

nifio es toda cion hacia el juguete, pero si este se le pone debajo de una tela,
frente a él desok%‘momento literalmente deja de existir. En camino, casi todos los
nifos de alrededor@dos afnos levanta la tela y se apoderan de juguete: este, aun

cuando no esta a la Eermanece en su cognicion.
[o]

Segunda etapa preoper. nal. Esta etapa se desarrolla desde los 2 afios a 7 afnos

de edad. Aun al principio @e periodo el nifio recibe ya la independencia de los

¥

objetos, de las acciones nec@as para manejarlo y del individuo que la maneja
pero su mundo cognoscitivo pe ce, como la llamo Piaget (1952), egocéntrico.
Es interesante advertir que su pen jento, ademas, se centra en un solo aspecto

de las situaciones o en un racterisg?de un grupo de ideas de objetos. Esta
n

rigidez excluye cualquier otra di i6 qudiera agrupar las cosas o cualquier

perspectiva diferente, esto parece ,Lnfgar q

?(niﬁo existe una tendencias a que las
-
mas@ sea que se agrupe. Asi sella la

L 4

cosas se agrupen tal como el, y
atencion el tamano de las cosas, todo bjetos guie se le den deberan agruparse
de acuerdo con el tamafo, independiente mente @ S mismos objetos deberian
seleccionarse en conjunto mas apropiados, econdmicaf0)ysimplemente Mas reales.
Durante esta etapa especialmente durante el rededor de@4 o 5 afnos de edad, el
pensamiento de los nifios tiende hacer fuertemente animist@,decir, a considerar
que todo objeto tiene vida, en especial si el mismo tiene movim|®).

Tercera etapa operaciones concretas. Esta etapa se desarrolla de&? anos a 12
anos. En esta etapa se comprende la conservacion, razona con re@ a objetos
fisicos y concretos, los nifios durante esta etapa necesitan una demoé ion fisica
para llegar a ver, tocar y medir. La mas importante de las operaciones in uales
que el nifo adquiere durante esta etapa es llamada reversibilidad. Ejemplo d@aso
delgado y el vaso ancho, el nilo comprende que aun cuando la cantidad del li o]

. , .
cambia de vasos, y aparece como mucho mas en el delgado que en el ancho, la

32



can%ermanece siendo la misma. En muchos aspectos, ahora su mente se ha
. . ‘ . . . . . e

indepe @) de la experiencia inmediata y ha aprendido que la mutabilidad de las
experienc

&mediatas no interfiere con la conservacion de la magnitud. Piaget
(1952).

/‘

Cuarta etapa opkp Bnes formales. Esta etapa se desarrolla desde 12 afios de edad.
Durante el periodo@ ifos parecen desprenderse por completo de la experiencia
inmediata. Segun Pia ste proceso es fundamental para que se al case la etapa
adulta de la inteligencia. Los njfios en las etapas anteriores tienen graves dificultades
con problemas en los que, varias caracteristicas de un situacion de van definir
cuales seran los posibles re do. Piaget ha postulado que el desarrollo de las
actividades intelectuales sigue @ re estas consecuencias de etapas, si bien la

edad en que aparece cada una de ctividades pueda variar considerablemente.

Piaget (1952). z 7

3.1.3. El enfoque de las fu@nes @profesor ante las dificultades de
aprendizaje. + . -
En este enfoque, las dificultades en e ndiz@ edecen a una cuestion de orden
didactico, entre las que se pueden c@acarﬁaropuestas de ensefianza, los
conocimientos de los profesores, las metoaolégicas adas y un sistema escolar
y curricular incapaz de hacer adaptaciones para aten odas las necesidades
particulares de los alumnos. Las implicaciones para&ender las necesidades
particulares de los alumnos supone cambios en los objet 7 los contenidos, la
metodologia y la evaluacién, y requieren del trabajo conjLQ) el profesor, y
especialistas de diferentes campos. Esta alternativa se rte en un
fundamento para resolver y aclarar los problemas asoci@ con las
dificultades en el aprendizaje, en un sistema escolar como el né , donde
persisten formas tradicionales de ensefianza basadas unicamente en odelo
de aprendizaje. El giro que ha de experimentar la Concepcion del profesocas el
cambio de la mentalidad de este en el aula hasta sus funciones en la p@a

. ~ . - *
educacion y en los procesos de ensefanza-aprendizaje. Se sefiala como punto
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priori la importancia de las actitudes del profesor en el buen funcionamiento de la
integra W‘Son continuas a que las referencias a la actitud positiva del profesor,
cuestion plasma en mejores y mas adecuadas respuestas a las necesidades
educativas e pﬁales de los nifios. EI cambio de mentalidad que se hace preciso,
implica en primeplugar un cambio en la misma concepcion que el profesor posee de
la escuela. Se ha (@Aeformando esa idea de escuela solo y exclusivamente como
lugar de instruccion pasar a una escuela como espacio de comunicacion. La
concepcion del nifio q cude a la escuela ha de ser la de una persona que es

capaz de participar active(n(‘ te, de elaborar informacién y construir estructuras
internas de captacion, trans& on, interpretacion y respuesta. El profesor debe
mentalizarse de que las bases@;\lalquier materia pueden ensefarse a cualquiera,
a cualquier edad, en alguna forma.@l' mismo debe de asumir que las dificultades de
aprendizaje no son algo drastige y (ﬁitivo para el nifio que las presenta, sino que

pueden resolverse mas o me cilmentg, sobre todo si estas son las expectativas

del profesor. ®‘ Q((

. =
Estas concepciones implican tambié el pn@sor debe de adoptar la idea de que

su papel no es el de un instructor que aa @Iumnos unos conocimientos. Ha
de ser un educador en un sentido mas psofundo, leno. El profesor debe de
recuperar el verdadero sentido de ser maestro, ser un to capaz de emitir juicios,

tomar decisiones y actuar de un modo racional. El ma@) como profesional que

sabe adaptar y acomodar su plan de actuacién a la diversid sus alumnos, a las
peculiaridades y caracteristicas de cada uno. Las actitudes@l profesor deben
enfocarse a los siguientes principios: )\

1) Educar es mas que instruir. @

2) Se educan personas concretas, individuales, con particularidades propids que la
educacion ha de respetar, aprovechar, enriquecer y desarrollar. \S\

Q

3) Se educa la persona entera (Este encargo ha de cumplirlo en su doc@ia
.

ordinaria, con el grupo entero de alumnos).
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Por o arte, ante determinadas dificultades que puedan surgir en algin momento
con de an'a\dos nifos, ha de adoptar medidas bien preventivas, de resolucion.
Estas me que en algun sentido son extraordinarias, en realidad son ordinarias,
puesto que @@cisan realizar en toda aula y con todo grupo de alumnos, y caen
dentro de la in\&}ncién educativa que cabe pedir a todo profesor. Es preciso
romper con esta d del profesor de poner etiquetas previas en cuanto se
presenta alguna dific(@j de aprendizaje en un alumno, de maximizar el problema y
en consecuencia, deja ado o aislar a este alumno porque no es competencia
suya. Es necesario tambié mbiar las expectativas de este profesor que ante este
problema realiza un falso y bjetivo pronostico que acaba por cumplirse. Es
hora ya de que el profesor deje ensar que esta dificultad que ha aparecido en el
nifo es consecuencia y causa d@r pio niflo, de alguna limitacion o déficit que
posee. Es preciso que adopte talldad mucho mas abierta y comprensiva y
sea capaz de considerar que uchﬁs factores que pueden intervenir en esta
dificultad, empezando por el pr(@‘ roceso aprendizaje, complejo proceso que
condiciona también la capacidad -éépre del alumno. El profesor debe de
convencerse de que una actitud posi hacia ifo que presenta dificultad de
aprendizaje, actitud de confianza en el ;Qlo nlno@ mejora de su autoestima, de
transmitir esta confianza al propio alumno, de refuerze”agte sus éxitos y en definitiva,
de unas expectativas altas con respecto al é)g alumno pueden ser
determinantes para la resolucion de dicha dificultad. Se@i emostrado que estas
actitudes y expectativas, en muchas ocasiones, logran por si la desaparicidon de
la dificultad aparecida en el alumno en un determinado meRto o ante un
determinado aprendizaje. La experiencia indica que una actitud de)\ tacion de la
diversidad promociona estados de bienestar y equilibrio en los § llegando
incluso a compensar los desequilibrios de sus déficits. Para el profesor nfrenta
las dificultades de aprendizaje en el aula tiene como competencias su conogirfiento y
la habilidad, en este sentido, el maestro debe avanzar hacia una comp%n
significativa de las dificultades en el aprendizaje bajo una perspectiva q I

permita integrar, pero a la vez diferenciar, ambos sentidos (amplio vy
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especifitQ), pues solo desde esta mirada evita estigmatizar y etiquetar de
maner %‘riminatoria a los nifos y las nifas que presentan ya necesidades
educativa eciales, ya dificultades especificas en el aprendizaje. Asi mismo,
esa nueva Pgrépectiva debe posibilitarle espacios de reflexion que le permitan
tomar decision )especto al uso de estrategias eficaces de prevencion e

intervencion en el Piaget, 1952).

3.2. Factores mas co gue intervienen en el aprendizaje

3.2.1. Factor cognitivo. ‘/\

La corriente de la psicologi@ﬂcirgada de la cognicion es la psicologia cognitiva,
que analiza los procedimiento a mente que tienen que ver con el conocimiento.
Su finalidad es el estudio de los n@nismos que estan involucrados en la creacidn
de conocimiento, desde los mas swées hasta los mas complejos. La psicologia
cognitiva puede definirse co ma psicologia que intenta proporcionar una

explicacion cientifica de como ®3bro a a cabo funciones mentales complejas

como la vision, la memoria, el Ier*e'a y eﬁen‘samiento. La psicologia cognitiva

surgid en una época en la cual lo ena comenzaban a causar un gran
impacto en la ciencia v, probablement@a naté que los psicélogos cognitivos
establecieran una analogia entre los orderfadores y ebro humano. (Parkin, A.J.
1999:3).

La psicologia cognitiva estudia los problemas relacionag n seis estructuras y
procesos: a) Atencién: cdmo se capta y selecciona la infor iOn. b) Percepcion:
cémo los datos sensoriales se transforman en experiencias percepti?i. ¢) Memoria:
como se almacena y se recupera la informacion. d) Pensamiento: Comg razond para
procesar la informacion. e) Lenguaje: cdmo se comprendio la inform§ partir de
la organizacion linguistica de la misma. f) Aprendizaje: cémo se quieren

conceptos, competencias y habilidades cognitivas. (Duarte, Gonzalez y otrosj\aSS).

O

L
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3.2. .6as NEE (Necesidades Educativas Especiales)

L )
Para edf en la inclusion y responder a las Necesidades Educativas Especiales
(NEE) de IWstudianteS, es necesario identificarlas y abordarlas realizando los
cambios pertihentes en los contenidos curriculares, instalaciones locativas,

Sndizaje y preparacion de los docentes. Debe entonces

materiales de
considerarse la e@fcién inclusiva como la posibilidad de ofrecer un entorno
educativo que se car ice por un ambiente profesional sensible a las necesidades
y demandas especificas” de .todos los alumnos que les permita el aprendizaje
significativo de los conteniﬁ(?‘curriculares, pero también desarrollar sus habilidades
sociales y emocionales co @es humanos capaces de sentir y mostrar sus

sentimientos, aun y cuando entr. exista algun tipo de NEE.

A continuacion se muestra una,de @efiniciones mas concretas sobre lo que son
pect

las Necesidades Educativa "Conjunto de medios (materiales,

-

arquitectonicos, metodolégicos,@rricu s, y profesionales) que es preciso

instrumentalizar para la educad*‘de a
temporalmente o de manera perma@ no

Qs que por diferentes razones,
en condiciones de evolucionar
hacia la autonomia personal y la integra socia los medios que habitualmente

estan a disposicion de la escuela ordinaria® (Puigdelli 999:62).

Se cree que alrededor del 20% de los nifios necesit gun tipo de educacion
especializada a lo largo de su escolarizacién. La gran ria de ellos tienen
problemas que se resolveran dentro de las escuelas ordina 0lo una pequefia
minoria de las ayudas educativas especializadas pueden requerir,ypor su mayor
exigencia y complejidad, la existencia de medios, centros y un conjunte, de servicios

que permitan asegurar que la evaluacion se ajuste a las necesidades S nifos.

En cada escuela y en cada clase hay un ciclo de evaluacion, p@' cion,
ensefanza y revisibn de las necesidades de todos los nifios. Esos e@)ﬂios
generales tienen en cuenta el amplio abanico de habilidades, aptitudes e inte S

. , .~ *
que cada chico trae a la escuela. La mayoria de los nifios aprenden y progresan
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dentrq? estos condicionamientos locales. Pero quienes encuentran dificultad en
A

ello pu tener lo que se ha denominado necesidades educativas especiales.
(Puigdelli 99:62).

/‘

Se considera @ un nifio tiene una dificultad especial si muestra una mayor
A )

dificultad para a er que el resto de los nifios de su misma edad; si tiene una

disfuncion que le i o dificulta hacer uso de las facilidades educativas de un
cierto nivel proporcio los de la misma edad en las escuelas de su zona y
nivel. La amplitud de est?s/dificultades afecta a la habilidad de los niflos para
aprender y progresar en la e§cuela y sera inducida por una variedad de factores, que
incluye las disponibilidades e@;res, la disponibilidad de ayudas adicionales y la
etapa en la que la dificultad haya@jo inicialmente identificada. A continuacién se

presentan las diferentes Nece&@s Educativas que existen: (Puigdellivol,

1999:62). /‘g ,7
3.2.1.2 Los alumnos con défici@?itivo%
A2 -
>4

Se puede definir a la persona co dera@mo aquella cuya audicidn no es
funcional para la vida ordinaria y por%nto nogeé posibilita la adquisiciéon de un
lenguaje oral de forma espontanea, sino que este er ensefado-aprendido con
técnicas especializadas. Es un grupo de alumnos/as heterogéneo que precisa
de abordajes educativos diferenciados, no solo por el tip@grado de déficit auditivo
que presentan sino por como esta incidiendo dicho déficit e roceso escolar, en
sus relaciones sociales, en su desarrollo personal. Son cu@ los factores que
determinan esta heterogeneidad: 1) El grado de pérdida auditiva La edad de
comienzo de la sordera, 3) Las causas que la provocan y 4) Los fac@s educativos

y comunicativos. (Puigdellivol, 1999:62).

Las causas que producen pérdida de audicién pueden ser hereditarias o?@ridas,
y, a veces, estan asociadas con otras lesiones o problemas la sordera son@ 0S
tipos: las que tienen una base, sobre todo cuando son producidas por anoxia éla
de oxigenacion durante el parto), incompatibilidad de RH o rubeola. La importan‘cia
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)

que i el lenguaje en la autorregulacién y planificacién de la conducta hace que
u y alumnas sordas manifiesten dificultades y retrasos en este aspecto.

los al
Para adq nocimientos es necesario recibir informacién y aprender a elaborarla
de modo a gﬁdo. Los problemas en la comunicacion oral y en la escrita que
presentan los a‘ug)os y alumnas con sordera hacen que el acceso a la informacion
se limite conside ente por lo que se produce un enlentecimiento en los
procesos de aprendi@z Para favorecer la adquisicion y desarrollo del lenguaje oral

se deben usar todas la ibilidades sensoriales del alumno o alumna. (Puigdellivol,

1999:62). <

3.2.1.3. Los alumnos con déf ;isual.

/\

En funcion de la gravedad del défi@/ﬁ'sual se pueden establecer como dos grandes

grupos: nifios/as con ceguera pox carecer del sentido de la vision se van a tener

que relacionar con su entorno es s otros sentidos y nifios/as de baja vision
-

que presentan deficiencias visu@ gravép ro que con una estimulacién visual
adecuada podran desarrollar su v#‘ Oncioé sde un punto de vista educativo
sera ciego aquel alumno o alumna q@a nive lectoescritura precise utilizar el
sistema Braille y que para acceder a Ierrentes@eles de conocimiento lo hace
fundamentalmente a través de experiencia; tactiles. (Puigdellivol, 1999:62).
En los alumnos y alumnas con deficiencias visuales, esp@lmente si mantienen un
resto visual, puede manifestarse una tendencia a la dispersig la hiperactividad.
Debido a sus dificultades de percepcion les resulta dificil otorg@gnificado a lo que
ven, encontrandose cosas que no les dicen nada. Ante esta situac%e dispersan y
van de una cosa a otra buscando algo que les motive. La necesida?e tienen los
nifos/as con deficiencias visuales de que la persona adulta les mues S cosas y
les ensefie a conocerlas e interpretarlas, provoca que mantengan una d dencia
&g\cd? en

el apoyo posibilitando el desarrollo de la autonomia de la persona con defim@a

mas prolongada que el resto. La intervencion de la persona adulta estara b

visual. Algunas necesidades educativas especiales que presentan son: (Puigdellivol,
1999:62).
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- liga a la orientacion y reconocimiento del espacio (saber donde se encuentra,

‘ 0 .
recono gﬂgs lugares y orientarse en los mismos)
- ligadas al (@)Iazamiento (caminar, moverse por un espacio conocido 0 no)

- ligadas a la n‘& idad (desarrollar el equilibrio, la seguridad en el movimiento, la

coordinacion motriontrol postural)

- ligadas a la autoné?,en la vida cotidiana (higiene personal, alimentacion,

desplazamientos autono (23}1 diferentes medios)

- ligadas a la comunicacién %ﬂaﬁar correctamente el mensaje oral, gesticular de

forma adecuada a la situacion, %al que habla)

La estrategia fundamental a uti sera la realizacion de las adaptaciones

necesarias en los materiales aula cgy)jeto de que puedan acceder a la misma

informacion que el resto de €0M ros videntes. Sera necesario realizar
adaptaciones en los materiales y re*,;scis a@ticos y utilizar el sistema Braille para
permitir que accedan a la misma i aci ‘ue el resto de sus compafieros
videntes. (C.N.R.E.E.: Recursos m les p Alumnos con Necesidades

Educativas Especiales. M.E.C.-C.N.E.E. Madrid, 1.9%

3.2.1.4. Los alumnos con retraso mental. ;

Retraso mental hace referencia a limitaciones sustanciale? el funcionamiento
actual. Se caracteriza por un funcionamiento intelectual signi |®/amente inferior a
la media, que generalmente coexiste junto a limitaciones en d% mas de las
siguientes areas de habilidades de adaptaciéon: comunicacion, auto&ado, vida en

, salud y

seguridad, habilidades académicas funcionales, tiempo libre, y trabajo@ retraso

el hogar, habilidades sociales, utilizacién de la comunidad, autodire

mental se ha de manifestar antes de los 18 afios de edad. (Asociacion Ame&'Sén? de
Retraso Mental). (Puigdellivol, 1999:62). O
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En Ia?ﬂuacién de los alumnos y alumnas con retraso mental habria que tener en

‘ .
cuenta fosiguiente:
- Evaluar orma sistematica las areas fuertes y débiles del alumno/a en los
ambitos func s de la cognicion, comportamiento socio afectivo y funcionamiento

sensoriomotor. d>‘

- Evaluar, ademas, factores facilitadores y los obstaculos significativos para el
progreso del alumn Ios ambitos anteriores considerando los diferentes

contextos en los que se ese uelve.

- Para determinar el progres -alumno sera necesario realizar como minimo dos
evaluaciones del aspecto con w&ado en una situacion contextual concreta. La
evaluacion centrada en el alun@ en el contexto nos permite una mejor
comprensién de como interacc varlables del ambiente y de la persona en la

ejecucion actual. (Puigdellivol, 2

Cuando se trabaja con alumn ad%con@”ltades mas O menos graves de
aprendizaje uno de los objetivos f entd conseguir que los alumnos y
alumnas tengan éxito en los aprendizaj @e seéro onen con el fin de generar su
motivacion e implicacion activa en el proceso. Para era necesario:

a) Plantear actividades adecuadas a su nivel de c etencia, b) reforzar toda
realizacidén positiva por pequefa que sea, aumentando Ia@guridad del alumno ante
las tareas, c) plantear aprendizajes que le sean utiles en jda diaria d) darles
informacion de los aciertos y errores a lo largo del proceso de @ndlzaje e) ajustar
las expectativas del profesorado y de la familia a las p03|b|I|d)§ ‘reales” del
alumno o alumna, manteniendo un nivel de exigencia acorde con su acidades, f)
conocer las preferencias, intereses y disposicion ante las tareas que se{le)proponen,
g) aportarles la ayuda necesaria, en funcion de su estilo de aprendizaje, que el
alumno o alumna realice una actividad determinada o resuelva una situacio Case se

le plantee. (Puigdellivol, 1999:62). O
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Las ay?s pueden ser de tres tipos: fisicas, verbales y visuales. Con la ayuda fisica
se pret ‘sostener, guiar o0 apoyar a un alumno o alumna en la realizacion de una
actividad inada. La ayuda verbal implica darle instrucciones antes y durante la
realizacion desha tarea con el fin de que entienda lo que tiene que hacer y que el
lenguaje actue&gjegulador de las acciones a realizar. La ayuda visual permite
orientar y facilita ealizacion de las tareas en base a estimulos visuales.
(C.N.R.E.E.: EI aIum@on retraso mental en la escuela ordinaria. Serie Formacion.

M.E.C.-C.N.E.E. Madrid{ 3)601).

3.2.1.5. Los alumnos coQ&&smo u otros trastornos generalizados del

desarrollo. P

El autismo, considerado como un@ rome dentro de los trastornos generalizados

del desarrollo, se caracteriza pepla p enC|a simultanea de alteraciones que afectan

al desarrollo de aspectos afe@ em‘ynales y cognitivos de la persona. No se
<

trata de un retraso en el desarrt@ estas areas evolutivas en relacion a la pauta

normal, sino de alteraciones que_z-}tan ‘é( luciéon de las mismas de forma

profunda y desde momentos muy pr es de arrollo. Los nifios y nifias con

autismo u otros trastornos generalizados desarr@se caracterizan porque:

*
* Presentan un deterioro cualitativo en el desarro e la interaccion social, la

comunicacion y lenguaje, ?
* Presentan déficits cognitivos, que afecta a la capa |da;: imaginativa y a la
comprensién del mundo social,

(\

* Presentan un funcionamiento rigido, inflexible y estereotipado, «?\
* Pueden presentar otros problemas no especificos del au ms como son

hiperactividad, rabietas, etc.

En la edad correspondiente a la etapa primaria los alumnos que tien tismo u
otro Trastorno Profundo en el Desarrollo es caracteristico el deterioro cual que
tienen en la habilidad para comunicarse. El déficit de Comunicacién con los demas y

el empleo del lenguaje constituye una de las caracteristicas centrales del trastor
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A n?do presentan alteraciones severas en las habilidades comunicativas no
ale z!sicas para el desarrollo posterior del lenguaje. Son notables las

verb
dificultade ra establecer y mantener el contacto visual cara a cara, para
expresarse gﬁante gestos faciales y para iniciar y modular la interaccion social.

* El lenguaje, c&& no esta ausente, presenta una estructura gramatical inmadura,
ecolalia, inversio pronombres, asi como dificultad para utilizar términos

abstractos, siendo h al también que expresen con una entonacién peculiar del
lenguaje. 0’
* Los problemas que presdséen el lenguaje no son sino un aspecto parcial de una
incapacidad mas general pa @9{ simbolos y signos, incapacidad que se refiere a
un déficit en la codificacion.
* El lenguaje y las habilidades cor@ ativas, limitadas cuando existe este trastorno
desde una época muy tempranas somfactores que determinan el nivel de adaptacion
social del alumno o de la alur@t dero cognitivo y la comprension del mundo,
<
que en estos casos es muy Iimita@/ pecu
2. O
Los alumnos y alumnas con autismo@en la ismas necesidades basicas que
cualquier nifio o nifia de su edad. S nec n afecto, atencion personal,

*
espacios de juego, de ocio, mantener cierto grado d

ividad, etc. Ademas tienen

ciertas necesidades especiales y necesitan que realicen determinadas

adaptaciones para fomentar su aprendizaje y relacion “social. Las necesidades
educativas se centran principalmente en: é’

* Desarrollo de habilidades y estrategias de Comunicacion, ®

* Desarrollo de la interaccion social, )\

* Desarrollo de habilidades cognitivas: percepcion, atencion, mer%imitacién,
imaginacion y juego simbdlico, @
* Desarrollo de habilidades de autonomia y de resolucion de problemas. m

Q

Las situaciones de aprendizaje tienen que estar altamente estructuradas sin que“eSto
.

implique rigidez, ni se haya de obligar siempre al alumno a actuar. Establecer ciertas
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Iimitag’?s a los comportamientos de los alumnos y hacerle ver con claridad lo que
se esp

*
él. Estructurar los estimulos y estructurar de alguna manera también las
respuesta trolandoles para que adopten una conducta correcta. (C.N.R.E.E.:

Intervencion ﬁeativa en autismo infantil. Serie Formacion. M.E.C.-C.N.E.E. Madrid,

1989). @ .

3.2.1.6. Los alumno%ytas capacidades.

En un sentido amplio se pﬁm) hablar de alumnos y alumnas con altas capacidades
para referirse a un grupo m terogéneo que tienen manifestaciones destacadas
y/o una habilidad potencial en a o en varias de las siguientes areas: habilidad
intelectual general, aptitud acaden@ specifica, pensamiento productivo o creativo,
habilidad de liderazgo, artes v Ies de representacion y habilidad psicomotriz.

A pesar de que los nifios y n@)n aﬂﬁapamdades presentan tantas diferencias
entre si como el resto de la ®‘ cion{(sg» podrian considerar como dos tipos
genéricos de alumnado: _r‘ X

* Aquellos que presentan un nivel de @lmien electual superior en una amplia
gama de aptitudes y capacidades y que apfenden c@acilidad en cualquier area. Se
caracterizan ademas por presentar un ;Ito nivel de Jcreatividad, con una gran
originalidad en muchas de sus realizaciones, y por u grado de motivacion y
dedicacion en las tareas. Se utiliza el término de “superdotacion” para referirse a este
grupo de alumnos y alumnas. é’

* Aquellos que muestran habilidades especificas en érQ uy concretas:
académica, matematica, verbal, motriz, social, artistica, musical,%ﬁva. En este
caso se dice que presentan un “talento” determinado en algun 6Ias areas

anteriores. (Vitoria-Gasteiz, 1992).

Los alumnos y alumnas con altas capacidades son muy diferentes entre si %Io
sti

y
necesidades educativas que presentan. Seria erroneo pensar que todos los alumnos

tanto precisan de estrategias educativas distintas en funcion de las caracteri
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y alu con altas capacidades van a destacar en todas las areas del curriculo y
que m‘mostrar un alto interés y motivacion en todas las tareas que se les
propongan.(Mitoria-Gasteiz, 1992).

A partir de Ia" jpfermacion obtenida en los procesos de evaluacion inicial, del analisis
de los trabajosk&%‘los alumnos realizan en el aula y de la observacion de su

comportamiento, e@que pueden darse algunas de las caracteristicas enumeradas

anteriormente, se p llegar a identificar a aquellos alumnos y alumnas que
destacan significativam en el grupo y que posiblemente van a precisar de una
atencion educativa especi itoria-Gasteiz, 1992).

La intervencion educativa de rarse mas en orientar el trabajo de los alumnos y
alumnas facilitando la adquiﬁide estrategias que les permitan “aprender a
aprender” que en ensenar directan@ los contenidos. Los métodos mas apropiados
para estos alumnos y alumnasggon éque hacen hincapié en el trabajo autbnomo,
en el dominio de habilidades aer a pensar, en la experimentacion, en la
resolucion creativa de problemaQ‘ el d@minjo progresivo de los métodos propios
de cada disciplina, etc. Estos allﬁ&‘y a son especialmente aptos para
trabajar con programas individualiz@ del H de proyectos y contratos de
aprendizaje, estudio independiente, tuterntre |@es, etc. Aunque la expresion
escrita sigue siendo fundamental deben ;er estimuléddgs a presentar sus trabajos
bajo formatos mas divergentes, como construcciones, straciones, entrevistas,
grabaciones, articulos, representaciones, etc. (C.WANG, Mt 1995).

Las medidas que se adopten para responder a la diversidad i n alos alumnos y
alumnas con NEE y son las primeras que hay que tomar si se :%conseguir su

integracion y participacién en el contexto ordinario. No es posiblefla jntegracion de

alumnos y alumnas con NEE si el contexto ordinario no esta pens disefiado

para responder a grupos heterogéneos, si no tiene la flexibilidad s te para

ajustar la respuesta educativa a las caracteristicas y necesidades de to

uno de ellos. O
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3.3. a?res afectivo-sociales.

A\
Hoy en @e reclama con urgencia una educacion que reconozca y se ocupe del
desarrollo ir@ral, armonico y equilibrado de la personalidad de nifios y jovenes, sin
embargo, tal come,lo afirman Fernandez, et al. (2009: 35) “la Escuela no cumple aun
las exigencias Mf‘ una educacion socio-afectiva porque tradicionalmente ha
primado el conoci por encima de las emociones, sin tener en cuenta que
ambos aspectos no s @en desvincular.” En este orden de ideas, Juarez (2003)
considera que aproxima sgyla formacioén y practica de valores humanos amerita
hacerlo desde lo racional, p@ambién desde lo afectivo, puesto que las emociones
y los sentimientos conforman@‘ unto central de dicha formacién, debido a que
dinamizan el comportamiento m r@dividual y colectivo, ademas de jugar un papel

importante en la toma de decisioneséductas y juicios emitidos por la persona.

3.3.1. La familia como base en %&end%e los nifios.
A\

La familia es un componente vital e@ forn% de los individuos, ademas de

constituir la sociedad mas antigua de Qistoria, @ue la convierte en el primer
vinculo de socializacion que posee c’ualquier humano. Varias son las
investigaciones que se han realizado en torno a las cuales favorecen
positivamente el funcionamiento de la misma. La familia Qn sistema que a su vez
se compone de subsistemas; el primero de ellos el conyLQ’papé y mama), el
segundo paterno-filial (padres e hijos) y el fraternal (hermanosy.¥Todas las familias
tienen caracteristicas que las pueden hacer distintas o similaresAras, algunas

caracteristicas tipolégicas son: la composicion (nuclear, extensa o @ esta) y el

desarrollo (tradicional o moderno) (Mendoza, Soler, Sainz, Gil, Mend Pérez,
2006). d\
Para poder entender esta serie de sistemas es importante conocer acerca del agabito

familiar en el cual existen diversas reglas que restringen el comportamiento de cada

persona respecto a su entorno, un factor importante a tener en cuenta es el espacio
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o] Iugﬁonde se encuentra ubicada la residencia (urbana, suburbana o rural), la
ocupac V‘e los miembros de la familia (campesino, empleado o profesional), la
forma en | se encuentra integrada (integrada, semi-integrada o desintegrada),
entre otras, @ual manera existen otras caracteristicas que son indispensables de

conocer, las cu&sgjon utiles para determinar el grado de funcionalidad familiar.

Segun Forero, Av fio, Duran, Duarte y Campo (2006), la familia es una unidad
biopsicosocial y una funciones mas importantes es contribuir a la salud de
todos sus miembros, porfmedip de la transmisidn de creencias y valores de padres a
hijos, asi como el apoyo brigdado. Asi, los nifios adquieren nuevas experiencias con
el paso del tiempo, esto les p te desarrollarse adecuadamente mientras avanzan
hacia la etapa adolescente, al I{‘ a esta, algunos presentan dificultades en su
comportamiento, cambios a nivel itivo, fisico y psicoldgico lo cual convierte al
adolescente en un integran ue gen inestabilidad al interior de la estructura
familiar y puede generar males Clﬁ?' su funcionalidad debido a los cambios
tanto emocionales como comport tal‘es sta experimentando el individuo.
-

En México, Gonzalez, Corral, Frl’as/ iran 98), asociaron el afecto de los
padres, el tiempo de dedicacion a sus h@y eli 86 por conocer a sus maestros,
con la alta autoestima del hijo, la cual,’a su vez, imula el esfuerzo escolar.
Martinez (2004), sugiere que el factor mas influyente e desempeno escolar son
las practicas familiares, incluso por encima de Ios@spectos demograficos,

econdmicos y comunitarios que rodean al estudiante. O’

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciengia y la Cultura
(UNESCO, por sus siglas en inglés, 2004), aboga por la arti%én familia y
fundamenta esta necesidad en tres razones: el reconocimiento de qu§ adres son
los primeros educadores de sus hijos e hijas; el impacto positivo que pue ner una
educacion temprana de calidad en el desarrollo y aprendizaje de los nlﬁs} y la
familia como un espacio privilegiado para lograr una ampliacién de la cobertu la

educacion de la primera infancia.
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El Insﬁﬁo Nacional para la Evaluacién de la Educacion (INEE, 2003), sostiene que
para la r@a de la calidad de la educacion es indispensable lograr una interaccion
efectiva € os padres de familia y los docentes y en general, entre todos los
sectores de ciedad. Este organismo incluye, entre sus indicadores presentes y
proximos para \e@’er la calidad del sistema educativo, los siguientes aspectos
relacionados con l@milia: indice de equipamiento basico en el hogar, indice de
hacinamiento en Ios@ares, indice de acceso a medios de comunicacion en los
hogares, escolaridad 0% padres, porcentaje de alumnos cuyos padres tienen
expectativas de educacién ia superior o mas, porcentaje de padres que tienen el
habito de la lectura, indice d icipacion de los padres y porcentaje de padres que

participan en reuniones de padr 5Ae familia en la escuela.

Guzman y Martin del Campo (20 encionan que, a diferencia de otros paises
como Inglaterra, en donde@padre man decisiones en lo pedagodgico y
S )

organizativo en las escuelas, ico @ualmente los padres no participan en

estas decisiones. Existen tedrica e los ?sejos de participacion social, en los
A2 -

cuales pueden proponer cuestion dagc’@s y participar para mejorar los

procesos educativos, pero en la practi tos @nismos casi no existen y por lo

tanto, no desempenfan las funciones mencionadas.

La participacion parental se refiere al involucramiento d padres en una o varias
actividades relacionadas con la escuela, por ejemplo, asistir a las juntas de padres
de familia, participar de manera voluntaria en la mejoramien@g la escuela, ayudar
a los hijos con la tarea y animar los logros de los hijos, pokaMengionar algunas.
Segun Hoover-Dempsey, Bassler y Burow (1995), existen vawé\factores que
favorecen la participacion de los padres en las actividades rela 53 con la
escuela. El primero es que los padres hayan observado la participac odelada
por sus propios padres y otros adultos; el segundo, se refiere a que los es se
involucran mas si experimentan un sentido de eficacia personal para ayuda@sus
hijos a tener éxito en la escuela. Esta percepcion de eficacia puede ser disminu@si

. - - .
los padres consideran que carecen de las habilidades y el conocimiento para ayudar
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a susﬁos a tener éxito. El tercer factor es un aumento en participacion de los

A\
padres W rciben oportunidades, invitaciones o exigencias de ayuda del personal

escolary &s hijos.

En cuanto a I@ tores familiares que influyen en el rendimiento escolar de los hijos,
se ubica el tipo ) ervision del aprendizaje de los mismos que los padres ejercen
en la casa. Avanzi 69) menciona que existen padres despreocupados que se
niegan a realizar de m a_constante los esfuerzos que demanda apoyar a los hijos
en sus actividades educ |\éa5/ otros padres que se percatan de que deben apoyar a

los hijos pero les es imposi cerlo por falta de tiempo y de cultura.

-

Después de reflexionar con lo 0 anteriormente existe la necesidad de disefar
politicas escolares dirigidas a incr@ntar la participacion de padres y madres en las

acciones que procuren fomen

actividades académicas de los,hijos."En especial, es importante el desarrollo de
@00 acion entre los padres y las madres con

-

los maestros y el conocimiento urric e la escuela. Por ultimo, es necesario

sensibilizar a padres y madres par: nar I%Lpreotipos de género que atribuyen

a la mujer la responsabilidad de la ed@cién é hijos y dejan a los padres solo

en una posicién periférica.

3.3.2. Lapobrezay sus consecuencias en la educaciér@

Algunos estudios empiricos de académicos y entidades multi les muestran una
relacion entre educacion y pobreza, pero tedricamente aun no se h%stablecido un
modelo que nos demuestre qué variable afecta a cual y mucho me o&e qué forma,
lo que resulta necesario para el desarrollo de una acertada politica so i el grado
de pobreza depende decrecientemente del nivel educativo, entonces se iere de
una politica que lo incremente en los sectores mas necesitados de la som@. Por
el contrario, si el nivel educativo esta supeditado de manera decrecient e
pobreza, entonces se precisa una politica social que atenue dicha situacion. la

relacion de causalidad implica retroalimentacion entre los niveles de pobreza y de
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educaen —es decir, se es pobre por detentar bajos grados de educacion y
vicever %‘ el disefio de la politica social deberia considerar de forma conjunta la
dinamica acion-pobreza. Puesto que existen 220 millones de habitantes
(CEPAL, 20 n situacion de pobreza en Latinoamérica, se requiere que los

gobiernos deIinm liticas sociales para reducir la situacion, uno de los Objetivos
de Desarrollo del (ONU, 2000).

A pesar de que se re millones de personas en todo el mundo en estado de
pobreza, no existe unanifmidad, en la comunidad académica acerca de una definicion,
sin embargo existen tres ogues para estudiarla y comprenderla en diferentes

sociedades y durante el transc®‘del tiempo.

El primero se fundamenta en el @eso, el consumo y, hasta cierto punto, en el
bienestar humano; es ampliamgnte ptado por los economistas para entender y
medir la condicion de pobre%ien e las personas. Por consiguiente, una
persona es pobre si sus ingres@?n %ten adquirir los bienes de la canasta
basica familiar. El segundo se cﬂ@e co(‘ a situacion de incapacidad que
experimenta un individuo para adquinré&es qbn consideran primarios, como son
la educacion o la salud, para alcanza@ nivel’bésico de bienestar humano. El
tercero, compartido especialmente por so’ciélogos y opologos, se concentra en
los factores sociales, de comportamiento y politicos bienestar humano. La
implantacion de cada método para medir la pobreza, adehgas de requerir decisiones
metodoldgicas previas sobre la eleccién de la unidad de @fﬁs y la variable de
bienestar, precisa de dos etapas: a) la identificacidn (¢ cuales in@du S son pobres y
qué tan pobres son?) y b) la agregacion (¢,cuantos pobres hay?). La%a de pobreza
es el costo del nivel minimo de utilidad para escapar de la pobre é)s precios
corrientes y dados las caracteristicas personales del hogar. Esta ecua elaciona
como ir de la pobreza en términos de utilidad a la pobreza en términos%qinero,

pero no como definir el nivel de utilidad de la pobreza (Ravallion, 1998:3). O

Ahora bien, la educacion, definida como proceso social orientado a la inclusién c%ica

y ética de los individuos en la cultura, de caracter continuo y que se desarrolla a lo
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largo la vida de formas distintas, se considera un derecho fundamental en la
socie? ; iculo 26, Declaracion Universal de los Derechos Humanos, 1948), por lo
cual las as publicas deben estar dirigidas a asegurar el acceso y logro de
determinado Aveles educativos, que permitan desarrollar conocimientos y
habilidades a lo @s humanos.
Si la nocién de p se establece en funcién del ingreso, pobres son quienes
tienen ingresos inferi@ a un umbral de pobreza. Luego, no poseen los suficientes
ingresos monetarios y iIsten con un minimo de condiciones de vida socialmente
aceptadas, que por lo g(‘ ral son establecidas a partir de requerimientos
nutricionales y otros bienes e tales. Ello sugiere disefar politicas que promuevan
mejoras en los niveles de ingre a situarlas por encima de dicha linea.
La teoria del capital humano plant@ e un aumento en la educacion genera efectos
positivos en los ingresos de d| iduos; ésta incrementa la productividad de un
@k r, ahI|n 2003:17; Borjas, 1999:249). En
el nivel agregado, la educacio b|e ta positivamente el crecimiento del
producto y la difusion de la tec?él (Basr, +991 Dahlin, 2003; Sala-i-Martin,

2001). 6

En resumen, el argumento principal dQ teorla capital humano es una alta

trabajador y eleva los salarios

correlacion causal entre educacion, product|V|dad y s

Hasta este punto es importante hacer hincapié en lo sigus

“La educacion consolida varias dimensiones del desarroll ano: como capital
humano, es una medida de la inversion que la sociedad h :?as personas,
como factor de produccién, el principal motor de desarrollo al ar_conocimiento

para mejorar la calidad de vida y favorecer procesos continuos @ ovacion y

como aumento de las capacidades humanas permite que las perso sorban
conocimiento, accedan y disfruten de los bienes de la cultura unive DNP,
PNUD, PNDH y GTZ, 2006:7)”". O

O

L
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Demc

A e . . “ . 'y .
comba W reduccion de la pobreza y mejorar la equidad, “La inversién en capital

a adicional, en paises en desarrollo, la educacion es un sector que puede

educativo n factor esencial para la reduccion de la pobreza y la desigualdad,

sobre todo p y@u capacidad de contribuir a la movilidad social y a la ruptura de la

transmision int acional de la privacion” (CEPAL, 2005:77).

Desde el punto de@'de la teoria del capital humano, se sugiere que la educacion

—rpor sus efectos so@a productividad y la generacidon de ingresos— constituye un

instrumento clave en IQfl’tica de superacion de la pobreza. No obstante, pocos

estudios empiricos analizdaéinterrelacién de educacion y pobreza. Una posible

salida del circulo vicioso ent gcacion y pobreza seria subsidiar la educacion en

todos sus niveles y que todas I§ﬂsonas tengan acceso a la misma.

3.3.3. Acoso Escolar (Bullyingyy sﬁ:onsecuencias en la educacion.

Con frecuencia la violencia e@scue e asocia a situaciones como indisciplina,

robos, peleas y destruccion del @t‘rial @Ia infraestructura de las instituciones
(o

Ne)

El acoso escolar es un tipo de @ cia Qﬁse manifiesta por agresiones
psicoldgicas, fisicas o sociales, repetidasy

educativas. /‘

e sufre@niﬁo en el entorno escolar por
sus companeros. Para distinguir el acoso ’escolar de ®¥tras acciones violentas, como
por ejemplo, una pelea entre compaferos, es esario reconocer dos
caracteristicas que identifican el acoso escolar. La primera®s la existencia intrinseca
de una relacién de poder (dominio-sumisién) que tiene uno o“wékiQs agresores sobre
otro que es el agredido o acosado. La segunda es que, en el a o?ss situaciones
de agresion se presentan en forma reiterada. La definicién de cgé) escolar de

Pifiuel y Onate (2008) es la siguiente:

“...un continuado y deliberado maltrato verbal y modal que recibe un nif parte
de otro u otros, que se comportan con él cruelmente con el objeto de so lo,
apocarlo, asustarlo, amenazarlo y que atentan contra la dignidad del nifio”. A el
y Ofate (2008).
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Un ni?ﬁ‘sado puede presentar depresion, temor, baja autoestima, aislamiento y
sentimien rechazo. Estas y otras caracteristicas del nifio acosado afectan su
vida diaria, @esarrollo personal y, en general, todas sus actividades. El acoso
puede incluso ih‘}sar al alumno a tomar decisiones extremas como el suicidio. Las
conductas agresiv@violentas que perciben los nifios de parte de sus compaieros
pueden pasar desa@ibidas por el personal de la escuela, como también por
algunos padres que co@gran estos comportamientos tipicos de la edad y que los
ayudan a crecer (Rodrigue oane & Pedreira, 2006). Otra situacién que dificulta la
valoracion del problema es € de silencio entre agresores y agredido (Gumpel
& Meadan 2000; Cerezo, 200 s conductas de agresion y violencia alteran el
ambiente escolar repercutiendo r@ ivamente en el aprendizaje. Un buen clima
escolar que favorece el aprengfraje \estaria definido por tres factores: no violencia,
ausencia de perturbaciones p t digr%mistad (Ascorra, Arias & Graff, 2003).
, ¢

3.3.4. Inseguridad y sus efectos#‘ edudaetq

En cuanto al problema de la inseg@ d, la abra remite a los cuerpos de
seguridad, a los organismos encargadoée la s jdad, y seguro a una posible
ficcion prospectiva: “libre y exento de todo ’peligro, daﬁgesgo”. Podemos asegurar
que no es “infalible” la existencia de un lugar asi, y m @una escuela que pueda

lucir esas caracteristicas.

Desde que existen las escuelas se aprecian practicas violer@ por parte de los

actores que coexisten en ellas. Un texto del siglo XllI trae el siguien%ato:

“No sea el discipulo violento con su maestro. Sirva como mues@ violencia

de infelicidad, golpeé a su maestro Grillo cierto dia que éste tartam

Albino, hijo de Albeo, quien, aunque era un hijo querido, pero mas recursor
%ﬁba, y

mancillé su venerable vejez con una ignominiosa patada (Pseudo @cio.
Disciplina Escolar, 1990: 45)”. o

L
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La pe;?ctiva de la violencia en las escuelas ha sido construida mediante multiples
debate ‘icos acerca del papel de las incivilidades en la detonacion del acoso, el
hostigami la agresion. Los estudios que enfatizan este prisma sefalan que a
pesar de su iguedad el concepto de incivilidad contribuye a la comprension de
las relaciones éc&victimas y victimarios en la escuela (Debarbieux, 2006; Roché,

2008; Lec y otros, @ Blaya y otros, 2006).

Este tipo de analisis util porque a través de Observatorios de la violencia
escolar han impulsado investigaciones comparadas sobre el problema hasta llegar a
crear una agenda global ac de la violencia en las escuelas. Los trabajos de esta

-

perspectiva se centran en @oncepto de bullying. Esta practica de acoso y
hostigamiento entre estudiantes{‘ tre estos y profesores de ambos géneros es
tematizada mediante una observaci las escuelas y sus entornos, los perfiles de
las victimas y victimarios neralm ofrecen soluciones practicas para los
padres de familias y los profes (Olw 2006). Otra perspectiva prominente del
problema es la mediacién de conflj eng

?@, orientada mas a la mediacion vy el
. . . ‘" rq
control escolar que al conocimiento Keimotl@ las causas de éste.

Las perspectivas anteriores han te fue esonancias en Meéxico. La
preocupacion publica reciente por las 'incivilidap acosos, hostigamientos vy
violaciones de mujeres menores en las escuelas :& ducto de una reflexion
situada de lo que acontece en el pais a la luz de las expéncias de las sociedades
europeas Yy latinoamericanas. La recepcion de las @tfrias europeas y
estadounidenses, el disefio de diagndsticos y programas@sti cionales para
enfrentar el problema son evidencias de la preocupacion ins&éonal por un
problema que se desarrolla en el marco de la creciente insegurida | pais. En
México no existe aun un campo definido de estudios acerca de la violeé scolar y
en particular acerca de la violencia de género en las escuelas, pero exist unos

esfuerzos teoricos e institucionales por construir este campo (INEE, 2007). O

O
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% CAPITULO IV METODOLOGIA

7

Para la re@acién de este trabajo se usO el enfoque metodologico de la
investigacion €U

recoleccion de

titativa que segun Sampieri (2010) lo define como el “Uso de la

para probar hipotesis, con base en la medicion numérica y el

analisis estadistico establecer patrones de comportamiento y probar teorias.”

Por lo anterior se opt tilizar dicho enfoque para asi analizar los “factores que

afectan el aprendizaje de log alumnos 6to. Grado de la escuela primaria urbana
N

estatal Lic. Luis Donald (@p Murrieta, del municipio de centro en Villahermosa,

%
®

4.1. Técnicae instr nto Ecuestionario) de investigacién de campo

Tabasco”.

El enfoque cuantitativo, utiliza oIeS?y el analisis de datos para contestar
ha

preguntas de investigacion vy prob*.la‘ egs

general, de tipo aproximativo, respe una

is 'y pretende darnos una visidn
-

medicién numérica, el conteo y frecuen nte el de estadistica para establecer
con exactitud patrones de comportamiente en una

en esta primera aproximacion, se detectaran las

investigacion. @

En esta fase, la técnica de investigacion considerada %el procedimiento
operativo riguroso, bien definido, transmisible y especifico d

nasdisciplina, nos
orienta para obtener el conocimiento confiable y veridico; asi, pafa [0 cuantitativo

nos hicimos valer de los cuestionarios de preguntas cerradas p s padres,
alumnos y profesores. Es por ello que se utiliz6 como instrum para la
recoleccion de los datos el cuestionario, el cual es un conjunto de untas

respecto de una o mas variables a medir. Este debe ser congruente GOE el

planteamiento del problema e hipotesis (Brace, 2008) este tipo de instrumen S

.
necesario para analizar y determinar el analisis de los resultados aproximados de la
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presep?investigacién. Como se puede apreciar esta investigacion se basa en el

‘ . 0 0 . . . . .y
enfoqu ﬁ ntitativo explicativo y como instrumento de investigacion se le da uso a
los cuesti ios dirigidos al profesor, padres de familia y alumnos, para los cuales
se empled u cala de Likert.

A )
s Likert son instrumentos psicométricos donde el encuestado

Las llamadas e
debe indicar su ac o desacuerdo sobre una afirmacion, item o reactivo, lo que
se realiza a través de escala ordenada y unidimensional (Bertram, 2008). Estos
instrumentos suelen ser‘recopocidos entre los mas utilizados para la medicidon en
Ciencias Sociales (Cafnadag”y_Sanchez-Bruno, 1998; Dawes, 1975). Este tipo de
escala surgié en 1932, cuand@ansis Likert (1903-1981) publicé un informe en el
que exponia como usar un tipo d&'nstrumento para la medicion de las actitudes

(Likert, 1932; Edmondson, 2005). V)

4.2. Poblaciénym&- ;

La poblacion se define como la t ?ad d%meno a estudiar donde las unidades
de poblacion poseen una caracteri 'pe‘com @‘cual se estudia y da origen a los

datos de la investigacién, Tamayoy T (1997).
La poblacion es el conjunto de todas las cosas concuerdan con una serie
determinada de especificaciones. Cuando selecciona Igunos elementos con la

intencion de averiguar algo sobre una poblacion determ@a nos referimos a este
grupo de elementos como muestra. La muestra es la q ede determinar la
poblacion ya que es capaz de generar los datos con los cua@ se identifican las
fallas dentro del proceso. Tamayo y Tamayo (2007), afirma que)muestra es el

grupo de individuos que se toma de la poblacién, para estudia@m fendbmeno
estadistico. 6

La aplicacidon de la encuesta se realizara mediante el instrumento del cue? rio de
11 preguntas cerradas de escala tipo Likert version 24 para los padres y alun%el
m

cual consta de tres opciones a elegir y fueron analizados mediante el o]

L
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. ‘ . .7 . .y . . . .7
cuant con la intencién de obtener informacion y definir su situacion actual.

este% y de esta manera poder sustentar la metodologia del enfoque
itaty :

Al profesor @nado al grupo, de igual manera se le aplico el cuestionario de 11
preguntas ce I cual consta de tres opciones a elegir, que permitira interpretar

y conocer su ex nC| lo que opina, lo que sucede y lo que sabe del aprendizaje
de sus alumnos y §

4.3. Contexto de‘@articipames

La presente investigacion se a cabo en la escuela primaria “Luis Donaldo
Colosio Murrieta” CLAVE: 27DP(A C, ZONA ESCOLAR: 14 SECTOR: 02 que se
encuentra ubicada en la calle Abed@n. de la colonia Casa Blanca 2da. Seccion,
del estado de Tabasco en el ni |ploﬁentro su actual director es el Licenciado

Andrés Garcia Hernandez.

problemas enfrentan en el aula de clases.

La institucién cuenta con 12 grupos # po a.grado).

Actualmente cuenta con 391 alumnos, ofesd@ de los cuales: 12 estan frente a

grupo, 1 profesor de Fisica y 1 de Artistica, O

La infraestructura y servicios con los que cuenta la ins&n es el siguiente:

e 13 aulas para clase O’
e Barda

e Una plaza civica (no techada) )\
e Areas verdes,

e Una direccion, %

e Un consultorio psicopedagdgico, Q
e Una cooperativa, %
e Estacionamiento, O

e 2 bafios (de 5 cubiculos) de los cuales: 1 bafo es de mujeres y 1 bafo*de
hombres,
57



. ?ergl'a eléctrica,
\J
o ﬁfio de agua de la red publica,

. Drenw’
Cisterna®™>
L 3

Algunas de las ca@s en cuestion de infraestructura y servicio son:

e La plaza civic isté techada
e No todas las aulas”estan climatizadas
e La cooperativa no e @minada

e No cuenta con sala de o@?uto
e No tiene biblioteca ”~

e No cuenta con una linea de %no

¢ No hay senales de prm@n Civi

¢ No hay rutas de evacuaci - J‘y

¢ No se cuenta con salidas da.*nerge%(

¢ No hay personal de vigilancia l(ceguridQ

2

Los datos anteriores se obtuvieron direc ente co@ acercamiento a la institucion
*

y en base a la plataforma digital MejoraTuEscuela. a cual se alimenta de las

bases de datos mas actualizadas que estan disponi La informacion sobre
grupos, maestros, alumnos e infraestructura se basa en lo‘repgrtado en el Censo de
Escuelas, Maestros y Alumnos de Educaciéon Basica y Especi MABE), realizado
por el INEGI y la SEP.2013 En relacién a la colonia esta es*una g¢omunidad que

cuenta con:

4 500 habitantes %
e 1,250 viviendas %

e 5 |nstituciones educativas

e 6 Centros religiosos

e Servicios basicos *
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Im%o.l. Ubicacion geografica de la Esc. Lic. Luis Donaldo Colosio Murrieta de la Colonia Casa
a 8eccion. Fuente Google Maps 2019.

7

Cabe hacer gyrencion en este punto de la investigacion, que la Colonia Casa Blanca

Blanc

ha venido su B’éﬁdo de mala reputacion sobre todo en cuestion a la inseguridad que
hay en la co d. Desde autos abandonados, lotes baldios, problemas de
recoleccion de bas@ﬂalta de pavimentacién, hasta atracos y robos a comercio, es
lo que tienen que vi habitantes de la colonia Casa Blanca; la mayoria de los
vecinos sefala que las ridades los tienen olvidados, siendo una de las zonas con
mas indices de delincuenefgeaun estando cerca del centro de la ciudad. Por las
noches es muy poco comun s personas caminando por las calles por el hecho
de que ya se vive con miedo de r ser victimas de la delincuencia.

&

Tan solo en las principales@ de'eg colonia existen alrededor de 30 autos
-

abandonados y desvalijados, 0s q han convertido en un problema
constante que afecta a terceros, ya *es animales ponzonosos y algunas
unidades son usadas por vandalos co@ uari os coches fueron abandonados
desde la inundacién de 2007; tampoco Iadiutoridad@e han hecho cargo de ellos.

Los predios baldios son un peligro que existe debido e ahi se han encontrado
serpientes y otros animales ponzonosos, ha habido @sos de mordeduras o

picaduras a menores de edad y adultos que viven en esa den@cién.

®
A

>
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4.4. Interpretacion de los resultados

2,
/ﬁ 4.4.1. Resultados del cuestionario aplicado al docente

Q

>

1. (Harealiz Igun tipo de actividad recreativa en la que involucre a padres e
jos, todo ello para una mejor empatia entre estos?

0 Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido Algunas veces 1 100,00% 100,00% 100,00%

“

1. ¢Ha realizado alg o de actividad recreativa en la que
involucre a padres e hij }pdu ello para una mejor empatia entre
®e5tus?
[ClAlgunas veces

Figura 1. De acuerdo al resultado de las gréficas, se observa que la e en un
100% afirmé que solo que algunas veces ha realizado algun tipo d mvidad
recreativa en la que involucre a padres e hijos, todo ello para una mejor @atia

entre estos.
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2. adres de sus alumnos ¢Acuden a usted a preguntar por el desempefio de

/‘ estos en la escuela?
4
b Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
\V
Valido Alg#nas veces 1 100,00% 100,00% 100,00%
\S Joy

2. Los padres us alumnos ;Acuden a usted a preguntar por el
mpeno de estos en la escuela?

[CJAlgunas veces
‘ -

(Y

Figura 2. De acuerdo a los resultados, la docente respondié en uﬂ%\ 0% que solo

algunas veces los padres de sus alumnos han acudido a preguntar po esempeno

C%,O
O

de sus hijos.
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A 3
a.ﬁsted como docente brinda asesorias personales a sus alumnos?

® Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido | Si e 1 100,00% 100,00% 100,00%

\
3. ¢Usted cun?@tente brinda asesorias personales a sus
alumnos?

(6 [CIsiempre

A

Figura 3. Como se representd en la grafica anterior, la docente re i6 en un

100% que siempre ha brindado asesorias personales a sus alumnos. %

.
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N

: Qué factor social considera que afecta a menudo a sus alumnos?

Ad

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido @Economia 1 100,00% | 100,00% 100,00%
N
\S X
4. ;Qu tor social considera que afecta a menudo a sus

alumnos?

O

[IBaja Economia

Figura 4. De acuerdo a los resultados de la grafica, el docent

considera en un 100% que el factor social que afecta a menudo a sus @1

baja economia.

X

pondié que

nos es la

)

0

.




<

‘+
5. (;A% bra a utilizar distintos materiales didacticos y variedad de estrategias de

ensefianza con sus alumnos?
Q.
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

M

\°/
Valido Siempr@ 1 100,00% 100,00% 100,00%
=

3. aAcustum(@utilizar distintos materiales didacticos y
variedad de esfrategias de ensenanza con sus alumnos?

B Siempre

.

%

Figura 5. En un 100% la docente indicé que siempre ha acostumbrad%ytilizar
distintos materiales didacticos y variedad de estrategias de ensehanza c@sus

alumnos.

65




6. ée‘lja percatado de acoso escolar "Bullying" en su salon de clases?
A

/\

N

Frecuencia

Porcentaje

Porcentaje valido

Porcentaje acumulado

- -
Valido | Si y

1

100,00%

100,00%

100,00%

clases?

)

o de acoso escolar "Bullying” en su salén de

.¢Se aper%:é
S

fa

Esiempre

A\

Figura 6. Con el grafico anterior se nos muestra que en un 100% I@c te afirmo

que siempre se ha percatado de que existe acoso escolar "Bullying" e salon de

clases.

0
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%

A J

o

Frecuencia

Porcentaje

/: 7. ¢ El ambiente que se tiene en el grupo es ameno?

Porcentaje valido

Porcentaje acumulado

Valido

Algungs V@ses 1

L 1

(

100,00%

100,00%

100,00%

=y

7. ¢El ar@ente que se tiene en el grupo es ameno?

%

[CAlgunas veces

Figura 7. De acuerdo a los resultados de la grafica anterior, en un
respondié que solo algunas veces el ambiente que tiene el grupo

clases es ameno.

o la docente
salén de

C%,O
O

.



8. ¢ lv6g t‘ener total atencién de sus alumnos en el desarrollo de sus clases?

‘ Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido AIgu@ﬁces 1 100,00% 100,00% 100,00%

d;,‘

8. ;Lograten al atencion de sus alumnos en el desarrollo de

sus clases?

<

B Algunas veces

@)

%,

>

Figura 8. La docente expres6 al 100% que solo algunas V(%ogra tener la total
atencion de sus alumnos durante sus horas de clases en el aula. )\

>
6%
Q
O
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%v iniciativa propia ¢ Realiza actividades para trabajar la autoestima de sus
L )

// alumnos?
® Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido ﬁ‘e;g 1 100,00% 100,00% 100,00%
( 4

\

9. Por ini%a propia ;Realiza actividades para trabajar la
&tuestima de sus alumnos?

B siempre

Figura 9. De acuerdo a los resultados de la grafica, en un 1 la docente
respondié que siempre realiza actividades para trabajar la aut jma de sus

alumnos aunque no sea obligatorio en el programa de estudio, ell hace por
iniciativa propia. %

©
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10.2)nsidera gue los problemas econémicos afectan el proceso de aprendizaje

‘ de sus alumnos?

® 5 Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido Sie@ . 1 100,00% 100,00% 100,00%

10. ;Considera los problemas econémicos afectan el proceso
rendizaje de sus alumnos?

A M siempre

%,

-,

Figura 10. Con el resultado anterior en cuanto a esta cuestionante, 100% la
docente indicé que siempre ha considerado que los problemas econd afectan

5
©

el proceso de aprendizaje de sus alumnos.



1. ¢ Tiene alumnos con NEE (Necesidades Educativas Especiales)?

Frecuencia Porcentaje

Porcentaje valido

Porcentaje acumulado

: @ Si 1 100,00%

100,00%

100,00%

11. afi&é alumnos con NEE (Necesidades Educativas

O Especiales)?

[Isi

W

Figura 11. De acuerdo a los resultados de la grafica anterior, en urz\% la docente

expresd que si hay en su salén de clases alumnos con Necesida ducativas

Especiales (NEE).

9290
O
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2. Resultados del cuestionario aplicado a los Padres de Familia

%

A\
/A
b- ¢ Tiene buenarelaciéon y comunicacion con su hijo (a)?

. a
\V/‘ Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido Siem&f}‘ 23 88,5% 88,5% 88,5%
Algunas vec ~ 3 11,5% 11,5% 100,0%
Total 100,0% 100,0%
P
1. ¢ Tiene buena cion y comunicacion con su hijo (a)?

[CIsiempre
M Algunas veces

Figura 1. De acuerdo a los resultados, se puede apreciar que 88,45% de%‘gadres

aseguran tener siempre una buena relacion y comunicacidén con sus hijos, n@tras

que el 11,54% respondié que solo algunas veces logra tener una buena rela y
.

comunicacion con sus hijos.
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C 2. ¢;,Con quién tiene mejor relacion y comunicacién su hijo (a)?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
2 .t
Valido !amé 24 92,3% 92,3% 92,3%
F@ 2 7,7% 7,7% 100,0%

Total ‘26 100,0% 100,0%

%

2. ;.Con quién tien;ngiur relacion y comunicacion su hijo (a)?
[[IMama
Q - BPapa

Figura 2. Como se observa en los resultados, se puede apreciar que Q;{o de los
padres aseguran que sus hijos tienen una buena relacion y comunicaci n su
mama, mientras que el 7,69% restante respondié que sus hijos tienen una@ena

relacién y comunicacion con su papa. O
*
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’33 g‘Apoya a su hijo (a) en la elaboracion de sus tareas escolares?
ﬁ Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
pre 8 30,8% 30,8% 30,8%
Valido A|gu‘n§a¢gces 18 69,2% 69,2% 100,0%
Totg)d | 26 100,0% 100,0%
3. .Apoyaasuh en la elaboracion de sus tareas escolares?
[CIsiempre

M Algunas veces

Figura 3. Se puede apreciar que 69,23% de los padres responc% que solo
algunas veces apoya a su hijo en la elaboracion de tareas escolares @30,77%

restante respondieron que siempre apoya a su hijo en la elaboracion eas

escolares. O

.

74



<

4. c',C; era que viven en un contexto agradable en el que se pueden desarrollar

AN sanamente”?
® Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido signfPye 18 69,2% 69,2% 69,2%
algunaghve 8 30,8% 30,8% 100,0%
26 100,0% 100,0%

2y

4. ;Considera

pue

desarrollar sanamente?

c%?\rﬁn en un contexto agradable en el que se

[CIsiempre

W Algunas veces

%

e

Figura 4. Con lo anterior, se puede apreciar que 69,23% de los padres%\'deran
que siempre han vivido en un contexto agradable en el nifio se puede de@llar
sanamente y el 30,77% restante respondieron que algunas veces han vivido n

.
contexto agradable en el nifio se puede desarrollar sanamente.
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5. g,SL@a) aprende facilmente con las estrategias de ensefianza que utiliza su

profesor (a)?

® Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
/\ acumulado
Valido Si . 18 69,2% 69,2% 69,2%
Algunas S 8 30,8% 30,8% 100,0%
Tota|é¢ 26 100,0% 100,0%
LN

de facilmente con las estrategias de
que utiliza su profesor (a)?

= [CIsiempre
B Algunas veces

5. iSuhijo (a) a
ensena

Figura 5. A continuacion se observé que el 69, 23% de los padres consi que su
hijo siempre aprende facilmente con las estrategias de ensefianza que ejT\za su
y el 30,77% restante respondieron que solo algunas veces SL%"OS

aprenden con las estrategias de ensefianza que utiliza el profesor.

profesor

L
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6. nqtado discriminacién hacia su hijo (a) por parte de sus compafieros y/o
profesor (a)?

acumulado

® Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
o\

v o
Valido Siw 2 7,7% 7,7% 7,7%

Algunas V% 6 23,1% 23,1% 30,8%
O 18 69,2% 69,2% 100,0%

Total ‘?6 100,0% 100,0%

Nunca

6. ¢ Ha notado discri acion hacia su hijo (a) por parte de sus
compagéros y/o profesor (a)?

@ [CIsiempre

e B Algunas veces
g BNunca
\ -

Figura 6. Con la grafica anterior se puede apreciar que el 69, 23% de adres
nunca ha notado discriminaciéon hacia su hijo (a) por parte de sus compa%Sg y/o
profesor (a), el 23,08% que algunas veces ha notado discriminacién hacia su%)
por parte de sus companeros y/o profesor (a) y el 7,69% restante siempre ha notado
hacia su hijo (a) por parte de sus companeros y/o profesor (a).
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7. g,Eg?)istalaciones de la escuelay salon de clases son buenas y agradables para
que su hijo (a) estudie?

® Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido re 11 42,3% 42,3% 42,3%
Algun'sdﬁés 15 57,7% 57,7% 100,0%
Total@ 26 100,0% 100,0%

O

7. ¢Las instalacione la escuela y salon de clases son buenas y
agradabl€és para que su hijo (a) estudie?

[Csiempre

B Algunas veces

Figura 7. Como bien se puede apreciar en la grafica anterior, el 57, de los
padres consideran que las instalaciones de la escuela y salén de clases soh%%nas
y agradables para que su hijo (a) estudie, mientras que el 42,31% restante cohsjgera
que siempre han tenido instalaciones y salén de clases en condiciones agradgs

para el estudio de sus hijos.
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'S,JCQnsidera que las calificaciones de su hijo (a) reflejan lo que sabe?

V'Y

£ Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido @pre 12 46,2% 46,2% 46,2%
Algun s(v S 13 50,0% 50,0% 96,2%
*
Nunc 1 3,8% 3,8% 100,0%
Pa
Total 26 100,0% 100,0%

Q‘

8. ¢Considera que lag calificaciones de su hijo (a) reflejan lo que
sabe?

A
Q

[Isiempre
M Algunas veces
BNunca

>

Figura 8. Del 100% de los padres de familia encuestados se puede a r que el
50,00% de los padres considera que algunas veces las calificaciones de& ijo (a)
reflejan lo que sabe, mientras que el 46,15% considera que siempre las calific@nes
de su hijo (a) reflejan lo que sabe y solo el 3,85% considera que las calificac@s

. . *
nunca reflejan lo que sabe su hijo.
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)

g

!ﬁ,Considera gue su hijo (a) sigue el ejemplo que usted le da?

® Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
$vore 17 65,4% 65,4% 65,4%
r'y ‘
Valido Algurhgﬁes 9 34,6% 34,6% 100,0%
Total 26 100,0% 100,0%

s

-

9. ¢ Considera que s hijo (a) sigue el ejemplo que usted le da?

[]siempre
B Algunas veces

Figura 9. De acuerdo a los resultados obtenidos, se aprecia de forma mu%{a que
el 65,4% de los padres considera que su hijo (a) siempre sigue el ejemplo qu an,
mientras que el 34,62% restante respondié que solo algunas veces su hijo sig@el

ejemplo que le dan.

.
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13/ inseguridad de estos tiempos repercute en el estudio de su hijo (a)?

a
//‘ Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido (—%qpre 7 26,9% 26,9% 26,9%
AlgdaX yeces 14 53,8% 53,8% 80,8%
Nun@ . 5 19,2% 19,2% 100,0%
Total Q 26 100,0% 100,0%

>

10. ;La insegurid@% estos tiempos repercute en el estudio de

‘/ su hijo (a)?

[CIsiempre
B Algunas veces
BNunca

Figura 10. Con el grafico anterior se puede observar que el 53,85‘%9 0s padres
respondieron que algunas veces La inseguridad de estos tiempos rep e en el
estudio de su hijo (a), mientras que el 26,9% considera que siempre la in@mdad
ha repercutido en el estudio de sus hijos y solo el 19,23% considero que n bla

inseguridad ha repercutido en el estudio de sus hijos. "
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N

11. ¢ an con los recursos econémicos necesarios para brindarle una educacion
de calidad a su hijo (a)?
® Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido %e . 14 53,8% 53,8% 53,8%
Algunasx 11 42,3% 42,3% 96,2%
Nunca@ 1 3,8% 3,8% 100,0%
Total O 26 100,0% 100,0%

“

11. ¢ Cuentan con | ursos economicos necesarios para
brindarie una cacion de calidad a su hijo (a)?
Csiempre
M Algunas veces
B Nunca

W
Figura 11. Con esta ultima cuestionante en el rango de los pa , Se puede
observar que el 53,85% de los padres respondieron que siempre ¢ n con los

recursos economicos necesarios para brindarle una educacién de calid@ su hijo

(a), mientras que el 42,31% respondié que algunas veces cuentan con los rsos
econdmicos necesarios para brindarle una educacién de calidad a su hijo (a) y el
3,85% respondié que nunca. .
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)

.4.3. Resultados del cuestionario aplicado a los alumnos

% ¢ Tienes buenarelacién y comunicacion con tus padres?
- -
/‘ Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
&
MR
Valido SieM 18 69.2% 69.2% 69.2%
Algunas v 8 30.8% 30.8% 100.0%
Total 26 100.0% 100.0%
A
1. i Tienes buen acion y comunicacion con tus padres?
- .
@ [Isiempre
o) B Algunas veces

o

)
Figura 1. El 69,23% de los alumnos expresaron en este caso que s lgunas
veces tienen una buena relacién y comunicacion con sus padres y e 77%

restante expreso6 que siempre tienen buena relacion y comunicacién con sus p
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‘ > . 2. ¢,Con quién tienes mejor relacion y comunicacion?

L Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido E-/@:ma’ 20 76,9% 76,9% 76,9%
Q¢ 5 19,2% 19,2% 96,2%
2.
Ningq 1 3,8% 3,8% 100,0%
a
Total ?@6 100,0% 100,0%

[[IMama
WPapa
ENinguno

2. :Con quierf@es mejor relacion y comunicacion?

A

Figura 2. En esta grafica se representa que el 76,92% de los alumnos tie

mejor relacion y comunicacion con su madre, el 19,23% la tienen con su pa

3,85% restante expresan que con ninguno de los dos tienen mejor relacién y

comunicacion.

e,

.

O
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/)&;Tienes el apoyo de tus padres en la elaboracidon de tus tareas?
9

b Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
. a
Valido \Vapre 10 38,5% 38,5% 38,5%
Algunag\eces 15 57,7% 57,7% 96,2%
.
Nu 1 3.8% 3,8% 100,0%
TotaQ 26 100,0% 100,0%

3. ¢ Tienes el apoyo us padres en la elaboracion de tus tareas?
[C]siempre
@‘ M Algunas veces
BNunca

A
)

Figura 3. Aqui se muestra que el 38,46% de los alumnos expreso q iempre
tienen el apoyo de sus padres en la elaboracion de sus tareas, el 57,69% gXpyeso
que solo algunas veces cuentan con este apoyo y el ultimo 3,85% expresc@e

nunca cuentan con el apoyo de sus padres en la elaboracién de sus tareas. ¢
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4, (f)s'@eras que vives en un contexto agradable en el que te puedes desarrollar

// sanamente?

= Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido %ﬂwpre 17 65,4% 65,4% 65,4%

(o
Algukas Veces 9 34,6% 34,6% 100,0%
To%, 26 100,0% 100,0%
D
4. ;Consideras ngives en un contexto agradable en el que te

pu s desarrollar sanamente?
[Csiempre
@‘ M Algunas veces

Figura 4. De acuerdo con las respuestas de los alumnos encuesta% muestra
que el 65,38% de los alumnos considera que siempre viven en un context adable
en el que se pueden desarrollar sanamente, mientras que el 34,82% opinan olo
algunas veces pueden considerar que viven en un contexto agradable en el |®e
podrian desarrollar sanamente. .
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@p‘rendes facilmente con las estrategias de ensefianza que utiliza tu
// profesor?
[~
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido s|€mpﬁ 10 38,5% 38,5% 38,5%
L.
Algunas v( 16 61,5% 61,5% 100,0%
Total 26 100,0% 100,0%

liza tu profesor?

3. (Aprendes fac“% con las estrategias de enseflanza que
@‘ [CIsiempre
A M Algunas veces

Figura 5. En este grafico se muestra que de la poblacién tot;% alumnos

encuestados el 38,46% de estos considera que siempre logran aprende iimente
con las estrategias de ensenanza que utiliza su profesor y el 61, 54% opin solo
algunas veces logran aprender facilmente con las estrategias de ensefia que
utiliza su profesor en clases. O

.

87



<

6. ¢ aZnotado discriminacion hacia ti por parte de tus compafieros y/o profesor

@)?
WV , . L .
!\ Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
SieRré 5 19,2% 19,2% 19,2%
Algunas ( 11 42,3% 42,3% 61,5%
Valido
Nunca 10 38,5% 38,5% 100,0%
Total 26 100,0% 100,0%

compaieros y/o profesor (a)?
= Csiempre
B Algunas veces

/‘ B Nunca
o

6. ;Has notado d@'iminacifm hacia ti por parte de tus

Figura 6. De lo anterior se deduce que el 19,23% de los alumnos taron que
siempre han notado discriminacién hacia ellos por parte de sus compa y de su
profesor, el 42,31% expreso que solo algunas veces han notado discrimina€idh, hacia

ellos por parte de sus compafieros y profesor y por ultimo el 38,46% de los afumnos
expresOd que nunca han notado algun tipo de discriminacién hacia si mismoQ)r

~ *
parte de sus comparieros y profesor.
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7,9@ instalaciones de tu escuelay salén son buenas y agradables para
! estudiar?
® Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido Qﬁb& 16 61,5% 61,5% 61,5%
Alguna.\;'?g 9 34,6% 34,6% 96,2%
Nunca 1 3,8% 3,8% 100,0%
Total N 26 100,0% 100,0%

>

- [ .
7. ¢Las instalacighnes de tu escuela y salon son buenas y
a les para estudiar?
[Isiempre
/‘ B Algunas veces
® BINunca

Figura 7. Del 100% de los alumnos el 61,54% menciond q iempre las

instalaciones de la escuela y su salén son buenas y agradables estudiar,
mientras que el 34,62% de los alumnos mencioné que solo aIgunas@es han
notado que las instalaciones de la escuela y salén son buenas y agrada ara
estudiar, por ultimo el 3,85% restante mencion6 que nunca han notado S
instalaciones de la escuela y salon de clases sean buenas y agradables ga
estudiar.



C.

v@ ¢Consideras que tus calificaciones reflejan lo que sabes?
LY
L Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido - 18gdpre 13 50,0% 50,0% 50,0%
Algun@s . 12 46,2% 46,2% 96,2%
Nunca/ 1 3,8% 3,8% 100,0%
Total 26 100,0% 100,0%
N

9

8. ;. Consideras qu‘e/ s calificaciones reflejan lo que sabes?
[CIsiempre

B Algunas veces
BNunca

Figura 8. En este grafico se muestra que la mitad de la poblaci tal de los

alumnos encuestados contestd que siempre han considerado que sus cafif{jgaciones

reflejan lo que saben, el 46,15% de los alumnos respondié que solo algurep\/eces

consideran que sus calificaciones reflejan lo que saben y el 3,85% restante c%é
*

gue nunca han considerado que sus calificaciones reflejen lo que saben.
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A 3
2 ﬁ 9. ¢Sigues el ejemplo que tus padres te dan?

® Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido Siem@ . 13 50,0% 50,0% 50,0%

Algunas vec@ 13 50,0% 50,0% 100,0%

Total P 26 100,0% 100,0%
P = PN

&4

9. ;-,Siguené!jemplu que tus padres te dan?
- [1Siempre
@ M Algunas veces
o)

Y

Ko

=
Figura 9. Del 100% de la poblacion total de los alumnos encuestados, Iacaf de la

poblacién mencioné que siempre han seguido el ejemplo que sus padres le y la
otra mitad restante mencion6 que solo algunas veces siguen el ejemplo qu@ws

padres le dan. *
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0 ¢cLa inseguridad de estos tiempos te afectan tus estudios?

‘ , Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido @Ee 1 3,8% 3,8% 3,8%
Algunas@s . 12 46,2% 46,2% 50,0%

Nunca 13 50,0% 50,0% 100,0%

Total 026 100,0% 100,0%

10. ;La inseguridad ge’estus tiempos te afectan en tus estudios?
Q B siempre
~ [JAlgunas veces
B Nunca

expreso que siempre han considerado que la inseguridad de estos tie le afecta

Figura 10. Como se puede apreciar en la grafica anterior el 3,85 o%(?s alumnos
en sus estudios, el 46, 15% expresé que algunas veces han consider que la
inseguridad de estos tiempos afecta en sus estudios, mientras que la m@de la
poblacion total de alumnos encuestados expresd que nunca han considerad la

inseguridad de estos tiempos le afecten en sus estudios.



<

2y

11. g,@adres cuentan con los recursos econdmicos necesarios para brindarte

IQ una educaciéon de calidad?
\

/\ Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
R
Valido Sie&%} 21 80,8% 80,8% 80,8%
Algunas ve - 5 19,2% 19,2% 100,0%
Total 26 100,0% 100,0%

oA

necesarios para darte una educacion de calidad?
[CIsiempre
B Algunas veces

11. ; Tus padres ﬁntan con los recursos econdémicos

©
,(2;

calidad, mientras que el 19,23% menciond que solo algunas veces sus @res
cuentan con los recursos econdmicos necesarios para brindarle una educack@e

calidad. *
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. Comparacion de respuestas entre el docente, padres y alumnos.
A\

En este ﬁado se presenta los resultados del cruce de las variables, problemas

econémicos@eguridad, comunicacion
\J

Co racion de respuestas entre la docente, padresy
alumnos.

Siempre

Siempre

Siempre

DOCENTE ALUMNOS
m ¢ Considera que los problemas econc’)m'\cis afeatan el aprendizaje de sus alumnos?

M ¢ Cuentan con los recursos econémicos ne%s e una educacion de calidad a su hijo (a)?
»

éTus padres cuentan con los recursos econdmicgssg i brindarte una educacion de calidad?

. : - @,
Figura 1. De las encuestas aplicadas a la’docente, P s y alumnos se presenta el
comparativo de preguntas que mas impacto reflejaron s resultados. De acuerdo
a las encuestas aplicadas el docente considera al % que los problemas

economicos siempre han afectado el proceso de apren(@e de sus alumnos,
mientras que el 53% de los padres respondieron que si cue con los recursos
econdmicos necesarios para brindarle una educacion de calidad a hijo (a) vy el
80% de los alumnos contestaron que sus padres siempre cuentan @I recursos
econOmicos necesarios para brindarte una educacién de calidad. s estos
resultados dan a conocer que la docente si considera que los problemas Qmicos
afectan en el estudio de sus alumnos, mientras que mas de la mitad de la po@:ién
entrevistada de padres y alumnos consideran que tienen los recursos neces@s

para seguir estudiando. *
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Algunas
veces

DOCENTE ALUMNOS

B ¢ Acostumbra a utilizar distinto teriales didagbeds y variedad de estrategias de ensefianza con sus
alumnos?
)
B ¢Su hijo aprende facilmente con las @zgias de'en nza que utiliza su profesor (a)?
A2 -

éAprendes facilmente con las estrategias , efianza tiliza tu profesor?

Figura 2. De las encuestas aplicadas a 1a ocente@ires y alumnos se presenta el
comparativo de preguntas que mas impacto reflejarorfegh]os resultados. De acuerdo
a las encuestas aplicadas la docente indica en un 1009 siempre acostumbra a
utilizar diversos materiales didacticos y variedad de estg jas de ensefianza con
sus alumnos, aunado a ello el 69% de los padres indicaron sus hijos siempre
aprenden con las estrategias de ensefanza que utiliza el prof o;?sl 61% de los

las

siempre aprenden facilmente con las estrategias que esta utiliza, aunque los es

piensen lo contrario.
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Algunas
veces

DOCENTE ® PADRES ALUMNOS

M ¢ Se ha percatado de acoso scola‘ﬂé\/ing" ensusalon de clases?

as@por parte de sus compafieros y/o profesor?

gstle tus compafieros y/o profesor?

Figura 3. De las encuestas aplicad y'ta do @,s padres y alumnos se presenta el

comparativo de preguntas que mas i (o] refI n en los resultados. De acuerdo
a las encuestas aplicadas la docente in en un o que si se ha percatado que
haya “bullying” en su saléon de clases mlentras el 69% de los padres
respondieron que nunca han notado discriminacion o Mg hacia su hijo (a) por
parte de sus companeros o profesor y el 42% de los 0s respondieron que
algunas veces si han notado discriminacién o bullying por p sus companeros

hacia ellos. Todos estos resultados dan a conocer que los pa idﬂﬁconocen 0 no
ol

se dan cuenta si su hijo sufre de algun tipo de acoso e é bullying o

6%
Q
O

.

discriminacion en su salén de clases.



paracion de respuestas entre la docente,
P padres y alumnos.

Baja d;‘

economia Q

& Algunas

2
<.
%

DOCENTE \ PADRES ALUMNOS
W ¢ Qué factor social ¢ |dera que a a menudo a sus alumnos?

e
M ¢lainseguridad de e é te en el estudio de su hijo (a)?
0s 1e .

élainseguridad de est aen fus estudios?

veces

Figura 4. De las encuestas aplicadas a Ia‘docente, p%ﬁ y alumnos se presenta el
comparativo de preguntas que mas impacto reflejaron e resultados. De acuerdo
a las encuestas aplicadas a la docente, esta indica en un &% que la baja economia
es un factor que afecta a menudo a sus alumnos, mientras q 53% de los padres
respondieron que la inseguridad es la que repercute en el estudio de sus hijos y el
50% de los alumnos contestaron que la inseguridad nunca los haéctado en sus
estudios. Todos estos resultados dan a conocer que la baja @ mia y la
inseguridad son factores que afectan en estos tiempos el proceso de Ranza de
los alumnos desde el punto de vista de padres y docente, porque los nifios e dan
cuenta que son sus padres quienes los protegen y por ello no perciben el rie(ogje

se corre fuera de una institucion.
*
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mparacion de respuestas entre la docente, padresy
alumnos.

Algunas

Siempre

DOCENTE PADRES ALUMNOS
B ¢El ambiente que se tiene enelgr Qameno?
e

B ¢ Las instalaciones de la escuela y sal ases so
¢ Las instalaciones de tu escuelay salon s

Figura 5. De las encuestas aplicadas a la docente, p&@dges y alumnos se presenta el
comparativo de preguntas que mas impacto reflejaron e resultados. De acuerdo
a las encuestas aplicadas en un 100% la docente indicé qtie algunas veces se logra
tener un ambiente ameno en el grupo, mientras que % de los padres
respondieron que solo algunas veces el salon de clases se encuentrasen condiciones
buenas y agradables para que su hijo estudie y el 61% de los aIunVerespondieron
que siempre han estado en condiciones buenas y agradables tanto I@ ela como

su mismo saldn de clases para que estudien. Todos estos resultados conocer
que la escuela y los salones necesitan mantenimiento ya que no cuen on la
infraestructura adecuada para que los alumnos puedan tener un ambiente de ad

y agradable para su estudio, aunque los nifios consideren que si.
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% CONCLUSIONES

7

Después é—haber concluido la investigacion que lleva por titulo “Factores que
Afectan el dizaje de los Alumnos de 6to. Grado de la Escuela Primaria Urbana
Estatal Lic. Lui@naldo Colosio Murrieta, del Municipio de Centro en Villahermosa,

Tabasco”, se pre las siguientes conclusiones:

e En el grupo a%je aplicaron los cuestionarios se detectdé que el docente
requiere de mas‘elrsos de mejora continua, esto con la intencion de mejorar

sus clases y de ap y descubrir nuevas técnicas y estrategias que puedan
favorecer el proceso d Aanza- aprendizaje de los alumnos a su cargo.
e En cuanto alos reactlvos ados al docente, padres de familia y alumnos y

después de hacer una co on de respuestas se detectd que no existe

paridad en el canal de )?m acion.
e También se detectd q te ; ying” en el salén de clases pero, los

padres muy pocas vece S d n ta de que sus hijos estan siendo
victimas de acoso, mientras Ios @103 y la misma docente si se han
percatado de que existe y sin e% a atendido la problematica.

e La inseguridad y la baja economia,son fact@ :guy comunes y que afectan

en gran medida el buen desarrollo integral y ac ico de los alumnos.

Para lograr un aprendizaje, derivamos mediante la hipéte@ seguir “La inseguridad,
influye de forma negativa o positiva en la formacioén y aprove(@mento escolar de los
alumnos de un grupo de sexto grado de la escuela primaria Lic.\_L¥s Donaldo Colosio
Murrieta, de la Colonia Casa Blanca 2da. Seccion del municipio de 0, Tabasco”.
La hipotesis queda demostrada, ya que con las encuestas aplica docente,
padres y alumnos, los padres respondieron que la inseguridad es 6 ctor que
repercute en el estudio de sus hijos, mientras que los mismos alumnos taron
que la inseguridad nunca los ha afectado en sus estudios esto es porque los n(@s no
se dan cuenta que son sus padres quienes los protegen cuidan y por ello no pe n

el riesgo que se corre fuera de una institucion.
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C.

Sep constatar que actualmente el nivel educativo de nuestro estado, esta

. ‘ . . Vs . . .
siendo ?do por la crisis econdmica Y la inseguridad por la que estamos pasando

sin emba mbién hay otros factores que afectan al mismo, como el sistema, ya

que el prof S un engranaje del mismo, surgiendo entonces una dialéctica
suscitada entre‘é&su contexto social, la influencia de su formacién y los vicios del
sistema en el rendi@no escolar.

’

Desde hace algunos ?} la sensibilidad social ante el rendimiento escolar o
académico ha suscita oyltiples controversias. Determinar los factores que

conllevan al éxito escolar, tarea facil, pues en ella intervienen tanto factores

-

internos como ambientales. @iendo de los resultados, podemos intuir que la

economia la inseguridad quizé's unos de los factores que mas directamente

inciden en el éxito académico y en t&ena predisposicion hacia el estudio. La base

para mejorar el rendimientosagadémi ica en una responsabilidad compartida

ente el alumnado, el profesora ®+a fa . Si en este engranaje, alguno de sus

elementos falla, el rendimiento as*iémic ﬁde verse seriamente afectado. La
-

educacioén juega un papel decisivo er@esar e las personas pero es una labor

que no depende solo de los docentes. O

7 O
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% APORTACIONES
L 3

/

e Se

iere que sé concientice a los padres de familia a través de talleres o
platic }gpartidas por personal capacitado en las tematicas que se quieran
tratar ya @ gllos representan una fuerza muy importante dentro de la labor
educativa kamno, por ello se debe insistir en que deben acudir con
frecuencia a &entros educativos para informarse del avance que estan
teniendo y de Io@étéculos que se les presentan y ayudarlos junto con el
profesor a solucion s dificultades y que los alumnos puedan salir adelante.
Son ellos quienes le dan la primera orientacion en su formacion, la cual
se reflejara en su vida % Ellos les deben dar elementos y educacion que

los acomparien a lo largo de@ existencia.

-

institucién y contrarrest@l bajoéyovechamiento escolar es importante

sefalar que la orientacion e jvad e sus actividades e intervenga en

También es importante ion%Ve, para mejorar el nivel educativo de la

la practica docente, es indisp@able exista una vinculacién entre la

institucion, el profesor, el alumno @ padr familia.
*

Que a partir de las problematicas que surjan $ practica cotidiana del
profesor y dentro del proceso ensefanza.- aprendizaje, se pueda detectar
como afecta tal situacidn al proceso educativo, Q’el objeto de que
posteriormente el profesor logre vincular los objetivos” de, la orientacién
educativa con el aprovechamiento escolar del alumno}\ravés de la
elaboracién de estrategias para solucionar y/o prevenir cualqu@&acién que

afecte al proceso ensenanza — aprendizaje. 9

La mejora continua de los docentes debe ir de acuerdo a las necesidddes de
su contexto actual para resolver las dificultades de aprendizaje que pres n
.

los alumnos en el aula.

101



o ? docentes deben profesionalizarse en  técnicas y estrategias de

A\
Edizaje actualizadas e innovadoras con el fin de favorecer a sus alumnos.

e Que @}chnte como mayor autoridad en el aula de clases, generé un
ambient@radable dentro del salon, en donde se fomente sobre todo el
respeto m asi prevenir mas casos de bullying, todo ello a través de
actividades re@tivas y de inclusion.

e Alainstitucién educ?ya le hace falta un personal de seguridad o guardia, por
lo cual seria muy rec dable gestionarlo.

Z v

Q
* %
Q
° %
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CUESTIONARIO DIRIGIDO A ALUMNOS

% ANEXOS
7

Objetivo: I@tificar los factores que intervienen en el aprendizaje de los
alumnos de #fo. Grado de la escuela primaria “Lic. Luis Donaldo Colosio

Murrieta”. d}\
Grupo: <§ad: Genero: Masculino/ Femenino
Instrucciones: Lee %&tencién cada pregunta y subraya la que consideres
gue se acerca mas tu srespuesta. Hago de tu conocimiento que este

cuestionario sera totalmer@nénimo.

-

1._ ¢ Tienes buena relaciony c ﬂcacién con tus padres?
a) Siempre b) Algunas vec@: c) Nunca

e

2._ ¢ Con quién tienes mejor cion y Wnicacién?

Q(éj) Otro:

Iabo@gn de tus tareas?

a)Maméd  b)Papa  c) NirfQuhe
v
e

3._ ¢ Tienes el apoyo de tus padres
a) Siempre b) Algunas veces c) Nu O
*

4. ;Consideras que vives en un contexto agradable @que te puedes desarrollar

sanamente? Q

a) Siempre b) Algunas veces c) Nunca o,

5. ¢ Aprendes facilmente con las estrategias de ensefanza que@ﬁéij profesor?
a) Siempre b) Algunas veces c) Nunca

6._ ¢ Has notado discriminacion hacia por parte de tus compafieros y/o @asor (a)?
a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca @

7._ ¢Las instalaciones de tu escuela y salén son buenas y agradables para estu@?

a) Siempre b) Algunas veces c) Nunca ‘
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8. ¢ ideras que tus calificaciones reflejan lo que sabes?
Slemrfi b) Algunas veces c) Nunca

9. g,Sigues@%mplo que tus padres te dan?

a) Siempre d}b) Algunas veces c) Nunca

10._¢La insegurid%estos tiempos te afecta en tus estudios?

a) Siempre b) nas veces c) Nunca

11._ ¢ Tus padres cuentan 6 0S recursos economicos necesarios para brindarte

una educacion de calidad?

a) Siempre b) Alguna c) Nunca

A DIRIGIDO A PADRES
Objetivo: Identificar los fa S queyintervienen en el aprendizaje de los
alumnos de 6to. Grado de I c e jimaria “Lic. Luis Donaldo Colosio
Murrieta”. ((
Edad: Nivel de estudlo Q qué se dedica (trabajo
actual): Género: Ma @ o/ nino
Instrucciones: Lea con atencién cada psegunta raye la que considere que
se acerque mas a su respuesta. Le hago de conocimiento que este
cuestionario sera totalmente anénimo.
1._ ¢ Tiene buena relacion y comunicacion con su hijo (a)?; :
a) Siempre b) Algunas veces c) Nunca ®

2._ ¢ Con quién tiene mejor relacion y comunicacion su hijo (a)? )\
a) Mama b) Papa c) Ninguno d) Otro: %

3._ ¢ Apoya a su hijo (a) en la elaboracion de tus tareas escolares? %

a) Siempre b) Algunas veces c) Nunca

4. ;Considera que viven en un contexto agradable en el que se pueden desarraollar

sanamente?
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a) Slepﬁe b) Algunas veces c) Nunca
A\

5. &Su@ aprende facilmente con las estrategias de ensefianza que utiliza su

profesor ( a)@

a) Siempre d\ b) Algunas veces c) Nunca

6. ¢Ha notado d@ﬁlnamon hacia su hijo (a) por parte de sus companeros y/o

profesor (a)? @
a) Siempre b) Aiggys veces c) Nunca

7._ ¢Las instalaciones de Ia%la y salon de clases son buenas y agradables para

que su hijo (a) estudie?

a) Siempre b) Algunas ve%_) c) Nunca

8._ ¢ Considera que las califi s de-Vmuo (a) reflejan lo que sabe?
a) Siempre b) Algunas \&E @(Nunca
9. ¢ Considera que su hijo (a) sigue jempl usted le da?

a) Siempre b) Algunas veces o c)%
*

10._ ¢ Lainseguridad de estos tiempos repercute en e@dio de su hijo (a)?
a) Siempre b) Algunas veces c) Nunca Q

11._ ¢Cuentan con los recursos econémicos necesari%ra brindarle una

educacion de calidad a su hijo (a)? )\

>
6%
@
O

L

a) Siempre b) Algunas veces c) Nunca
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\J
Objetivog”ldentificar los factores que intervienen en el aprendizaje de los
alumnos 6to. Grado de la escuela primaria “Lic. Luis Donaldo Colosio
Murrieta”.

CUESTIONARIO DIRIGIDO AL DOCENTE

Grado Acadgmjco: Antigiedad en la institucién:
?Jad: Genero: Masculino / Femenino

Instrucciones: D siguientes preguntas subraye la respuesta que mejor
refleje su punto de ta. Le hago de su conocimiento que este cuestionario
sera totalmente andni

1._ ¢Ha realizado algun tino)e actividad recreativa en la que involucre a padres e
hijos, todo ello para una mej@r gmpatia entre estos?

a) Siempre b) Algunas% c) Nunca

2. Los padres de sus alumnos c@den a usted a preguntar por el desempefio de
estos en la escuela?

a) Siempre b) Alguna@s ) Nunca

3._ ¢ Usted como docente brlnda soriaSgbegrsonales a sus alumnos?

a) Siempre b) Algunas vece /‘ a

4. ¢ Qué factor social considera que afecta a m a sus alumnos?

a) Inseguridad b) Economia Oc Des leo

5. ¢Acostumbra a utilizar distintos materiales didéc@y variedad de estrategias
de ensefianza con sus alumnos?

a) Siempre b) Algunas veces c) Nunca Q

6._ ¢ Se ha percatado de acoso escolar “bullying” en su salén%ses?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca )\

7._ ¢ El ambiente que se tiene en el grupo es ameno? @
a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca 6

8._ ¢Logra tener total atencion de sus alumnos en el desarrollo de sus cla%

a) Siempre b) Algunas veces c) Nunca O
9. Por iniciativa propia ¢realiza actividades para trabajar la autoestima d S
alumnos? .
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a) Sleyz b) Algunas veces c) Nunca
A\
10._ ¢ zidera que los problemas econdémicos afectan el aprendizaje de sus
alumnos?

a) Siempre ®/t‘ b) Algunas veces c) Nunca

11._ ;i Tiene alu con NEE (Necesidades Educativas Especiales)?

a) Si Olb) No
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6 Evidencias de las encuestas aplicadas a los alumnos

)
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