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INT@UCCION
Elp ;?te trabajo de tesis tiene como principal objetivo disefiar un diagnostico

. A ] . . . .
gramatiCal’ de los alumnos en el nivel primaria del Colegio Juan Bosco. La
informacid obtuvo en la aplicacion de encuestas a los alumnos, maestros y
padres de f ig, Con el fin de identificar el nivel de dominio de la ortografia que

tienen los aIum@ la forma en que trabajan los maestros, referente al tema de la

ortografia y el apo e reciben por parte de los padres de familia, asi como la
importancia que le d su ortografia.
Este trabajo muestra cual n las razones por el cual el alumno ha tenido un

bajo conocimiento de la ortogrétia~ La importancia de estudiar la ortografia de las
palabras radica precisamente e&;&funcién de pulir comunicacién; estudiando las
reglas de la ortografia, podremos r@ ner la pureza de la lengua y asi facilitar un
sistema coherente para que a entender lo que uno quiere expresar

mediante la escritura, por lo e?pnmordlal para el autoaprendizaje de
I@t rafi

los alumnos. En la actualidad, mpre ha sido un tema delicado en

cuanto a la “manera de escribir cor ent -
O

En el capitulo 1 se abordan las genera@es y?@nsmnes de la investigacion
donde se habla acerca de la relevancia de la orto en la escritura y de la
manera en la que ha impactado en el proceso de ens a-aprendizaje en los
alumnos. También se plantean cinco factores: la instit§z los docentes, los
alumnos, la familia y la tecnologia que determinan una maQidad en nuestra
ortografia, por ejemplo, cuando nuestros escritos no son claros& dibles, esto
ocasiona que lo que escribimos nos lleve a confusiones que deterrﬂ?e\ una mala
redaccion. Como sabemos, la ortografia, como un elemento de la ica, se

torna compleja de dominar para los nifios de nivel primaria. @

En el capitulo 2 se abordan los antecedentes de la ortografia, el idioma,\%o
parte de la escritura y los cambios que han sufrido las reglas ortograficas.
habla del idioma porque es el conjunto de palabras con las que los individuos se

comunican entre si.



El iﬂa es la herramienta principal que ha dado al ser humano superioridad, al
permitir grasmitir conocimientos de una persona a otra, o, a otras. Las reglas de
todo idi estan incluidas en dos disciplinas entrelazadas: la ortografia y la
graméticaAas cuales son el soporte del idioma. Ahora bien, también hay
dificultades @}‘se deben a un sin numero de factores que inciden en el
aprendizaje deqshnle de la ortografia. Considerando que cada alumno va
aprendiendo de/ ra diferente y desarrolla una adecuada conciencia
ortografica a partir% observacion, la atencion, la concentracion y el analisis.
Todas estas capacida stituyen factores que pueden influir en el aprendizaje

de la ortografia que hay gy,e’tener en cuenta, dichos factores son linguisticos,

neuropsicoldgicos y socioafegiivos, los cuales se mencionan y se explican cada
uno de ellos. A
En el capitulo 3 se habla sobre Ids.itmplicaciones de la ortografia, del enfoque

comunicativo y funcional, as’v@) la esta de ensefianza ortografica desde
esta perspectiva. También se I y Programa de estudio de primaria

e

(PyP) y la Secretaria de Educ%%b ?(SEP) en donde se sefala a la
Ad =

asignatura de espafiol como un me |@ el cm@e espera la mejora de la calidad

educativa y que constituye una de las n idad@sicas de aprendizaje.
El PyP sefiala la necesidad de fortalecer les conoc tos y habilidades basicas,
entre las que destacan claramente las capacidades de ray escritura.

®
En este capitulo también se habla y se explica el modelo I@o “niveau-seuil”
que en espaniol quiere decir “Nivel Umbral”, creado por P. .@gter (1979) en
Francia. Este modelo habla de una manera representativa y %ciﬁca, del
enfoque comunicativo y funcional como nocional-funcional, con la ecuencia
manifiesta de que la organizacion de contenidos no girara rno a
conocimientos gramaticales sino a funciones comunicativas. Este mode@uede
servir como una guia para autores de manuales y para profesores de espafnl-en
busca de un manual adecuado. En todo lenguaje se trata, tanto si se habla de

lengua natural o artificial, ambas son estructurales de acuerdo a unas reglas



gra@ales que deben de realizarse y de acuerdo a los principios comunicativos

%n cumplirse.
A\
'y

En el L’Jltin&eapl'tulo se habla sobre los métodos comunicativo y funcional, y el tipo

que

de investig )‘que se utilizé en el disefio de la investigacion. Asi mismo, se
muestra la pob@bn‘objeto de estudio, los instrumentos que se utilizaron para la
recoleccion de in@ién y la redaccion de cada una de las preguntas que se
hicieron a los alum ?profesores y padres de familia. También se presenta la
conclusién a la que 0 mediante los resultados obtenidos del trabajo, la
bibliografia que sirvid de apay0 y el anexo con algunas evidencias de la aplicacion

de las encuestas realizadas s grupos del nivel primaria.

A
N

Z v
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CAPJTULO I. GENERALIDADES DE LA INVESTIGACION
En capitulo, se habla de la relevancia de la ortografia en la escritura, de las
preten 'ys de la investigacion y de la manera en la que ha impactado en su

proceso d sefianza-aprendizaje en los alumnos de nivel basico.

/‘

1.2 Planteamie@ del problema

La ortografia co lemento de la gramatica, se torna compleja de dominar
para los nifos de niv@rimaria. Esta situacion se debe a diversos factores, entre
ellos se pueden mencio@ta institucion, Los docentes, Los alumnos, La familia y
La tecnologia. (/‘

En la actualidad existen div factores que determinan la calidad de un trabajo,
por ejemplo, cuando nuestros %os no son claros y entendibles, esto ocasiona
que lo que escribimos nos IIe\@a confusiones que determinen una mala

redaccion.

Sin embargo, la ortografia se jsto m‘\?co omisa en el aprendizaje escolar, la
mayoria de los nifos no e an c@amente las letras y los signos
ortograficos, lo que limita a que el a 0] Iog@ s, objetivos.

Como factor principal, la institucion; @pro a llevar a cabo de manera
eficaz el conocimiento adecuado que e da eda alumno, encargada del
apoyo y seguimiento académico de cada alumno, cl nte, para que se lleve a

cabo este conocimiento apoyo y seguimiento, debe hab a figura educativa que
ensefe y evalue este proceso, los docentes, los cuales t@n la responsabilidad
de apoyar pero sobre todo de ensefar al alumno en @6 el proceso de
ensefanza-aprendizaje, derivado de ello, del uso correcto J}gbramética y

reglas de la ortografia adecuadas a su planeacion, a los temas y lagfeparacion de

su clase.

El docente debe observar y corregir detalladamente ciertos errores Q aficos
que estén causando un desajuste en el proceso de escritura de los aIumr@,a ara
no seguir dandole “vuelta” a los mismos errores y sea repetitivo. O
Asimismo, con base en la observacion a los maestros, debo decir que son po
los docentes que carecen de una adecuada competencia ortografica, aunque sé
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detgiconocer que algunos maestros si conocen los principios basicos de la

red é como son los relacionados con la tildacion, la puntuacion (signos

ortogra ) , la escritura de numerales, de palabras prefijadas, de abreviaciones,
de minus y mayusculas. Si existe un interés de los maestros hacia los nifios
referente a ografia, ensefiandoles el verdadero valor de aprender a escribir

“correctamente’@ cual el alumno podra corregir y aprendera a no equivocarse ya
teniendo un cono@o de lo aprendido del maestro.

El docente debe se &uia y debe dar pauta a las actividades que se realicen
referentes a la escritu@e los alumnos. Ellos son el principal elemento para
culminar este proceso dg}hseﬁanza. El docente debe de apoyarse en su
planeacién y aparte con los riales didacticos indicados para la preparacion de
actividades que ayuden a los %)s a obtener un aprendizaje provechoso en su
proceso de ensefianza — aprendiz@

En nuestra sociedad, la orto afl'a(réhciona como un indice privilegiado que

permite distinguir independie con de lo que se esta aprendiendo. A lo
largo de la historia de la Iengu@@mpr @p estado los maestros o individuos
vinculados con la ensehanza de‘# prim letras, los que impulsaron las
reformas ortograficas, los que se die/ ent ue habia un obstaculo para la
transmision del conocimiento en la ortog@. O

Debido a la ausencia de dichas actividades llevadas bo en el aula de clases,

siempre se ha observado que algunos alumnos que cur la primaria, tienden a
tener dificultades referentes al dominio y fallas de la grafia, debido a ello
carecen de un conocimiento acerca de los elementos ml’ni@de puntuacion y
tildacion, pese a que actualmente se promueve un aprendi as logico y
amplio; aunque existan materiales con los que se pueda regularizaa%\)r ejemplo,

los “Cuadernos de ortografia” y “Libros de ortografia”, estos cuade@ y libros

ayudan al alumno a identificar la manera correcta de escribir una
manera en la que esta compuesta, hablando de consonantes y vocales,
conocer el uso que se le dé, porque debe ser un ejercicio constante de uso
los alumnos terminan haciéndolo bien, en el momento, pero ya al redactar, de@
de atender al conocimiento de las palabras y atienden al problema que les
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pro&in resolver, es ahi donde se da una ortografia inadecuada que no ha sido

revi de manera atenta y correcta por parte del docente.
Estas tfgunas situaciones que viven los alumnos de primaria a nivel nacional,
que pue orregirse, pero no mediante cuadernillos, sino con asesorias y

actividades ﬁs por parte del docente y familiares que conlleven ejercicios
apegados a la @r@fia con personas capacitadas para este tipo de dificultad.
Otras dificultades ian ser la falta de atencion por lo que escriben las palabras
de manera incorrec @uiza’s porque no hacen una revision detallada de lo que
escriben.

En la actualidad, la ortog&aja es una herramienta fundamental para lograr una
buena redaccién, por me e_ella se logra una comunicacion escrita que
conlleva a un aprendizaje espe

Por lo que, el tema ha impactado@mipalmente en los alumnos de nivel basico,
de manera negativa, habiendo igfini e errores ortograficos que se manifiestan
en los escritos que realizan de la ﬂ?ncia del uso de las reglas ortograficas.
La utilizacién correcta de la o@?aﬂ'a os alumnos permite su desarrollo
intelectual, pero cuando ésta no se™ttitiza cor mente puede ser perjudicial para

el alumno, ya que impide que exista ( orma decuada, y se debe tomar en

cuenta que aprender a escribir correctal@te es r comunicarse con eficacia,
pues el principal medio de comunicacién e$ la palabr
Por otro lado, existen ciertas circunstancias por las que’ el alumno no le toma
interés al uso correcto de la ortografia; una de ellas Qde ser la motivacion
proporcionada por parte del maestro o padre de familia, que @gte caso juega un
papel muy importante en la formacion de sus hijos y de los h@os que en ellos
inculquen.

Otro factor considerado en la investigacion es la influencia de @ ilia, la
comunicaciéon es la principal herramienta para tener una relacio n los
conocimientos dados y expuestos, por ello otro factor importante es la ilia,
donde se derivan los motivos y razones por lo cual el alumno no se siente forébo
a indagar un poco mas en la realizacion de tareas y de la importancia que tiene@

’ . . . .
ortografia en su proceso de escritura como aprendizaje esperado.
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Ungr que propicia el escaso interés sobre la ortografia es la tecnologia; como
se la escritura siempre tuvo un uso mas restringido que el habla, pero en la
épocaﬁ)ﬂs redes sociales, eso esta sufriendo un cambio revolucionario, en esas
redes soCi se ven en gran escala usos ortograficos novedosos, donde incluso
gente que ti Ana ortografia impecable, cuando se escribe en las redes sociales
se comportan bef&ar(te parecido a cdmo se comportan la mayoria de los usuarios
de las redes so es decir, debilitan la correccion ortografica y priorizan la
velocidad y eficacia comunicacion. Por ejemplo, la computadora, el celular, la
tablet, en estos medio@ﬂolégicos se van simplificando las palabras, la razén
por lo cual uno escribe, se‘gm‘nunica e interactua con personas que utilicen estos
medios. -

Por lo que el cambio de interé@;‘un nifo de siete afnos de edad que empieza a
usar y explorar un medio tecnol@o, en donde se encuentra con diferentes
aplicaciones que llamen su at ncidg',*or ejemplo YouTube, del cual quiera
buscar y ver un video, al mo de ir en el buscador, hara busquedas de
voz y asi no tendra inquietud po@s‘cribi palabra, corregir y ver sus errores,
sobre todo corregirlos €l mismo, sto el _ya no se preocupara por saber
coémo se escribe correctamente algur( abra sea confusa para él, ya que el
mismo medio tecnologico corrige la pala@ Si esta escrita.

La falta de lectura en los alumnos seria otro factor q luye en el mal uso de las
palabras, asi como en el uso de los signos ortograficgs’._Si un nifio lee se da
cuenta en la misma lectura como estan escritas las palabras, asi como también se
fija como se emplean los signos. Ademas, se da cuenta o@’importancia que
tienen cada uno estos signos en las lecturas. Ya que se da c@ta de que si no
son empleados correctamente no entendera lo que este leyendo. ambio, un
nifo que no lee no se da cuenta de la importancia que tiene el Iee@ lectura,
como se dijo anteriormente, importa el uso de la ortografia. 6
Escribir es mas complicado que hablar, porque requiere de mayor form dy
delicadeza para ordenar lo que queremos decir y expresar y asi sea @s
entendible y que por medio de esta exista una conversacion; por otro lado, qu@

. . L 4
redacta necesita conocer los elementos que componen una adecuada ortografia.
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La Qela y los maestros representan la base de la educacién, al igual que la
edu

ﬁ\ que brindan los padres y, por ello, es imprescindible que la escuela
propor:

'y‘ese conocimiento requerido por parte del nifio.

A partir de&-seﬁalado en las lineas anteriores surge el siguiente cuestionamiento
¢Los probl ortograficos se deben a la misma Institucién, la falta de
preparacion de@ docentes y a la poca utilizacién de materiales didacticos, el

apoyo de la famili(aglos propios alumnos en la ensefianza de la ortografia?

1.2 Justificacion O’

La ortografia es uno de Io@ﬁmentos principales en la escritura, ya que cuando
no se hace el uso correcto signos de puntuacion, la redaccion puede ser de
pésima calidad. Asi como tamtg?m gramatica es necesaria para sustentar el arte
de redactar. Por lo tanto, el uso cto de la ortografia es constante, sea para

realizar cualquier actividad, yague \a utilizacion correcta de las letras y de los

signos ortograficos es de gran& rta ya que es un elemento que mantiene
firmeza en el desarrollo académi@‘l ni"@

Para que los alumnos mejoren el dgmipio de grafia o incrementen el uso de
las reglas ortograficas deben tener el erial iado, el acompafamiento del
profesor y el de los padres de familia, a que orcionen ese conocimiento
requerido por parte del nifio. ‘

En esta investigacion los objetos de estudio son los nos y profesores del

Colegio Juan Bosco, ubicado en del municipio de Centro. &e realiz6 el estudio de

campo en el nivel primaria, porque alli es donde se dan | eras bases de

aprendizaje y es la edad mas importante en la que los nifio j}: la mayor
capacidad y facilidad de aprender, comprender y percibir #0s * diferentes

conocimientos sobre las reglas ortograficas que regulan el lenguaje ito y, por
lo tanto, hacerles saber lo importante que es conocer, escribir ablar
adecuadamente nuestro lenguaje. d\

Los alumnos seran los actores principales, porque proporcionaran la inform@n
necesaria para conocer las dificultades que afectan el dominio de la ortografi

.
consigo los errores ortograficos mas frecuentes en este nivel educativo.
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Es C;rtante comprobar cual ha sido el conocimiento que han adquirido los nifios
sob que es la ortografia, para ello resulta conveniente realizar diferentes tipos
de pru ‘o actividades al comienzo, por ejemplo, una evaluacion diagndstica en
nivel primdkie, donde los niflos pongan en practica lo que saben y lo que no y de
acuerdo al ado hacerles ver los errores o fallas que presenten con el fin de
que ellos apre@w @2 corregir. Estas acciones, a la vez, permitiran mostrar al
profesor donde n( ita mejorar sus habilidades o establecer nuevas estrategias
%que presenten los alumnos.
Dichas actividades po er el manejo del Dictado de palabras con el fin de que

para superar dificult

el alumno estudie las palep;és que desconozca, para ello debe estudiarlas en
orden, observandolas, pro andolas y escribiéndolas constantemente, como
también puede realizar ejercic )\onde se incluya la palabra desconocida, para
que aprenda su significado y que@wozca el sentido propio de la palabra. O el
copiado de un texto donde observe portancia de los signos de puntuacion y
se dé cuenta que la ortografi i porta?al momento de leer.

El conocimiento y la practica de @‘rtogr yuda mucho al alumno al momento
de redactar, tal vez resulta algo faStigiieso ap er las reglas y a veces parece un
poco imposible, pero realmente es ta{ orta obre todo, para los docentes y
los que se estan preparando para dar c@s en?&ntes niveles educativos. Ya
que permitira ampliar nuestros conocimieritos hasta cer un tema o cualquier
situacion que se nos presente y ademas permitira cg@ocer la importancia de
nuestro vocabulario.

No se trata, de dejar de escribir para ensefar ortografia, sin@ﬁeﬂexionar sobre
las normas ortograficas en el interior de situaciones de e ura, ya que el
conocimiento de dicha norma debe estar al servicio de la comunicaw&d textual.
La ortografia sirve para uniformar la escritura, para que todos escrib@s , por lo
tanto, sea mas facil entender cuando nos leemos; en la ortografia Ié/ una
habilidad precisa involucrada. Un ejemplo de ello es la puntuacién,c§/ la
puntuacion se puede elegir cambiar el sentido de una frase, una palabra o t%n
texto, con la puntuacion se puede ensenar un ritmo particular a lo que se e

escribiendo o diciendo; en suma, con la puntuacién se puede elegir cambiar el
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senti@db de una frase, con la ortografia no, o, esta bien o esta mal segun se ajuste
ala mas vigentes.

Pero e )Ces ¢No seria mas factible acortar las normas vigentes para que sea
mas facil éeeﬁar, aprender y utilizar correctamente la ortografia? Para que a los
alumnos se /‘acilite la ensefianza de la ortografia y asi dediquen su tiempo a
otros temas de@eqseﬁanza, como la importancia de la lengua cuya confusion

también merecen*ejtiempo y el esfuerzo. Se puede escribir como uno quiera, pero
la lengua es una h ienta de uso comun vy, por tanto, es fundamental que se
usen criterios comun ean los mas simples al momento de corregir la

ortografia y no se resienta‘fﬁla calidad de la lengua y asi no se vuelva dificil y
contradictorio. Queda claro hay una falta de vision y claridad a la hora de
trabajar con la ortografia, por As necesario buscar diferentes estrategias que
contribuyan a mejorar la ortograﬁ@w los nifios de primaria; tomando en cuenta

que la adecuada ortografia se iel\ﬁ]poﬁante a la hora de escribir y de poder

hablar correctamente.

-

1.3 Objetivos -f;‘ %‘

1.3.1 Objetivo General O 6

Disenar un diagnostico gramatical de lo mnos OI nivel primaria del Colegio
Juan Bosco, de Villahermosa, Tabasco. : g

1.3.2 Objetivos Especificos @

Analizar las principales dificultades ortograficas que poseen lumnos de nivel

primaria.
Describir los errores ortograficos mas comunes de los alumnos dezc\ rdo con el
grado, edad y sexo. &

Describir las estrategias que los profesores emplean para el aprendiz@de la
ortografia en nifios de nivel primaria. QS\

Determinar si el docente desarrolla las clases de acuerdo a su plane b

didactica. s
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* Valgpér el apoyo que los padres de familia brindan a sus hijos en el desarrollo de

sus idades académicas.
1.4 Pr as de investigacion

¢Cuales son | incipales dificultades ortograficas que poseen los alumnos de
primaria?

¢ Cuales son los erro@ stograficos que el alumno de nivel primaria tiende a utilizar

comunmente al e{o n texto?

¢ Cuales son las estrategl@que permiten mejorar la ortografia en nifios de nivel
primaria?

¢ Como brindan los padres dedéla apoyo a los nifios en el desarrollo de sus

actividades académicas? ;_

P
1.5 Hipétesis ®
Los problemas ortograficos de J@s a&%os del Colegio Juan Bosco se deben a la

-

formativo y la escasez de materi Eld cfic ((
1.6 Marco teérico p 6
|

A continuacién, se describen las disciplipas y su as desde las cuales se

inadecuada formacion de | estrﬁy falta de seguimiento del proceso

abordo la investigacidn, asi como la teoria que sustent investigacion.

De acuerdo con Romero (2009) la pedagogia es un con@o de saberes que se
aplican a la educacién con el fin de conocerla, analizarla@érfeccionarla. La
pedagogia es una ciencia aplicada que se nutre de disciplinas @10 a sociologia,
la antropologia, la psicologia, la historia, la filosofia o la medicina.ﬂé&arte de la
pedagogia porque la investigacion se inserta en el ambit cativo.
Concretamente se abordan las dificultades ortograficas que presentan IéJ mnos
con la finalidad de identificar las causas que originan esta problematlcacﬁdgder

mejorar este proceso. O

La presente investigacion se basa en la teoria constructivista del aprendizaje, ;‘
cual sostiene que la interaccion entre el objeto de estudio y el sujeto es la razén
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ultiwa aprendizaje. Ya que hoy en dia la educacion necesita de docentes

con 6Nistas, generadores del conocimiento autdbnomo.

A\
M bel (1983) el aprendizaje del alumno/a depende de la estructura

’

Segun

cognitiva de conocimientos previos los cuales son relacionados con la nueva
informacion, eﬂecir:
/\

El alumno anifestar una disposicion para relacionar, lo sustancial y

no arbitrariam@ el nuevo material con su estructura cognoscitiva, como

que el material aprende es potencialmente significativo para él, es

decir, relacionable u estructura de conocimiento sobre una base no

arbitraria. (p. 48). @‘
P

En otras palabras, el alumno debe@ der significativamente relacionando con lo

que ya sabe y relacionarlo co uellds conocimientos y conceptos nuevos.

Un aprendizaje es significativo ;y tenidos: “Son relacionados de modo
no arbitrario y sustancial (no al pia-*.la‘let 02 lo que el alumno ya sabe. Por
relacion sustancial y no arbitraria se’%ge en@i r que las ideas se relacionan
con algun aspecto existente espec@ment levante de la estructura
cognoscitiva del alumno, como una imagen, un bolo ya significativo, un

concepto o una proposicion”. (Ausubel, 1983. p.18)

El aprendizaje significativo se refiere a que el proce? de construccion de
significados es el elemento central del proceso de ense -aprendizaje “El
alumno aprende un contenido cualquiera cuando es capagé

:Xrlibuirle un
significado. Por eso, lo que procede es intentar que los aprendizaj e lleven a
é e, para

cabo sean, en cada momento de la escolaridad, lo mas significativo

lo cual la ensefianza debe actuar de forma que los alumnos profundice plien
los significados que construyen mediante su participacion en las activic§| de
aprendizaje”. (Romero, 2009. p.2) OO
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Parag#”’Ausubel los conocimientos previos del estudiante juegan un papel muy
imp te para que el aprendizaje adquirido sea "significativo" (no memoristico o
mecani asi lo manifesté cuando afirmo: “El factor mas importante que influye
en el apr&zaje es lo que el alumno ya sabe. Averiguese ésto y enséinese en
consecuencia’ cantidad, claridad y organizacion de los conocimientos previos
que posee el a@‘no‘que va a aprender y que puede disponer de ellos cuando lo

desee constituy que Ausubel denomina la “estructura cognoscitiva”.

(Doménech, F. 199 @)

Esto quiere decir que pag&’el proceso de aprendizaje es importante considerar que
el alumno ya sabe, y asi pueda asociar una relacion con aquello que debe
aprender. Este proceso se | @acabo siempre y cuando el maestro lleve una
estructura de su plan de clases I cual, la nueva informacién forme parte de la
interaccidn con los alumnos.
Para Piaget (1969) en su teor a en los aspectos enddgenos e individuales
de dicho proceso por medio c@ epto equilibracion, el cual permite “explicar
el caracter constructivista de la i jante una secuencia de momentos
de desequilibrio y equilibrios, d+ ilibrio es provocado por las
perturbaciones exteriores y la act|V| del S permlte compensarlas para

lograr nuevamente el equilibrio”. (p. 131)

La teoria constructivista de Jean Piaget, no constitu ara nada una solucion
simplista a un problema tan complejo como el desarrollo@;noscitivo, si se tiene
en cuenta que el conocimiento “se produce como un pfogeso complejo de
construccion por parte del sujeto en interaccion con la realid@no se trata del
hecho de obtener respuestas, sino que lo verdaderamente importa%s como se
produce el aprendizaje. En sentido general el constructivismc?)ncibe el

do dia

con dia resultado de la interaccion de los factores cognitivos y socia@ ste

conocimiento como una construccion propia del sujeto que se va pro

proceso se realiza de manera permanente y en cualquier entorno en los I

sujeto interactua”. (Saldarriaga, P; Bravo, G.; Loor Rivadeneira, M., 2016. P. 12
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bien mencionaba Jean Piaget, el ser humano se encuentra en un espacio

dizaje donde ya posee conocimientos previos y mediante la observacion

ioh con las personas va absorbiendo conocimientos nuevos, capaz de

aprender éael’ solo.

Ese aprendizaﬁwse encuentra entre lo que aprendemos y lo que ya conocemos,
por lo que se /Gmo un proceso significativo que da continuidad a nuevos

conocimientos. O/






re

CAC’;LO Il. LA ORTOGRAFIA
En

a:apitulo se abordan los antecedentes de la ortografia, el idioma, como
parte d

}escritura y los cambios que han sufrido las reglas ortograficas.
El idioma é—el conjunto de las palabras con las que los individuos se comunican
entre si. El )‘a es la herramienta que ha dado al ser humano superioridad, al
permitir trasmit'(s:\)npcimientos de una persona a otra, o a otras. Las reglas de
todo idioma esté( idas en dos disciplinas entrelazadas: la ortografia y la
%n el soporte del idioma.

O
2.1 Historia de la onograﬁ;)
La informacién que se pregﬁ a continuacion se tomd del portal de la Real
Academia Espariiola RAE (201@/‘
La ortografia académica se funda @/Iadrid el afo 1713, bajo el reinado de Felipe
V; inspirada en el modelo de la caoﬁa Francesa; con el propésito de trabajar al
servicio del idioma espaﬁol.@ual, ﬂ?cuerdo a los arreglos que se dieron
durante afos atras, la RAE que@Eficia el 25 de abril de 1844, cuando la

reina Isabel Il firma la Real Orden Tl)won(( sefianza de la ortografia en las

escuelas. Por ese entonces, la RAE Habia pa ya por un largo proceso que

gramatica. Las cua

envolvia la produccién, simplificacién y c@olidac' las normas que regulan la
escritura de la lengua espafola. Esta escritura es la entacion que por medio
de signos graficos, reglas y letras hacemos de la lengua ada.

Por otra parte, la evolucion de la practica ortografica h& sido extremadamente
lenta. La mayoria de estas reglas que actualmente se emple@%ren dictadas por
la RAE hacia 1884. Fue asi la suspension de la tilde en la pre@iciﬁ’n ayenlas

conjunciones e, 0, u y se promulgo en 1911, mientras que en los ilabos fue
aprobado por la Academia de la lengua en 1952. @

Desde entonces, la institucion se ha dedicado a preservar me sus
actividades, obras y publicaciones en buen uso y la unidad de una le en

permanente evolucion y expansidn, una aspiracion también recogi@n

sus estatutos vigentes de 1993.
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Laﬁlidades de comunicacion ofrecidas por las nuevas tecnologias han
fav o el trabajo concertado de las Academias, que, por este modo, han
forjadé}‘poderosa y activa red de colaboracion, que mas alla de cualquier
retérica féApmaterializa una politica de alcance internacional.

La ortografi derna del espaiol, es el resultado de un largo proceso histérico
en su base y se@u’bquan el origen, la pronunciacion y su uso.

Con la creacion sociacion de Academias de la Lengua Espafiola (ASALE)
en 1951, comienz desarrollarse una politica linguistica que implica la
colaboracion de las vei@és academias de Espafia, América, Filipinas y Guinea
Ecuatorial, con el fin de fijer/lé norma comun sobre Iéxico, gramatica y ortografia
para todos los hispanohabla —

Hoy la RAE y la ASALE ofrece sintesis selectiva pensada para la ensefanza,

la ortografia escolar de la Iengua@uaﬁola la cual no busca exhaustividad, sino

que realiza una seleccidn pog im ncia de las normas adecuadas en la
extension y profundidad a ida las reglas en estos procesos de la
formacion. De alli que se ha ®3ura e la redaccion sea transparente,

ordenada, directa y ejemplificada. + . (‘ -
La Real Academia Espafiola y toda(@§ aca ias de la lengua, creen que la
ortografia debe ir modificandose, que ngua a ligada a la historia, a las
tradiciones y a las costumbres, pero que fambién e¢ herramienta practica de
uso cotidiano, pero que a veces ese apego a la misma oria, a las tradiciones y
a las costumbres se trasforma en un obstaculo para el us hoy, eso explica que
la lengua mucho mas de las que se conocen fue modificénd@ﬁstéricamente en
la sociedad. Poco a poco se ha cambiado la ortografia y la grmtic de algunas
palabras en el Diccionario de la Real Academia. Debido a esas mQ}saciones la
lengua cambia espontaneamente que son los usuarios los que oran y
cambian palabras nuevas, introducen modificaciones gramaticalé los
diccionarios etc. Son las instituciones y corporaciones que han fijado las n sy
propusieron modificaciones que han hecho grandes cambios en la ortografia, @E
@,

(2010).
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2.2 C;ceptos entornos a la ortografia
Ac ﬁaci’n, se presentan algunos conceptos relacionados con la Ortografia,
e

que ti )I‘a intencidn de clarificar y precisar el sentido con el que se emplearan

en este tr@bajo de investigacion.

La Real Acadeffiia de la Lengua Espariola (2007), define la ortografia como “parte
de la gramatica) *ensena a escribir correctamente por el acertado empleo de
las letras y de los @ auxiliares de la escritura”.

La ortografia es uno lementos principiales en la escritura, ya que cuando
no se hace el uso correc‘to/de los signos de puntuacion, acentuacién, etc., la
redaccion puede ser de pés@calidad. Entonces en la estructura de la ortografia
es donde se producen los acie@)\erreres de la escritura de la lengua.

Cabe mencionarse que la ortografig~se divide en tres partes “La primera trata del

uso de las letras; la segunda, de Iosféwos ortograficos y la tercera, de los signos

de puntuacién” (Marin, 2003)/‘. g
Es decir, la ortografia no es u @mciseﬁ aislado e independiente, sino que
am

forma parte de un conocimiento e se conoce con el nombre de

gramatica; es decir, que la ortogra i( otra@ s partes de la gramatica que

coinciden para dar los distintos aspectos@un mi fendmeno gramatical.

La ortografia es parte de la gramatica que regula to odo correcto de escribir,
la escritura representa mediante signos, las letras del eto, sus modificadores,
las reglas ortograficas; como el acento, el punto, la @na para el correcto
entendimiento de las palabras y del lenguaje escrito, los idos de la lengua
hablada, de esta forma se le da a la ortografia una funcién sola@te instructiva.
Entonces para la gramatica, la ortografia es el arte de escribir corr mente las
palabras en el sentido de representarlas con las letras apropiadas.

Para los autores Gomez, M. Zalba, E. Arenas, N. Farina, M. Pérraga,éSantus,
V. (2005) la gramatica es un sistema que permite describir y explicar or Sy
enunciados sin necesidad de contenerlos todos en un inventario® S
conocimientos gramaticales son necesarios, a veces, para comprender un pérr@

extenso y complejo cuando se lee. ¢
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Ta’m para resolver problemas mientras se escribe y lograr que los textos sean

co :didos por los destinatarios, como, por ejemplo: elegir un sustantivo, un

signo )ﬁntuacién, decidir qué tiempos verbales usar, colocar la preposicion
adecuada
Segun Cac (2013) la gramatica es el estudio de las reglas y principios de una

lengua que rig@a‘forma de usar y organizar palabras en una oracion. Cada
idioma generalm see su propia gramatica. Existe una gramatica espafola,
inglesa, portuguesa; @ana, etc. La gramatica trata asi de establecer las reglas
para el uso correcto de @valabras en nuestro idioma.

Es importante resaltar y cop}ebr las reglas, partes, principios y las aclaraciones en
las cuales se puede dividi rtografia, porque esto puede evitar confusiones
para los maestros y alumnos a ento de estudiarla.

Segun Bustamente (2015) esto s@gra a partir de un proceso de ensehanza —
aprendizaje al que se le asigne entido de in-signare; es decir, con la
participacion de un maestro ra ar una transposicion didactica eficaz,
pone la realidad en signos, emi@ao c xtualmente unas marcas que espera

sean recodificadas y resignificada;'/necﬁan ( ccion del estudiante, de manera

desigual, puesto que cada individuo @n m diferente; no hay dos sujetos

que piensen igual, no hay sectores socidles que pi n igual y, con mayor razon,

no hay dos comunidades que piensen igual.

Como denunciaba Monereo (1999), “para un buen apre je, se requiere utilizar
estrategias especificas para disefar y promover situatiopes de aprendizaje
potentes y contextos enriquecidos, que mas alla de la intuiQ, la experiencia
(muchas veces consciente, pero otras tantas de manera inconsciey implicita),

por lo que se puede hablar de practicas eficaces de ensefanza”.

Es decir, si se quieren alcanzar aprendices competentes, sera preciso @)ner de
un conjunto de conocimientos, estrategias y competencias para que los S0S
de toma de decisiones que hay que acometer se puedan disponer orde y
contextualmente, “de un conjunto de elementos necesarios para que dic@

eleccion o desempefio de una tarea sea educativamente productiva y socialmente
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integgSante. Obteniendo, ademas, evidencias del grado de logro, para poder

act rmativamente en consecuencia” (Domingo, 2015).

)

mand/ omo referencia a Contreras (1990), entendemos los procesos
enseﬁanzé endizaje como “simultaneamente un fendmeno que se vive y se
crea desde%o, esto es, procesos de interaccidn e intercambio regidos por
determinadas irkS}ibnes, en principio destinadas a hacer posible el aprendizaje; y
a la vez, es un pro determinado desde fuera, en cuanto que forma parte de la
estructura de instituc@ sociales entre las cuales desempefa funciones que se
explican no desde las ié(ciones y actuaciones individuales, sino desde el papel
que juega en la estructur ial, sus necesidades e intereses”. Quedando, asi,
planteado el proceso ensefia ~aprendizaje como un “sistema de comunicacion
intencional que se produce en A\marco institucional y en el que se generan

estrategias encaminadas a provocac €l@aprendizaje”

Como ya se menciono, el pre€gso de @y"anza - aprendizaje es el conocimiento
adquirido, concebido en un marCerinstitu [, en donde se generan estrategias,

herramientas y materiales para gem/a.{ ql a r@ﬁizaje.
-

2.3 Importancia de la Ortografia O 6

La ortografia juega un papel fundamen entro @a expresion escrita ya que
permite la normalizacion y la perdurabilid’ad de las uas. No obstante, es el
sistema ortografico el que asegura que se produzca una unicacion eficaz y sin
ambigledades en los escritos, por encima de las d@ncias individuales y
sociales.

Como lo expresa Noriega (2011) “es una de las principales cali@e que no solo
adornan, sino componen cualquier idioma, es la ortografia, porque?n\ ella no se
puede comprender bien lo que se escribe, ni se puede percibir laridad
conveniente lo que se quiere dar a entender”.

Al respecto, en el libro del maestro (SEP, 2017) menciona que en primer? de
la educacion primaria la ensefianza del espafiol se dirige, principalmente,@a
adquisicion del sistema de escritura, requisito indispensable para que los ni

.
puedan leer y escribir; mientras que en segundo grado se consolidan dichos
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con ientos para que los estudiantes lean y escriban. Estos aprendizajes son la
bas permitira a los nifios ser autbnomos para seguir aprendiendo, por lo que
es imp yte promover su formacion como lectores y escritores desde esta etapa.
Para Iogr&ma alfabetizacion inicial sélida, no se parte de la ensefianza de letras
aisladas ni escritura de planas sin sentido. Lo que se propone es que los
nifos estén er@nt‘actos con textos escritos, desde el principio, para que su
significado les h er que la escritura es valiosa para comunicar mensajes
que interesan, divie ? emocionan.

Gomez Palacios (199 ciond tres razones por las que es importante saber
expresarse adecuadamenwor escrito, en primer lugar, considera que en la
medida que la expresion escrifg’se domine mejor, las posibilidades de convencer y
obtener una respuesta positi ﬁ su caso, aumentara. En segundo lugar, la
mayor parte de las evaluaciones @démicas de los alumnos se llevan a cabo

mediante actividades o ejercici;s Qc}los, para obtener un mejor dominio y la

tercera razon es que a ftr e | ritura se pueden expresar ideas y
-

sentimientos. Q

Por lo cual estas razones deben H]iﬂa;se 0s_hablantes de un idioma cuando

han de expresarse por escrito. Con remenci identifica al escribir “bien” con
hacerlo sin errores ortograficos. A la co@ci()n afica se le ha otorgado un
valor de prestigio social en perjuicio de otros imientos y habilidades.

(Cassany & Sanz, 2000).
Sin duda alguna la ortografia es importante para el proche ensefianza de los
nifos, y esto se puede llevar a cabo desde el primer afo d@ﬁcacién primaria,

cuando el nifio aprenda a dominar las técnicas basicas de leétra, escritura e ir

perfeccionando su lenguaje oral; éste ya esta capacitado pa perar las
dificultades ortograficas que se le presente. @

Ese proceso de aprendizaje que inicia fuera de la escuela, sigue en la imaria
y alcanza su primera meta al finalizar el primer grado de la escuela primariaZ @gmo

lo explican Slavin, Lake, Chambers, Cheung & Davis (2009) si todo marcha @,
al concluir el primer grado los nifios conoceran el sonido de las letras y podran I@

y comprender textos simples. ¢
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sig
fluidez, /Omprensién y el vocabulario para leer textos cada vez mas complejos.

L

De acuerdo@&/\aillo (1970) para que el nifio pueda iniciarse perfectamente en el

Enﬁ etapa estan aprendiendo las habilidades basicas para entender el
' '50 de un texto impreso. A partir de ahi, en etapas sucesivas, afianzaran su

reconocimiento@eQroducci()n de los signos alfabéticos es de los seis afios y

medio de edad m( .

Doman (1973) argu lo siguiente:
“Es verda@mente sorprendente que hayamos tardado tantos afios
en darnos cugpté de que, cuanto mas pequefo es un nifo cuando
aprende a lee s_facil le resultara leer y mejor leera. Los nifios
pueden leer pala )‘cuando tienen un ano, frases cuando tienen
dos, y libros enteros @do tienen tres afios.” (p. 22)

La gran mayoria de los maestros que esto es completamente incierto, ya
que la atencion del nifio a@ie eis anos es inestable, asi como la
imposibilidad de que practique @‘I%omprensiva, a menos de emplear
textos muy elementales que facilité|+hhabla ifio.

Actualmente algunos nifios empiezar@her a §3ro de preescolar, es decir, a
los 5 afios de edad, otros empiezan rea@nte a render las palabras a partir
de los 6 y 7 afios ya cursando primer y sejundo gra@ primaria, lo cual es algo
contradictorio, puesto ya es un grado avanzado, I:gaestros empiezan con
dictados y copiado de textos, también en los libros manejan lecturas de
comprension y actividades en donde el alumno tiene que Ie@e'ra poder realizar
dicha actividad. Cabe mencionar que el maestro apoya al aIumr@n ste proceso,
utilizando material didactico, etc. Sin embargo, falta el apoyo de)é\padres en

casa, para que asi, el alumno pueda obtener ese aprendizaje signific@.s

2.4 Las dificultades ortograficas %
Es preciso tener en cuenta que la ortografia ha generado multiples cambios @a
ensefanza de los alumnos y esto conlleva a muchas dificultades dentro @

.
aprendizaje que se va generando a causa de una inadecuada ortografia.



Mu&de las dificultades de aprendizaje son el resultado del sistema educativo
que cumple con las demandas de los alumnos. Tal es el caso del uso
ortog entro de la escritura como medio de comunicacion.

Cassany LSanz (2000). Consideran que “la ortografia suele ser el caballo de
batalla del de la lengua durante los primeros afos de la ensefianza
obligatoria, ad@s,‘ sefalan que muchos profesores concordarian en que la
atencion persiste( regir la ortografia con diferentes practicas a lo largo de los
afos, no proporcio éxito esperado, por lo que se convierte en una dificultad
de aprendizaje”.

Dentro de este problema()a‘ causa es directamente con el centro educativo
(escuela), responsable de el_alumno no se adapte a sus necesidades. Es
necesario que el docente ce Au atencion detalladamente en la correccion
ortografica, puesto que la ortogra®|ene una importancia social y es necesaria

una dedicacion constante COZ de las necesidades educativas de los

alumnos. —Y

El dominio de la ortografia es un e lo ectos mas complicados al que se ven
enfrentados los alumnos que com esta pleja lengua. La realidad es que,
no solo es un problema que perjudlc e estan en la etapa inicial del
aprendizaje, sino que se presenta en tod@os niv ducatlvos

El funcionamiento del sistema ortografico® reqwer erie de conocimientos y
habilidades que se adquieren mientras que umno consolida sus

conocimientos; los cuales va construyendo y regul o, ¥y, a la vez va
reflexionando acerca de lo importante que es para su aprend@?

Por otra parte, El Instituto Nacional para la Evaluacion de la\Bducacion (INEE,
2013) de México da a conocer las caracteristicas de la ortografia studiantes
de educacién basica en una muestra de ese pais. Dentro de las des,
mas frecuente es la tildacion, especialmente la omision de la tilde 6 abras
agudas. También es interesante saber que, en palabras de uso cotldlan

verbos, adverbios y nexos, presentan problemas con frecuencia en su escntu@\y
que el tipo de texto (narrativos, argumentativos o formativos) influye en el num@

.
de errores ortograficos cometidos por los estudiantes.
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Ahwen, estas dificultades se deben a un sin numero de factores que pueden
inCich un aprendizaje deficiente de la ortografia (Rivas & Fernandez, 1994),
consic&)do que debemos favorecer que el nifio vaya descubriendo los principios
ortografic e su vocabulario usual y desarrollando una adecuada conciencia
ortografica Q}{r de la observacion, la atencion, la concentracion, el analisis.

Por otra parte, @o
que influyen en e@dizaje ortografico:
i

J{2002) hace una clasificacion muy completa de los factores

* Factores L ticos.
tienen como referente @m capacidades, el primero es el aspecto, es decir que
sblo con su presencia co ica su significacion y sentido sin decirlo, toda su
fisionomia transmite al rece arte de la comunicacion corporal.
La segunda capacidad es nguaje verbal, estd sujeto a una correcta
pronunciacién y buen funcionami®) del aparato fonador que dé los sonidos
precisos de los fonemas, asi copo u@rrecto manejo de la gramatica.
La tercera capacidad es la im@ est!r?cionada con la simbdlico porque tiene
diferentes significaciones, (conr@ﬁva) romatica y foto gramatica porque
necesita del color y la luz para s erva el ultimo factor es el sonido, es
aquel que produce sensaciones en ef nte puede cambiar la percepcion
de los estados de animos y psicolégicos,@la rep @tacién del signo linguistico.
Dentro de este factor se dan a conocer punto ortantes que, a la larga,
estos producen mejores resultados ortograficos los siguientes:
= Articulacion fonética correcta. Lineas mas arriba aludimos a la
importancia de la memoria articulatoria, pero é@ﬁebe ir precedida
de una adecuada pronunciacion de los fonemas palabra, sin la
cual es muy probable que el término sea mal escri quien no
domine aun el vocabulario. Esto lo podemos compro@’ iimente
en nifos en vias de adquirir los rudimentos lecto escr y en
personas que tienen una limitada competencia en su da
lengua, en la que la articulacion incorrecta de una palabr@e

reflejara en su forma escrita errébnea: montania por montaﬁa@
L 4
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O panuelo por pafuelo, escribe un alumno espafol, pero de lengua

materna amazige donde el fonema palatal no existe.

O/‘ Analisis correcto del dato oral y escrito (deletreo). Muchos errores
en la escritura se deben a que el alumno es incapaz de diferenciar
ﬁa uno de los sonidos que componen un término y, por tanto, las
g@ws‘que lo constituyen. Es comun en el aula trabajar el deletreo

med juegos que divierten a los nifios, quienes no son

cons%s del valor que tienen para el aprendizaje linguistico. Por

otra part@fsélo es una actividad infantil, los adultos recurrimos a

esta técnica‘puéndo dudamos de la escritura de una palabra al

carecer de su o grafico
* Dominio )Iectura. Es dificil que una persona con gran
experiencia I@ra cometa errores ortograficos, aunque en
opinion de Coﬂl’éfas Villalobos (1957: 141) no se puede
asegurar lp un perfecto dominio lector equivalga a
tener tamb@'buen@ograﬁa y dominio igualmente de
vocabulario o arsa.((

7z,

* Factores neuropsicolégicos O

-

El desarrollo de las funciones psicologi supe?eesté intimamente ligado al
entorno social en que se desenvuelve el ‘nifio. Si 10 timulos son buenos, los
ninos presentaran un desarrollo apropiado, sin emb si es violento y la
alteracion parental es limitada, podria haber consecuaficias sobre la esfera
cognitiva con los menores. Estos factores que llevan a cabo@'s esferas son los
siguientes factores: la integracion cenestésica, cinético, la organi :Xsecuencia

motora, programacion y control, analisis y sintesis espacial, oi; nematico,

retencion A.V @
Dentro de este factor se dan a conocer puntos importantes que, a la | estos

producen mejores resultados ortograficos y son los siguientes: m

= Capacidades intelectuales. Un elevado coeficiente intelectual n%
garantia suficiente para lograr una buena ortografia. Por el contrario,

las hay con un nivel de estudios basico y una capacidad ortografica
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O envidiable y es que dicha capacidad depende de aptitudes y
conexiones diversas, buena parte de las cuales tienen poco que ver
O/‘ con la inteligencia, aunque algunos autores insistan en la alta
orrelamon que existe entre ella y la correccion ortografica. No
@‘tante, el intelecto, sin lugar a dudas, ayuda a la hora de
dlwmpar por el contexto la significacién de palabras homéfonas,
por @o, y en el momento de asociar o generalizar determinadas

norma (?
De la mi @brma que la memoria auditiva permitira reproducir la
secuencia de‘yhidos que constituyen una palabra oral, la memoria
visual nos capagitara para evocar la secuencia y la forma de sus
letras. Ambas pe xiones sensoriales intervienen activamente en

los dos procesos bés@ de simbolizacion de la escritura, el primero

por el que se emplea fonemas como simbolos auditivos y el
segundo donde o?nos graficos correspondientes a esos

fonemas.

= Percepcion y me <au ' .. Los problemas de audicion
pueden desencadenar @ultad escribir. El sentido auditivo
junto al visual son relevan@a la e adquirir y desarrollar las
habilidades lingiiisticas. En &ste caso ata de la capacidad de
observacion, atencion y retencién de simbolos orales, una
correcta percepcién del dato sonoro uiere el adecuado

reconocimiento y discriminacion de los fon@g de la cadena
hablada. Ademas, con una buena memoria auditi@s facil evocar y
repetir los sonidos que componen una palabra, sta forma
aprovecharemos su pronunciacion correcta para @ uir su
escritura también correcta. 6;

= Percepcién y memoria visual. De la misma forma que una i¢ion
defectuosa puede provocar errores ortograficos, una impe@a
captacion visual de la forma de la palabra también puede afecta

. . . oy @
su escritura correcta. De la misma forma que la memoria auditiva
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O permitira reproducir la secuencia de sonidos que constituyen una
palabra oral, la memoria visual nos capacitara para evocar la
O/‘ secuencia y la forma de sus letras. Ambas percepciones sensoriales
Lintervienen activamente en los dos procesos basicos de
%olizacién de la escritura, el primero por el que se emplean los
fo@m§ como simbolos auditivos y el segundo donde se usan los
sign(?{icos correspondientes a esos fonemas.
= Domi I vocabulario. Conviene trabajar con el alumno para fijar
y enrique@anto su vocabulario receptivo como el expresivo pero
siempre con lea‘oras frecuentes y usuales, no con aquellas que, aun
siendo muy e es_para trabajar la ortografia, no pertenecen al
entorno linguistic | alumno y son mas dificiles de comprender,
como dice Lucefo (@4) ‘la explicacion es que la ensefianza de
palabras con significa da al nifo asociaciones que le permiten
recordar las S 77 recordarlas, pueden recordar su
ortografia”. ®‘
» Madurez mental y *ddad
escritura  correcta sc( recis

determinada a pesar de qu@ grad
discutible, también se hac€ necesari

abstraccion. Si antes para una
una capacidad intelectual
orrelacion entre ambas era
a madurez mental que
agilice el aprendizaje ortografico al ayudard _analizar y asimilar las
correspondencias entre fonema y grafema y@plicar en un futuro los
conocimientos adquiridos. Se ha intentado e@écer el momento
madurativo idéneo para similar los conocimiento@to raficos en el
proceso lectoescritor. Los nifios ya estan aprendiend@}?@grafia ala
vez que tratan de reproducir y reconstruir, a su mod nguaje
escrito de la sociedad, los conceptos y procedimientos pré

c§de su
sistema alfabético (Fernandez Huerta, 1958). m

Surgiendo de esta idea se da a conocer y se distinguen los momentos de man%

y son los siguientes: .
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= Como momento de copia, la madurez deberia alcanzare hacia los siete

fios.

. /? dictado, hacia los siete afios y medio de edad mental, se requiere
‘b te amplio vocabulario lector, una destreza escrita para formar
palab@/‘orrectamente y aptitud para escribir palabras desde la memoria”.

= Como m@n{o actitudinal, posterior al de ortografia natural, "solo es eficaz
cuando eI{ lar atiende de modo directo a las palabras y observa sus
rasgos especfij

= Como moment @Aeglas, la madurez sera la propia de escolares de

niveles altos, que dq.b;ﬁ apoyarse en el principio de generalizacion.

Por otro parte, la madurez afica estd muy condicionada por la situacion
socio-cultural del alumno. Un nf@é@™eon una mayor experiencia linguistica familiar

posee un mayor entrenamiento co gngua y, consecuentemente, el proceso de
m

adquisicion de la escritura s as rapido y eficaz. Al contrario, una escasa
experiencia social alfabetizad onde ng’'se usa ni se valora la lengua escrita de
la manera que espera la enseddnza obli ia, disminuye o, en todo caso,

dificulta las posibilidades de acceso )ﬂ%\ co @‘expresién escrita.

= Capacidad de atencién.%capac'

exclusiva para el aprendizaje«de la ort

, como las anteriores, no es

a, si no que requiere para
todo un proceso de ensefianza-aprendi , aunque quizas sea
especialmente relevante para el que nos oc@ en estos momentos
dada las dificultades que presenta la Ienganra su escritura
correcta, las variedades de reglas y excepciones@as mismas que

se deben conocer y, en definitiva, reiteramos }é\nuevo, la

complejidad que supone la escritura en si. @
Por ello el alumno que tenga adquirido un léxico adecuado a su edad ogica
y su nivel educativo probablemente no tendra tantas confusiones orto as

como el que posea un vocabulario pobre. Por todo esto, debemos acostumb@l
escolar a utilizar el diccionario pues el aprendizaje de su manejo impl

*
simultaneamente otro aprendizaje de tipo ortografico, de esta forma se adquiere el
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ordga(lfabético de las letras, la diferenciacion de homonimos y homografos o la
utili an de las palabras guias.

L 3
o res socioafectivos

Estos factorwon el conjunto de operaciones o actividades mentales ligadas a los
sentimientos wa'otitudes, que nos permiten relacionarnos con nosotros mismos los
cuales que ori '?‘como respuesta a sucesos de diverso impacto en la parte
afectiva de la persc@rtos siguientes aspectos se relacionan con este factor:

= El equi emocional. Cualquier perturbacion o inestabilidad
socio—afectlva‘)a sea transitoria ya permanente, puede tener
repercusiones @gativas en el aprendizaje no sélo de la
lectoescritura sin ‘cualquier otra materia o area de conocimiento.

= Sentido de Ia an&estima. Si censuramos Yy reprochamos
constantemente la Iabée un alumno, éste acabara reconociendo
€s0s errores c algo propi® y no intentara superarlos nunca. Esta
cuestion esta rela @ﬂa c actitud de algunos padres de nifios
con deficiencias de e*engiz J?Kui valoran como natural en sus
hijos los errores que ( ten,@r como actos eventuales los
aciertos o éxitos que tienetas cé

progenitores a sus hijos y se*forma as irculo vicioso del que les

ideraciones las transmiten los

es muy dificil salir.

= Autoafirmacion. Prado (1998) distingue la @Jafirmacién del joven
como uno de los factores que interviene el aprendizaje
ortografico. En la etapa de la adolescencia e@lumno tiene la
conviccion de que debe imponer su personalidad anty}\sociedad y
por ello se revela frente a todo tipo de normas que le ue desde
ésta y, aunque parezca un desproposito, las reglas éréficas

también estan incluidas en todo ese conjunto. @&S\
Dichas operaciones o actividades se desglosan a continuacion: OO
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O = Las actitudes son procesos afectivos referidos a la predisposicion

cognitiva (creencias o ideas), afectiva (emociones o sentimientos) y

O/‘ conductual (acciones, comportamientos), favorable o desfavorable,
omo respuesta frente a objetos, hechos o personas).

. emociones son procesos afectivos completos e intensos que se

m@egan a travées de cambios fisiolégicos, somaticos vy

es y que tiene un proposito de adaptacion.

= Los sentifientos son procesos afectivos que tienen impacto a nivel
espiritual,@wsados por impresiones consecutivas o situaciones
reiterativas yg)e‘partir de las cuales (de la forma de sentir que estas

nos producen namente) los seres humanos actuamos. Perdura

en el tiempo. 2

El estado emocional se refleja@ el comportamiento y la personalidad,
consecuentemente, lo harasZen ;Tdas las manifestaciones del individuo
favoreciendo o perjudicando d mi‘ey escolar y quiza sea en la expresion

[
escrita, sobre todo si ésta se re@z Iibre%, donde quede mas manifiesta la
Ci o

estabilidad o el desequilibrio emo 'n @1‘0 en el contenido del mensaje

sino también en la forma. O
* Factores pedagoégicos .

Estos factores son aquellos aspectos que se relacio ré-:con la calidad de la
ensefanza. Entre ellos estan el numero de alumnos por Mmaestro, los métodos vy
materiales didacticos utilizados, la motivacion de los est es y el tiempo

dedicado por los profesores a la preparaciéon de sus clases.

Son rotundas investigaciones realizadas en aulas escolares que @ﬂostraron
a

élizar la

Educaciéon Primaria se refieren a las reglas ortograficas, sobre todo e@ que

como la mayor parte de los errores que cometen los alumnos

concierne a la acentuacion y la puntuacion de textos. Holgado (1986) sen e
los de acentuacién omiten la tilde y componen el 50 % de todos los errores. L&j

de la metodologia tradicional basada ante todo en la repeticion y memorizacion de
reglas y en la practica constante de copias y dictados, en la adecuacion a la edad
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del gifio y, por tanto, a su capacidad de abstraccion, porque métodos hay, muchos
y m riados, pero siempre deberan ir en funcion de las diversas necesidades,

interes )motivaciones de los alumnos.

En lo qué refiere a esa metodologia tradicional mencionada, hay por el
contrario quiea‘propone un acercamiento a ella visto el poco éxito que tiene el
tratamiento act /h la escuela, no es cuestion de saturar a los alumnos con
todas las reglas @’rigen la ortografia pero si de trabajar de forma mas
sistematica dictados @ na preparacion previa adecuada y, sobre todo, escribir,
redactar, expresarse p(ds/crito, porque, hay que reconocer que las redacciones

correccion de las pocas reda que se hacen hoy en el aula.

se han dejado bastante é\e/%ado, sin mencionar el tipo y la efectividad de la

Lo principal es saber cuales son%ctores clave que preparan al alumno para la
adquisiciéon de conocimiento de la (dkgraﬂ’a, saber determinar la causa de las
dificultades sefaladas y ten na serj habilidades, técnicas, métodos, etc.,
que permitan al docente impl tartj? ios acorde a las causas, no son a

menudo pequenos rezagos madurd*ns fal atencion y conocimiento.

. <
El problema es que la enseﬁanza—apr@zaje %a disciplina nunca ha sido del
ez de Sousa (1986) de los

. ’ .
primeros porque algunos docentes no quieren darle v ormativo y la hacen caer

agrado de docentes ni de alumnos, conQecia

en cierto desprestigio, de los segundos porque es un teria poco atractiva y
dificil. Obtenidos esos resultados, se va descuidando su efisefianza y se emplean
a veces técnicas inadecuadas, la falta de delimitacion o sel inadecuada de

los contenidos o que no respetan el ritmo individual de los alum )\

ndoles

En definitiva, es importante desarrollar en los alumnos una actitud positiya hacia el
aprendizaje en general y el aprendizaje ortografico en particular, :

meétodos de trabajo y estudio, creandoles habitos para ello porque, @n de

Q

Podemos decir que estos factores clave influyen en el aprendizaje ortografico @

cuentas, la ortografia es un habito (Pp. 72-82)

los nifios; el conocerlos se consideran ayudara al docente a preparar al alumnd
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par@uirir un conocimiento eficiente de la ortografia. Es decir, el docente podra
imp

ﬁtar actividades y utilizar materiales didacticos acorde a las necesidades y
t

carac s de los alumnos.

2.5 El erro@‘falta ortografica.

Existe una dist@')r\ entre tener un error y una falta ortografica. El error es el
producto de un d@n la competencia linguistica, se comete cuando el alumno
desconoce una regl matical, una palabra, etc. En cambio, la falta ortografica
es la consecuencia de @efecto en la actuacion gramatica, se realiza cuando es

un alumno esta distraid cuando esta acostumbrado a escribir de una
determinada manera pese a be cdmo se escribe (Cassany, 1998)
De acuerdo a Cassany y Sanz (2 asandose en otros autores los errores de

escritura pueden dividirse de marteras y son los siguientes:

* El error de ortogra:%tural‘,? e que ver con las normas de
correspondencia sonido/g _|;,‘se & en errores que no se pueden
justificar por la relacion entre M(;rma BCta y la escogida por el alumno
en otros contextos o entre los @os q bas representan (omision o
repeticion de palabras, orientaciOp y ord@ rrores de pronunciacion

infantil, no correspondencia sonido-grafia, separaetén de palabras).

* El error de ortografia arbitraria, abarca aspect onvencionales de la

ortografia de morfemas gramaticales, confusion de

ortografia que no afectan a la lectura en la norma?)a base fonética,
h Wnos y algunos

casos excepcionales como llate, impuntual, cigzag. )\
Esto permite relacionar los niveles de aprendizaje con los error etidos
asi la ortografia natural se ubica en los primeros estadios del apren je de la
escritura, en tanto que la adquisicidn de la arbitraria corresponde a un dio

posterior, sin olvidar que dividir estas etapas resulta impreciso ya que ex@n
periodos en los cuales se mezclan los dos tipos de error. (p. 34)
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No@ (2011) menciona los errores, sobre todo en palabras conocidas y
des ﬁdas pero hay algunos, que desgraciadamente se han vuelto frecuentes
I

en pa *comunes:

*Haver ( cor@), *Ilva (pero no el “Impuesto sobre el Valor Afadido”, sino el

pretérito impeffegto del verbo “ir", también con “v”), **honrrar” (con doble “r’),

1 ” H ‘ HE4 “pe 4 H 113
*"valla” (como i ccion, con “lI”, por ultracorreccidn, aunque sin saberlo), * “e

[T ]

ar (con “v”), * “estube” (con “b”, ¢ sera porque se parece a

g’), 0 *extrés (con “x”, porque parece que la “x

estado” (sin “h”), *
“Youtube™?), * “coje
representa mejor la ten8ién gue la “s”) son algunos de las muchas faltas de
ortografia que podemos enebntrar en e-mails, mensajes de moéviles (en estos
casos a veces “justificadas” ahorrar espacio y, por tanto, dinero), trabajos y
examenes de nuestros alumnos” Y..es que el caudal de faltas de ortografia de

estos es uno de los grandes proble con los que nos encontramos dia a dia en

la ensenanza. Z

-
Pero, ¢por qué suelen cometer%:or ogiograficos? Habra muchas posibles
*ha

respuestas a esta pregunta y lo q y desterrar es la creencia de que

esta esta ligada a la inteligencia, pue@ per: verdaderamente inteligentes
que tienen auténticos problemas con la ograﬂ |ceversa. Basicamente, las
faltas de ortografia suelen asociarse, ademas de aI nocimiento de la norma,

a falta de atencion (algo que se comprueba claramen ando encontramos la
misma falta cometida por la misma persona una y otra vegando ya se la hemos
corregido), a no revisar lo escrito (es una mala costumbre de lumnos terminar
el examen y entregarlo sin repasarlo), a falta de vocabulario@

falja de caudal
Iéxico hace que no puedan sustituir la palabra que no saben cémasSe escribe por

otra con igual significado) y a habitos de escritura que se pued
“‘perezosos” (no molestarse en buscar la palabra “dudosa” en el diccion
ello genera no solo el empleo incorrecto de letras, sino también de tildes (
por exceso y a veces por defecto), mayusculas, minusculas, signos de puntu@n
y demas que hacen que muchas veces los escritos resulten ilegibles. Por eso,

.
la misma forma que practicamos la redaccion en clase, debemos trabajar la
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ortografia, pues ambas son habilidades basicas para manejar la competencia en la
Ienﬁ crita.
/$

Los error&dogréficos son muy comunes, se presentan en folletos, periddicos,
volantes, ¢ etc., practicamente en todo lo que ve y se lee y cada uno de
estos errores e@rtgnencia de las faltas de ortografia de estos, siento uno de los
grandes problem e,se encuentran dia a dia en la ensefianza. Cabe mencionar
que no solo los nifi ifas de educacion basica tienen dificultades ortograficas,
también estudiantes r@nitarios poseen problemas en el correcto uso de las
reglas que rigen la escrituri/‘

2.6 Métodos o estrategias pa@ﬂucionar problemas ortograficos

Para ayudar a los alumnos con@ ortografia, debemos hacerles entender la
importancia de un escrito orto ’ficﬁénte “correcto”, aludiendo a razones como
que la ortografia contribuye ale to de la unidad de un idioma, pero,
sobre todo, a que esta permite c@?end con exactitud lo que se lee y facilita la
exposicién de lo que nosotros quﬁ&x ex( . A partir de ahi, es necesario
trabajarla en clase como parte de la r@ diari olo del profesor de Espafiol y
Literatura sino de todos los profesores d@s disti @naterias, haciendo ver asi a
los alumnos que es erroneo pensar qué las falta ortografia no encierran
ninguna gravedad porque todo el mundo las comete y q es solo incumbencia
de la asignatura de Lengua. &

A continuacion se abordan algunos métodos y estrategias pr@gstos por Noriega
(2011) y Hernandez (2016), que pueden resultar utiles para trabaj rI})\rtografia:

1. Dictados: Un método muy usual ha sido la técnica del dictad sar de
que es uno de los instrumentos mas utiles a la hora de icar la
ortografia, pierde su valor cuando éste, es utilizado solo para con el

numero de palabras erroneamente escritas, ya que la misién del m@o
debe ser que, tras la realizacién del dictado, el alumno sepa algo mas @

.
léxico. El dictado puede resultar totalmente inutil cuando en él aparecen
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solo palabras técnicas o muy poco usuales, en lugar de palabras que se
an habitualmente, que es precisamente por donde se debe comenzar.

L )
E de textos: También se le puede entregar a los alumnos textos que

contepgan faltas de ortografia para que ellos las corrijan. A los alumnos les
encargﬁuchas veces encarnar el rol de profesor y casi siempre este esta
asociadod}‘faceta del “temido corrector”. Ahora, pues, seran ellos los que
corrijan text@d—togréficamente incorrectos y seguro que acertaran a la
hora de descu@ s errores cuando vean que esa palabra queda “fea” asi
escrita. Y se diceééf’ y “fea” porque las palabras son imagenes visuales y
muchas veces no @que asi no esta bien escrita, pues tienen en su
mente la fijacion de ot en de dicha palabra. Posteriormente, seran los

docentes, quienes expliq se porqué les falta saber.

Uso de diccionarios: se | ne que incentivar el uso del diccionario
como herramienta fun@tal una correcta escritura, pues, ademas
de adquirir vocabulario, f 'o:y s una fuente esencial de informacion
ortografica. Cuando duden,af.una a, deben “molestarse” en buscar

A4 —

como se escribe y propon que

n alguna oracién usandola,
adquiriendo asi destreza en la @qued palabras en este medio,

ganando mas caudal léxico y fijandeen sum a imagen de la palabra.

@dad de leer, pues hoy
nadie duda de que la lectura es una gran ayuda par@ aprender la ortografia

Lecturas: Hay que inculcarles a los alumnos la n

de las palabras. No hace falta que sean solo libros, desde las letras
que aparecen en el paquete de galletas que desayunen, ﬁ periddico,
a

los carteles de publicidad o las revistas que compren porque ece este 0
aquel cantante de moda, pues se sabe que las palabras fijan emoria
a base de verlas una y otras veces. :9

Juegos ortograficos: A partir de la necesidad de que los educan%e

O

texto, surge la inquietud de establecer un tiempo para realizar actividades

apropien de la escritura correcta de las palabras al momento de redact



ludicas que permitan a los estudiantes de primaria a mejorar u ortografia
ra darle sentidos y organizacion a los textos escritos.

Le(" ego ortograficos se toman en cuenta debido al poco interés que
preé n los alumnos al escribir correctamente las palabras, y se
consi ue el juego es el mejor medio por el cual el alumno concibe el
aprendiz '/asi que la resolucion de elementos graficos promueve esa
motivacion, Qﬂal se realiza a través de la competencia entre ellos para
que su resolu@ se convierta un ejercicio divertido, competitivo y sobre
todo con na mejorgfen la reproduccion de textos escritos; lo cual conlleva a
distinguir la diferende/‘ ografica y el significado entre una palabra.
%
Analizando los métodos o estra e@'&s ya mencionados, el mas utilizado por los
docentes es “El dictado’, ejercicio:&sado en una sensacion vinculada a la
ortografia ya que los alumno@ono uando saben o ignoran una palabra o
porque no saben realmente co ::y Entonces, ¢ como se pretende que el
alumno busque una palabra en el-di 'o‘na rggunte por la misma si no sabe
como se escribe? Es imprescindible(cp*citar@) alumnos que deben recordar
una variedad de palabras o realizar ejefCigios ref; tes al conocimiento de una

palabra. .

Gabarr6 & Puigarnau (2005) sugirieron algunas fo@s de trabajar esas
sensaciones:

* Dictado caminado: Se agrupan a los alumnos por p@s. En distintos
puntos de la clase se cuelga una hoja con un texto para s;)dictado. Un
miembro de la pareja debe levantarse e ir a leer el texto, d fijarse en
cdmo se escribe y volver a lado de su pareja para dictarselo. Si éreja se

equivoca o tiene dudas debe indicarle cdmo se escribe la palab i no
esta seguro puede volver a caminar hasta el dictado para comprobarl o
Se autocorrige el dictado entre las dos personas mirando la hoja que@

colgo al principio. Los alumnos deben informar al docente del resultado det
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:trabajo, asi como el control es inmediato. Luego se cambian los papeles de

ﬁparejas.
ya‘do preparado tradicional. Se da un texto y se sugiere al alumno que

estédie solamente las palabras que ignora usando las técnicas que conoce.

Seh )I‘dictado y se corrige.

Dictado arado breve. Idéntico que el anterior. Pero el profesor/a al
hacer el aunque lee todo el texto, sélo pide que se escriban
determinadas bras. Asi se focaliza la atencion en las palabras con

dificultad, y a su @AI dictado es mas rapido y agil.

Por ejemplo: (/‘
En un lugar de la Mar%g cuyo nombre no quiero acordarme...
Escribe “cuyo nombre” .. /‘

Dictados con correcci()@ruzada. En cualquiera de los dictados
anteriores se pide a giros\alumnos que corrijan el dictado de sus

companferos y compan Poﬁrmente los autores del dictado deben
t

comprobar, aunque da ex@‘ es r@ados.
|'Js‘

Dictados sobre vocabular rs Estudiar, dictar y corregir los
vocabularios personales caco@icos errores) de cada alumno/a
afiadiendo o no una correccion @ada. ocabularios personales se

. . . ’
explican en el siguiente apartado.

Vocabulario personal: Observaciones sobre es€ritura y ortografia.
Cuando se corrige ortograficamente un texto de u§umno, se le pide que
escriba en una hoja o en fichas las palabras que s &)rrigieron y que
deberia estudiar, ese es su vocabulario personal.

Cabe sefnalar que en los cursos mas bajos de primariz) hay que

sobrecargar el numero de palabras. Una docena semanal p er mas
que suficiente. Esas palabras son las que debe estudiar las
técnicas de estudio hasta que las conozca perfectamente. C los

alumnos tienen un vocabulario personal reducido que usan continuam@

si conseguimos que cada alumno estudie sus propias palabras, Q
L 4
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reducirian espectacularmente el tanto por cierto de faltas habituales de
uel alumno/a en concreto.
)‘ Textos libres sobre un tema que se pueden corregir a nivel de grupo-
lase.
> ovechar el trabajo de mejora de la expresion escrita (descripcion)

pﬂ)a‘bajar la ortografia.

Asimismo, los estu?, e Cassany & Sanz (2000) sefiala que efectivamente el
dictado es uno de Io%eios mas trabajados por los profesores. Esta actividad,
quiza si no se percibiera‘c;«mo medio de evaluacion se le podria sacar mucho
provecho ya que es un ejerdigi@ completo, practico y util, que no sélo supone una
practica de la ortografia, sino ontiene elementos comunicativos tales como
lectura en voz alta y comprensién@tora. El dictado es una técnica que cuenta
como dinamismo, pues el alum esﬁ'éctivo y practica las habilidades linguisticas
(escucha, comprende, escrib%r ell importante mencionarles los objetivos

del mismo, hacer a los alumnos @Ede |5¢dctividad.

+.

Para el apoyo de esta técnica exis@lgun mas diferentes de trabajar el
dictado: dictado por parejas, dictado de retariofdietado memoristico, dictado —
redacciéon colectiva, dictado grupal, medio dicta ictado fonético, dictado

telegrafico, dictado para modificar, dictado cantado o tramscripcion de canciones,
etc.

El dictado es muy practico como técnica de evaluacion para @fr la comprension
oral y el dominio de la ortografia, como ya se menciond, p@ nQ siempre es
utilizado de la misma forma ya que también es muy util como ramienta de
aprendizaje haciendo énfasis en otros puntos al margen de la co@"n y las
notas finales: el trabajo del alumno, el proceso de comprension y de tr ipcidn
del texto, la seleccion del texto, etc. Solo cabe aclarar que el dicta &y‘ebe

ti @a
Unica actividad que se realiza con este fin. O
.

integrarse a un conjunto de actividades que apoyen la ortografia y no cons
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Delamte cualquier lectura y siempre y cuando se haya utilizado la estrategia
ortogrélica correcta, el alumno desarrollara su vocabulario ortografico de forma
inconsGi . En este caso, se debe aconsejar a los alumnos que cuando realicen
una Iecturlpor su cuenta se detengan un momento ante cualquier palabra que les
sorprenda p&ortograﬁa, eso les va a resultar facil una vez realizadas en clase
las actividades QS[’eriprmente propuestas y ayudandolos a desarrollarse para tener
claridad a la hora ribir.

Quizas utilizando a adamente cada una de estas técnicas, se obtenga un
aprendizaje realmente o y poner remedio, en la medida de lo posible, a ese
caos ortografico que existvé solo en el ambito escolar, sino en la sociedad en

general.
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C@U LO lll. FACTORES ASOCIADOS A LA ORTOGRAFIA
I

El le ﬁe y la escritura son dos de los elementos mas importantes en la vida y
r

> . e e e s .
en la n social del ser humano, facilitando la adquisicion de conocimientos y
expresion sentimientos, desarrollo de ideas, promueve la creatividad y por
ende la com cion e interaccion con su medio. Por ello es necesario promover

en la escuela d@t ente en la educacion primaria actividades que capaciten al
nifo en el analisi prension, produccidon de mensajes orales y escritos; a
través de diferentes r@)dos procesos, técnicas que favorezcan el dominio de las

reglas ortograficas.

Con base en esta persﬁ@ se abordara en este capitulo los enfoques
comunicativo y funcional, qu )consideran efectivos para logra que el alumno
pueda adquirir los conOC|m|ento orlograficos basicos. También se aborda el plan
y programas de estudio de primari P) de la Secretaria de Educacién Publica
(SEP, 1993), la cual senala la asignatura de espafiol es un medio para la
mejora de la calidad educatlv Q,n stit na de las necesidades basicas de
aprendizaje. Por ende, el PyP se _ﬁne d de fortalecer los conocimientos

y habilidades basicas, entre las q esta @aramente las capacidades de

lectura y escritura. 6

3.1 Métodos: comunicativo y funcnonal ¢

Se incluye en este apartado el siguiente tema ya que%dero que aporta mucho
en el proceso de proceso de ensefianza y aprendizaje de ngua, ya que, dentro
de estos dos métodos de ensefianza, se centran en su uso,@ﬁonde su objetivo
principal ya no es que los alumnos aprendan la gramatica, si n@nseguir que los
alumnos aprendan a comunicarse mejor con ella y que las cla sean mas
activas y participativas. Lamentablemente, estos métodos no se @ plicado
correctamente en el nivel de primaria a pesar de que en los libros aestro
siguen sefalados puntos importantes de estos métodos ya mencionad &be
mencionar que en cada ciclo escolar se ha ido cambiado el contenido de los S

y hasta el nombre de cada uno de ellos. O
.
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So s métodos de ensefianza, aplicados en las escuelas a partir de la década
de@
necesi § de los estudiantes.
El DiccionAode Didactica del Francés (2003) lo define como:
‘Las Xgencias metodologicas para desarrollar en el alumno la

0’, de interaccion oral-escrita de progresion y que se adapta a las

compete@ para comunicarse presentadas para ser adaptables y abiertas
ala diver( e conceptos siempre organizados de acuerdo con los
objetivos a p de las funciones (actos de palabras) y de las nociones

(categorias semz’@w—gramaticales como el tiempo, el espacio, etc.)” (p.24)

<
Bérard (1995) explica lo siglgke:_
“El enfoque comunicat@/\e desarrolla a partir de una critica de las
metodologias audiorales o@jiovisuales para la ensefianza de lenguas.
Tiene como propdsito fu anﬁl’l%l el establecer la comunicacién, tomando
en cuenta las necesid el a&uYo que determinan las aptitudes que el

alumno desea desarrollar@?mpr I0n y expresién oral o compresion y

7

expresion escrita), con la cion ocumentos auténticos de la vida

cotidiana para una mejor y @ rap dquisicién de la lengua. El

conocimiento adquirido sera utiIiz@ en si iones reales, respetando los

codigos socio-culturales” (p. 114) *
Es asi que los alumnos seran protagonistas de su endizaje y tendran la
capacidad de aprender a aprender, mediante estrate de comunicacion y
aprendizaje con el objetivo de organizar las clases de forma @Qe facilite el trato,

creando un ambiente de ensefianza/aprendizaje que posibilita@;ﬁti\vacién y la

>

El enfoque comunicativo y funcional para la ensefianza del espafiol que Euso la

comunicacion bilateral entre alumnos y profesor.

Secretaria de Educacion Publica (2000), sefala:
“Comunicar significa dar y recibir informacion en el ambito de Ia@ha
cotidiana y, por lo tanto, hablar, escuchar, leer y escribir significan manen@

. . . . . ey *
de comunicar el pensamiento y las emociones. Tener una definicion clara y
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unificada de los conceptos de lectura y escritura representa el primer paso
| didlogo que este libro desea establecer con los maestros.

}ho implica simplemente trasladar el material escrito a la lengua oral (lo
qu ia una simple técnica de decodificacion) y escribir no significa solo
traza s (es decir, reducir la escritura a un ejercicio mecanico). Leer
significa @brgctuar con un texto, comprenderlo y utilizarlo con fines
especificos./ |\ ,estamos de acuerdo con esta definicion de lectura,
estaremos (%Jerdo con lo que entendemos por escribir. Escribir es
organizar el con@db del pensamiento y utilizar el sistema de escritura
para representarlo. Bﬁéulta muy importante comentar con los padres de
familia el modelo deéﬁseﬁanza que ahora se esta practicando en las

escuelas para que apoy@\os nifios en su proceso de aprendizaje”. (P.9)

Leer y escribir son dos compet nciagéiferentes que conforman las dos caras de
una misma moneda. Se Iee@e h 0 escrito por otros o aquello que se
escribe por si mismo. Muchas @Bnas an que para leer basta con juntar
letras y formas palabras, que Ioﬁ'la’s‘imp te y lo mejor es leer rapido y
claramente. Aunque no se comprend/C'fv qu sta leyendo. Esto lleva a un
planteamiento: Aprender a leer en fo com iva lleva mas tiempo que
aprender a descifrar. *

En muchas ocasiones se considera que primero debe lograr que los nifos lean de
corrido, porque la comprensiéon vendra después. Si mbargo, cuando se

comienza a leer mecanicamente es muy dificil cambiar <@ﬁés la forma de

A

En el afio 2000 la SEP, sefialaba que bajo los enfoques comunicati funcional,
aé

lectura.

el nifo estara en contacto con la lengua oral y escrita tal y como ap en los
discursos y materiales escritos que socialmente se producen (conversacigres,
discusiones, periddicos, anuncios, instructivos, volantes, libros, revistas). Pa@\a
organizacion de la ensefianza el estudio del espafol se dividi6 en cua

.y . .y \d
componentes: Expresion oral, Lectura, Escritura y Reflexion sobre la lengua.
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Entgatiiendo a los componentes como aquellos que se entrelazan, se mezclan, se
corﬁ entan y no solo sefalan una direccion o fundamento; de hecho, en los
mater@las actividades siempre combinan varios componentes, aunque alguno
predomin

A continuac@,j‘e describe cada componente (SEP, 2000):

. Expresi@ral: En este componente se busca mejorar paulatinamente la
comunicac | de los nifos de manera que puedan interactuar con
seguridad, e (@:ia y eficacia en diferentes situaciones dentro y fuera del
aula. OI
Los contenidos propi0s de este componente se organizan en tres
apartados, cada uno ropoésitos particulares:

Interaccion en la co ﬁcio’n. El nifio lograra escuchar y producir

mensajes, considerando Ios@mentos que interactuan en la comunicacion,

tanto los verbales como ;os @erbales el respeto de turnos, de acuerdo
ieat

con cada situacion com iva:

Funciones de la comuni@:‘on ordl. Se favorecera el desarrollo de la

expresion oral con distintos )sitos y obtener informacion, conseguir

que otros hagan algo, manifes@enti S y emociones e interpretar y

usar el lenguaje literario en divers@ituaci comunicativas.

Discursos orales, intenciones y Situaciones unicativas. El alumno

participara en la produccion y escucha comprengiva de distintos tipos de

discurso: narraciones,  descripciones, conéncias, entrevistas,
discusiones, debates, conversaciones asambleas, ad@ﬁdo la estructura
de éstos y considerando el lenguaje segun las dive@ intenciones y
situaciones comunicativas. }\

* Lectura: Este componente tiene como propdsito que los nifio rendan
lo que leen y aprovechen en su vida cotidiana la informacio c§enida
mediante la lectura.

Los contenidos correspondientes se organizan en cuatro apart@:
Conocimiento de la lengua escrita y otros codigos graficos. Se pretende q@

"~ r . . 0 ‘
los nifos comprendan las caracteristicas de nuestro sistema de escritura en
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ﬁtuaciones significativas de lectura y analisis de textos, y no como
ntenidos abstractos y aislados.
éyfones de la lectura, tipos de texto, caracteristicas y portadores. El
propesito es que los nifios se familiaricen con las distintas funciones
socia )‘individuales de la lectura, asi como con las convenciones de
forma y@wtgnido de los textos y los distintos portadores o soportes
materiales./ rension lectora. Se pretende que los alumnos desarrollen
gradualmen%rategias para el trabajo intelectual con los textos.
Conocimiento y @de fuentes de informacion. Se propicia el desarrollo de
conocimientos, habwes y actitudes indispensables para el aprendizaje
autbnomo, mediant _consulta de materiales impresos, medios
audiovisuales y electrén
* Escritura: En este comp@‘nte se pretende que los nifios logren un
dominio paulatino de la produ de textos. Desde que se inicia al nifio en
el aprendizaje de la len scriﬂ?nviene fomentar el conocimiento y uso
de diversos textos par@ﬁmpli upciones especificas y dirigirlos a
destinatarios determinados; to | roducciones de los nifios tengan
un objetivo y un destinatario qléaaré C ara ellos la importancia de la
legibilidad, la correccion y la Iimpi@
Los contenidos de este componente’se organi n tres apartados:
Conocimiento de la lengua escrita y otros codigossgraficos. El proposito es
que los nifios utilicen las caracteristicas del sisteméasi como los distintos
tipos de letra manuscrita (cursiva y script) en la produ@(de textos, y que
diferencien a la escritura de otras formas de comunicacion.grafica.
Funciones de la escritura, tipos de texto y caracteristicas. 5);)\opicia que
los nifios, a la vez que aprovechan los recursos comunicativo lengua
escrita, conozcan e incluyan en sus escritos las caracteristicas rmay
contenido propias de diversos tipos de texto, de acuerdo con los pr@pd@sitos

que desean satisfacer. O

O

L
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Producaon de textos. El proposito es que los nifilos conozcan y utilicen
ategias para organizar, redactar, revisar y corregir textos de distinto tipo
é}hplejldad
on sobre la lengua: En este componente se propicia el
cono to de los aspectos relativos al uso del lenguaje oral y escrito; se
abordan@ ¢uestiones gramaticales, del significado, ortograficas y de
puntuacion. s contenidos al igual que los otros componentes,
dificilmente p n ser aprendidos como elementos tedricos, separados de
su realizacion ha@% o escrita, y que solo adquieren pleno sentido cuando
se asocian a la pragtieg comunicativa. Los contenidos de este componente
se organizan en tres dos:
Reflexion sobre los codi )qe comunicacion oral y escrita. El propésito es
propiciar el conocimiento d@mas gramaticales y de convenciones de la

escritura, integrados a ?}l on oral, la comprension lectora y la
produccion de textos. S Q? se tratan como convenciones del
lenguaje y como recursos@ lo @ comunicacion eficiente y eficaz.
También es proposito de es rta o pliar la comprension y uso de
términos considerando la for omo constituyen las palabras, su
relacion con otras, el contexto dor@se ub los vocablos provenientes

de otras lenguas.

Reflexion sobre las funciones de la comunigdCion. Se promueve el
reconocimiento de las intenciones propias o decéfos, que definen las
formas de comunicacién, en la lengua oral y escrita.

ixta a las

Reflexion sobre las fuentes de informacion. Se propone Qac ocimiento y
uso de las distintas fuentes de informacién escrita, oral, visu.nfC y‘m

que el alumno puede tener acceso. (Pp. 10-12) @5

El propdsito general de los programas de espafol en la educacion an‘@ es
propiciar el desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios; es decw,

aprendan a utilizar el lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manQ
.



efe

ma

Wa en distintas situaciones académicas y sociales; lo que reside una nueva

e concebir la alfabetizacion.

)

z

Para alcanzar'€gta finalidad es necesario que los alumnos:

Desarrol@cqnfianza, seguridad y actitudes favorables para comunicacién

oraly escrl(O,

Desarrollen c@cimientos, seguridad y actitudes favorables para la

comunicacion or@éscrita.

Desarrollen conocimientos y estrategias para la produccion oral y escrita de
textos con intencion propositos  diferentes, en distintas situaciones
comunicativas. '

Reconozcan, valoren y res@n variantes sociales y regionales de habla
distintas de la propia.

J

Desarrollen conocimie est@as para comprender distintos tipos de
textos escritos. ® Q

Se formen como lectores q#? Orené' mente lo que leen, disfruten la
lectura y formen sus propios criteriés de ;?encia y de gusto estético.
Desarrollen conocimientos y habi es pa @scar, seleccionar, procesar
y emplear informacion, dentro y fuéra de la es€ugla, como instrumento de
aprendizaje autbnomo.

Practiquen la lectura y la escritura para satgc necesidades de
recreacion, solucionar problemas y conocerse a si mis la realidad.
Logren comprender el funcionamiento y las caracteri |c§{3ésicas de
nuestro sistema de escritura, de manera eficaz.

Desarrollen estrategias para comprender y ampliar su Iengu% hablar,
escuchar, leer y escribir.

Adquieran nociones de gramatica para que puedan reflexionar yqﬁ)lar
sobre la forma y el uso del lenguaje oral y escrito, como un recurso

mejorar su comunicacion (SEP, 1993. P. 2)
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Los bmponentes mencionados anteriormente son un recurso de organizacion
did y no una division de contenidos, ya que el estudio del lenguaje se
propon ‘manera integral, en el uso del mismo. Estos componentes se mezclan,
se entrel y no soélo sefalan una direccion o fundamento. Se busca el
complemen aprendizaje, por lo que, en los nuevos materiales, las actividades

buscan la comt@:iQn de varios componentes.

Para Gémez Palaci &8) y Cassany (1999):
“Los libros han @planeados con la finalidad de que exista una relacién
estrecha con los el}whnos, asi comprenderan de forma paulatina las
caracteristicas de | critura, entre ellas: el principio alfabético, la
direccionalidad, la funci ﬁ los signos de puntuacién y la separacion de
las palabras con esp en blanco, en wuna palabras las
convencionalidades de la esc@; el orden de ideas y la relacion entre los
parrafos de un texto, € de s y la concordancia, la restriccion de
repeticiones de palabras s@t‘uyén as por sinénimos, etc.,.” (p. 15)
El enfoque comunicativo y funcion dado ida a la diversidad de estrategias
y permite un trabajo interdisciplina( s n rio conocer las necesidades
educativas de los alumnos derivadas de@histori olar y familiar, asi como de
sus condiciones y caracteristicas personales. Poré e tomar como principal
referente a los profesores es importante ya que son qt%s conocen mas y mejor
al alumno y sobre todo son quienes proporcionan la dirgCcion a la ensefianza
(Libro del maestro, SEP 2000). O’
Asi desde este enfoque, el aprendizaje de la ortografia no reducida a la
apropiacion de los elementos y reglas del sistema en un tiemg}knitado, se
considera un proceso permanente en el que también se desarrollan c@ imientos
para elaborar diversos tipos de texto y la capacidad para adecuar el aje al
contexto del uso (Libro del maestro, SEP 2000; Gomez Palacio, 1998). d\

Todos estos postulados y planteamientos sefialados por la SEP (200%
estuvieran vigente, se esta seguro — a partir de la experiencia docente def
investigador y de los companeros profesores de la Institucion, objeto de estudio—
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con
do

ibuirian en gran medida para que los alumnos adquirieran en poco tiempo el

e las reglas ortograficas.

L )
Por otra?, en la revision de la literatura se encontré un modelo extranjero que
u

tiene m ®elementos parecidos a los modelos comunicativo y funcional

propuestos pM&SEP, conocido en Europa como “niveau-seuil”, el cual se aborda

en el siguiente @ma.

3.2 Modelo Nivel U

El modelo llamado “niveai-seuil” de acuerdo Alvarez (1981) nos habla y menciona
que en el lenguaje espaﬁ&@‘iere decir “Nivel Umbral” creado por P. J. Slagter
(1979) en Francia, publicado @éi consejo de Europa. Este modelo constituye el
eje de un sistema de ensefianza valida para todas las lenguas europeas y que toma

como punto de partida el analisis de=las\necesidades individuales de los alumnos en

situaciones reales de comunicg@

- S
Un nivel umbral no es ningun mgt 0 de%«?ol, es decir no es un manual de

A -

ensefanza, pero puede servir com gw@ra autores de manuales y para
profesores de espafiol que buscan un“sjstema ihtegral y efectivo; basado en las
reglas gramaticales que deben de pragticarse; @ cuerdo a los principios

comunicativos que deben cumplirse.

El nivel umbral fue definido desde una perspectiva muy cifica, nocional-
funcional, con la consecuencia manifiesta de que la organizaci contenidos no

girara en torno a conocimientos gramaticales sino a funciones %unicativas.

(Fernandez, 2007. p. 3) @

3.3 La ortografia y la produccién de los textos @

La ortografia tiene las herramientas para que el alumno adquiera el conocim y

pueda reproducirlo. La forma en que esto puede ocurrir es mediante la produc @
de textos. Es necesario que el docente intervenga cuidadosamente, tratando de

proporcionar ayuda para que descubran que tienen algo que comunicar y sobre
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todwa encuentren interés y los beneficios que les proporcionara la expresion
eschitd.

Por e@?, la elaboracién de cuentos o historias personales, humor y diversion.

El proceso@ produccion de textos tiene que ver con la generacion de
significados, tar@bqra expresarse como para transmitir informacion o interactuar
con los demas. L@e})a evalua el proceso de escritura y no la escritura en si. En
otras palabras, no licita a los estudiantes la elaboracion de textos escritos,
sino que las pregunta gan sobre los tipos de textos que ellos utilizan para
lograr un determinado pragésito o finalidad comunicativa; la forma como los
organizarian para expresar mgnsaje 0 una idea y aspectos relativos al uso

adecuado de las palabras y ﬁ para que se produzcan textos con sentido.

(Villamil, 2012) ®

Carreras (2003) menciona esa-? es un proceso que no se limita a
I@émo, n

plasmar mediante signos lo que que constituye un codigo completo
e independiente del cddigo . Cuar& decidimos expresar nuestros

os tener en cuenta ciertas

pensamientos por medio de un jto d
recomendaciones, como son: la ao@acién, estructura del texto, la
organizacion ordenada de las ideas, la®correccio matical, ademas de la
ortografia y la caligrafia. Todo esto supone una gran ‘castidad de conocimientos
que son adquiridos mediante la lectura, ya que, al ob@er esta habilidad, se
aprende a usar el lenguaje escrito. (p. 266) O/
o
Desde un punto de vista general, Nifio (2009) habla acerca de)g\principales
caracteristicas de la lengua escrita, distinguiéndola de la Iengu@r de la
siguiente manera: 6
“El lenguaje oral se adquiere de manera natural aproximadamen@ los
dos primeros afos de vida. El escrito se aprende por un proceso cuItur(be
aprendizaje que se suele situar en los primeros afios de escolaridad. @

canal es visual, basado en el dibujo de las letras del alfabeto. La
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comunicacion escrita no es efimera, no es de un momento como el lenguaje
|. La escritura es duradera y permanece en el tiempo. La interaccion

ita no se da cara a cara, pues la redaccion no suele ser simultanea con
la Ié.pra”. (p-9)
S
La Secretaria dqﬁjucacién Publica (SEP, 2005) siempre se ha preocupado por la
educacion de los y de su preparacion escolar, por esa razon se insistidé en
integrar libros de Le critura, para llevar la practica la lectura y la escritura, no
s6élo como un paradign@él lenguaje correcto, sino como un recurso necesario

para lograr una comunicac'on):/o un aprendizaje preciso y eficaz.

Para que el educan rrolle la lectoescritura es necesario que lea y

escriba no solo las acti\@s propuestas por el instructor en el aula, sino

también tendra que hacer@ casa, de manera que se logre formas
-

habitos que le serviran cualquier contexto escolar y social donde él se

desenvuelva. Entendie i Ia itura como: proceso de elaboracion de
ideas. Ademas de una ta lin gw |c de redaccion. El escritor tiene que
saber trabajar con las ideas fan co Ias palabras. (Cassany, 2008,
p. 32) O

El creer que los elementos basicos de Iectura y I ritura son suficientes y

aplicables a todo tipo de situacion o texto no favorec ;un proceso correcto.
Esto se trata de una mejora continua que se va dand@ mediante programas,
actualizaciones, elementos que faciliten la estructura de elementos para

obtener un mejor resultado en la interpretacion y produccion de t>\

Cassany y Sanz (2000) mencionan que una de las principales fu@ de la
educacion es proporcionar a los alumnos ideas y ayudarlos a la ad iIcion 'y
consolidacion de palabras nuevas se utiliza varias estrategias entr as:
relacionarlas con otras palabras en cuanto forma o contenido, intentar recdrdar

cdmo suena, asociar su sonido al de otros, pensar en un contexto en que
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utilice? asociarla con un sinébnimo o antonimo, formarse una imagen mental de la

pal

)

7

Por otro Iéo, se debe animar a los alumnos a elaborar textos en los cuales se
busquen vy denen sus ideas, a realizar borradores, a revisar, a autocorregir
sus errores, a r@hr\er prisa. Poco a poco los alumnos comenzaran a apreciar la
escritura, no se l/ 3, tanto de motivar al alumno sino conseguir que él mismo

desarrolle sus intere

En este proceso el profesQ/ek parte fundamental, debe ayudar a sus alumnos a
entender, que cualquier err mportante que se debe cuidar tanto la ortografia
como la estructura del texto, @‘se puede escribir igual de bien con un estilo

formal que uno coloquial.

Por esta razén se promuev scuchar, preguntar, indagar y buscar
para una mejor apropiacion de @?t gi orienten a los alumnos hacia una
mejor reflexion sobre el S|gn|f|ca edo gscriben y puedan valorarlo, la
busqueda de la autocorreccion es m( nsab ra alcanzar grandes logros en

el ambito de la ortografia O O

.

En el libro para el maestro (SEP, 2000) menciona que “asé#como a leer se aprende
leyendo, a escribir se aprende escribiendo, por lo que necesario desarrollar
talleres de escritura y propiciar que los nifios escriban con di@vﬂes metas, por lo
que mejoraran constantemente la redaccion, la ortografia y el @(}ﬁ\las letras”.

(p- 9).
>

La funcidn principal de la educacion es un proceso necesario y uti para
conservar y transmitir las verdades sistematicas y morales que son tan esehegtales
para el progreso de la sociedad, porque al final el objetivo de ensefiar n@s
simplemente solo el de comunicar conocimiento a quienes carecen de éste, s@

. ~ .. . L 4
que el aprendiz se adueie del conocimiento aprendido por el docente.
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Po%ado, el docente tiene que tener firmeza, la actitud positiva de enfrentarse

alas a ;s‘idades, poder adquirir el papel de asesor o guia del alumno para que
éste trabaj n autonomia de autocorregirse sus propios textos y asi salir de ellas
fortalecidos, tivos y hasta optimistas, dispuestos a alcanzar sus metas con

eficacia, mejora@ la calidad educativa.

3.4 Los procesos %escritura
La ortografia es una @ﬁs ensefianzas mas dificiles. Adquirir una buena
ortografia supone un adi iento especial y delicado de la mente en el que
intervienen la memoria viiﬁg triz, la atencién y la inteligencia. El fin general
es ensefiar a escribir correctﬁ;ﬁte Cervantes (2011) muestra los siguientes
objetivos que incluyen esta fmahda@
1. Facilitar al nifio el aprendizaj crltura correcta de las palabras.
2. Proporcionar métodos y téc para'ystudlo de nuevas palabras.
3. Habituarlo al uso del d|CC|onar®‘
4. Desarrollar en €l una conmenma‘@graﬁ(&seo de escribir bien y habito de
autocorreccion) 6
5. Ampliar y enriquecer su vocabulario on@'aflco O

.
Cabe mencionar que cada uno de estos objetivos mue lo valioso de escribir
bien, ya que es una tarea altamente automatizable y mightras mas se logre su
dominio, mayor es la capacidad de la memoria que qued%onible para ser

empleada en otros procesos, como la planificacion o la revisién.

dad de
memoria de trabajo. Esta controla los recursos cognitivos disponibles y rvisa

Para Sanchez, Moyano & Borzone 82011) “la integracién de [o 0Cesos Y
subprocesos en la escritura implica una demanda cognitiva para la %

el procesamiento de la informacion; sin embargo, su capacidad es limitada %
a

O

el proceso” (p. 28) o

depende en gran medida del grado de automatizacion de las tareas implicad



Losgi;cipales objetivos en el aprendizaje de la escritura son la legibilidad y la
veloeidad; escribir primero bien y luego rapido. Por ello, durante el primer curso del
apren@‘es necesario vigilar la calidad del trazo para que las letras y las
palabras legibles. Esta calidad del trazo se refiere al control motor de la
mano para r correctamente las letras, la regularidad de su tamafio y los
espacios entre@nlismas, asi como el paralelismo a la pagina y el uso de los
signos de puntu{ acentos. Durante el segundo y tercer curso, el nifio se
habra familiarizado%s reglas de escritura y el alineamiento hacia la izquierda.
Conseguido esto, en mMOosS cursos la escritura sera legible, rapida y ligada,
inclinada y de un tamafo @gﬁlar. Todo ello se debe realizar sin olvidar un factor
fundamental, la motivacion, aljgual que en todas y cada una de las tareas que se
realizan en la escuela. (Rigal, pag. 248)

o

En este proceso de aprendizaj d@éescritura, los maestros juegan un papel

fundamental y se tiene que cer prioridad la supervisién de los nifios
al escribir, identificando los error@'frata e corregirlos.

v T
A continuacion, Rigal (2006, p. 24%«.1estr tabla en donde explica los
objetivos de la escritura referente a la d de | ifios, los cuales tienen que

llevarse a cabo para poder tener una escrifura correc a%

D)
Edad Objetivos 7
3-6 ainos - Precaligrafia, dibujo, plasti9( otricidad fina

digital.
- Copiar y escribir su nombre y apeﬂ%.

- Legibilidad de las letras.

- Direccién del trazo de las palabr@ de
izquierda a derecha.
N\
ki

O

L
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6- 8 afios - Formacion de las letras de molde mayuscula
y minuscula, tanto como las cursivas

O . minusculas.

- Regularidad de los espacios entre las

L@ palabras.
gl - Acentos y signos de puntuacion.
d} - Uniformidad del tamafo de las letras y su
O inclinacion.

Q - Escritura de las mayusculas cursivas.

8-9 anos O - Adaptar el tamarfo de las letras al contexto de
(6 la escritura (cuaderno, pizarra, anuncio...)

A\

~Ejercicios formales para integrar las letras
%s dificiles (F, K, R, S, X, Z)

- @)iar palabra por palabra, un texto de 3 a 4
Il’neﬁksin cometer errores en una escritura

cursiva legjble.
- -OBJsE O CAPITAL: incrementar la

ibilida escritura.
~ . 2%, .
9-11 afios - afia nalizada.
- Cop tex una docena de lineas, de
manera‘=fegible apida, respetando una

alineado a la izquierda”..

- Legibilidad. C?

- OBJETIVO CAPITAL:O?trementar la
velocidad de la escritura. ®

disposicidn correcta%xs horizontales, texto

A

Para Cassany (1989) @
“El escribir consiste en construir significados con palabras, el tra@r no se
limita simplemente a cambiar el color o la materia de los Iadr@ Los
significados cambian de una lengua a otra, de una cultura a otra, y lo e

construy6 para unos no sirve del mismo modo para otros.” (p. 4) O

L
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De del proceso de la escritura, existen dificultades que alentan este proceso,
con a eso se deben de utilizar las reglas ortograficas para la redaccion de un
texto, /m dictado, hasta para formar una palabra. Se necesita de un

aprendizaj nstante para escribir correctamente y evitar errores.

s

3.5La motivac@ n el aprendizaje de la ortografia

La motivacién es actitud interna y positiva frente al nuevo aprendizaje, es
lo que mueve al SL@ a aprender, es por tanto un proceso enddgeno. Es
indudable que en est ceso en que el cerebro humano adquiere nuevos
aprendizajes, la motivaciém,}déa un papel fundamental. (Carrillo, Padilla, Rosero

y Villagomez, 2009, p. 24) ;_

La motivacion y confianza se debe@r sentar en especial en los primeros grados,

los cuales estan enfocados la practica de la escritura como dinamica de

comunicaciéon mostrando las jas Wionalidad de la misma, la importancia
-

de significados, de hacerse ente@rE la cn@/idad y la imaginacion. Como ya se

menciono anteriormente no bastan |as felicitdCienes en un trabajo diario, sino dar

energia a la conducta y dirigirla hacia @meta. sany &Sanz, 2000).

O

O

Carrillo, Padilla, Rosero y Villagdbmez, (2009) sef algunas motivaciones
importantes que generan un aprendizaje:
1. Interés por el tema de trabajo. Este aspecto es bésic% obvio, el interés que

tenga el alumno por el tema concreto de estudio interviene motivacion para
el aprendizaje, un tema interesante desencadena con facii ad)\el esfuerzo

necesario para aprenderlo.

2. El aprendizaje cooperativo. Es el aprendizaje que permite la inte dencia
entre sus miembros, se organizan en pequefos grupos heterogéneos q bajan
en forma coordinada para alcanzar sus metas y resolver sus tareas acadé es

una motivacion donde se establecen las relaciones intersubjetivas, responsalijliZza

y se compromete con su propio aprendizaje y el de sus companieros, su éxito eso
.

de todos, por lo que sus objetivos son comunes a todo el grupo. Piaget sustenta
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Aprendizaje Cooperativo, es uno de los cuatro factores que intervienen en

ificacion de estructuras cognitivas: la maduracién, la experiencia, el
equilibri )I‘o\ transmision social.

3. Sentin‘éa(o de competencia. Es un factor clave en la motivacién de muchos
aIumnos/as@xl estudio, el sentirse competente le supone al discente pensar
que puede ap@e(, lo que favorece que tenga sentido realizar el esfuerzo
necesario para ¢ irlo. Debemos ensenfiar a los alumnos a ser conscientes de
este aspecto de otivacion y del papel que ellos tienen para mejorar
progresivamente su ca[@ed para aprender.

4. Proyecto personal. Es@n\otivo es el mas general y en muchas ocasiones el
mas dificil, tener un proyecém one ver el trabajo escolar como un medio para
irlo consiguiendo; la sensacio )‘estar haciendo lo que se quiere y conviene
hacer, es un elemento muy signifi@'o de madurez que favorece la disposicion a

esforzarse en las tareas esc;lareﬁ')hay una estrecha vinculacién entre los

aprendizajes con acento con ista omento de valores y proyectos.
@W Solégostiene que: la motivacién no es algo

5. Sentir ayuda del profesor.
que viene dado, sino que se consl’l’*eem la ias situaciones de ensefianza y
aprendizaje, la relacion entre los alu y el sor siempre es interactiva, su
influencia es mutua; se trata de un c@promi ¢mano, singular, con cada
alumno, para ellos tiene mas sentido llévar a ca actividad intelectual si
perciben que el profesor quiere ayudarles de ésta manergfentendido este aspecto,
incluye todos los motivos que tratamos: interesarle sobre eftema, procurarle éxito,
promover proyectos, organizar trabajos cooperativos, etcéterO
6. Sentir ayuda de los compaieros. Los compafieros supo una fuente de
informacion y modelo de proyecto de futuro, en parte, la ny%acién esta
determinada por los sentimientos que se producen al colaborar, @d 0 ser
ayudado por los compafieros, el profesor no puede ser el unico que fa, los
alumnos son también fuente de informacién y ayuda; los proyectos de traPajq en

animan el esfuerzo. Los beneficios de las relaciones entre alumnos no ocurren @
4

equipo y la ensefianza tutorizada entre alumnos promueven la responsabi
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forrgutomética, requieren de la intervencién del profesor y de un trabajo

%en el tiempo. (p. 28-30)
A\
'y

Cada una stas motivaciones debe generar un cambio de actitud en el alumno

SOS

para que asi da trabajar de manera amena y segura frente a un grupo en el
que pertenece )débq que debe adaptarse a su espacio y su forma de trabajar.

Por ende, el apréngizaje debe ser funcional, integrable, significativo y coherente,
para cuando el a o aprenda a disponer de las estructuras cognitivas
necesarias que le per establecer relaciones con el nuevo conocimiento, es

decir conocimientos previoiypheda presentar una actitud favorable frente al nuevo

%

Referente a las motivaciones m@ionadas anteriormente, McCormick (1998)

aprendizaje.

menciona que los alumnos pr. ser@'}apatl’a cuando elaboran relatos apenas
aceptables, pues se muestr en ra escribir, o la pregunta de siempre
“de qué largo tiene que ser”, lo c@?eno @te se sigue presentando en niveles

universitarios. Por lo que se debe onfiagzg a_los alumnos para comunicarse

escribiendo con lo cual en forma p @ina enderan la importancia de la
correccion para mejorar la cantidad de @textos producen lo que por ende
llevara a la profundizacion del conocimiento de ema de la lengua. Es

indispensable crear una atmosfera adecuada para el pensdmiento de los alumnos.

El maestro debe considerar la posicién en la que se encue@él alumno, por lo
que es importante e indispensable crear un ambiente @cu do para el
pensamiento y la practica de los alumnos. Por lo tanto, para se pueda

establecer un aprendizaje de manera motivacional es necesario que@l;mno se

3.6 La interaccion Profesor — alumno C?Q

encuentre seguro, confiado, teniendo una actitud clara y permanente.

Una de las interacciones mas importantes y significativas que se da al interior

la escuela es la relacion profesor-alumno, proceso que se ve influenciado por una
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multigticidad de factores, entre los cuales podemos incluir los procesos
atriﬁ ales. La escuela es una institucion compleja cuya finalidad esencial
apuntﬁ?‘formacién de personas buscando el crecimiento y desarrollo integral
de los a os de acuerdo con determinadas bases filosdficas, postulados
pedagégico%ncipios valoricos. (Bertoglia, 2005. p.57)

Para Dubrovsk;&&&ias, Farias, Ema Martin, Saucedo (2005):
“El docente@é la responsabilidad de organizar situaciones de ensefianza
que promuev aprendizajes de los alumnos. Debe ocupar un lugar
importante com@
construccion del cimiento. Desde esta perspectiva, adquieren
relevancia los progre "apoyos provisionales que pueda brindar a los

alumnos, siempre y c éstos sean temporarios y desaparezcan

rientador, guia o mediador en ese proceso de

gradualmente permitiendo :el nino asuma el control de su propia

actividad”. (p.305) z ‘7

El docente es el principal agenta-fm:a‘rg e‘enseﬁar al nifo sus primeras
letras, asi como también es aquel qu( trib la formacién de sus primeros
escritos, desde el nivel preescolar has a@grado el cual domine la escritura y
pueda comunicarse correctamente tanto en forma eQ como en forma oral. Por
ello la interaccion cotidiana con los alumnos, e rmanente cambio de
aprendizajes incitaria a un mejor desempefio donde s@pera que el docente

innove, invente, cree y recree. O;

Nufiez y Fontana (2009) mencionan cuales son las caracteristicas*delprofesor que
propician la motivacion por aprender en los alumnos: ;
* La manera de explicar, la comprension de los errores y la val 6 de los
progresos.
* La valoracion del esfuerzo mas alla del resultado, la confianza dep en
el estudiante y sus capacidades, y el afecto como factor de la relacion. O
* La propuesta de actividades motivadoras, el entusiasmo del profesor corQ

detonador del entusiasmo del alumno.
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ﬁropiciar la participacién y la cooperacion en el aula.

Es im@rﬂe entonces considerar que en la interaccidén la conducta de ambos
participan e ve influenciada bidireccionalmente, no sélo por los significados
atribuidos ﬁmportamiento del otro sino también por la expectativa de
reciprocidad qu@nqmos en relacion con ese otro. (Bertoglia, 2005. p. 59)

Entonces ¢ Cual c@’ser el rol el docente en el aula? Como ya se habia
comentado, el rol de esor dentro de la sala de clases, debe ser un guia, un
mediador entre el apr zaje y el estudiante. La interaccion debe ser mutua,
saber mediar en la constrte€eidon de aprendizajes tan confusos. Cabe mencionar,
que la principal tarea del do “ya no es solo educar, sino que también deben

desarrollar en sus alumnos ug‘competencias necesarias como liderazgo,

desenvolver en el mundo en e vivim
Para que el docente tenga n mpefo laboral debe de seguir las
s (U

siguientes funciones en el aula de

iniciativa, comunicacion, adapta@dsd, etc., para que estos se puedan
vivimos
0, 2013):

“‘Debe de crear un ambiente péa los tes, el educar no representa
traspasar contenidos de un sujetoQ)tro, d aber una interaccion, en la
medida que interactuemos con otrog, enlam de tomemos conciencia
de nuestra propia manera de aprender, repre c§ ser perspectiva en
‘entregar las herramientas necesarias” para que el otro” construya su

propio aprendizaje, de esta manera el aprendizaje to ntido en la vida

de quien aprender”. (p.13) )\

Dentro de lo ya dicho, podemos decir que la relacion y el trabajo que_se,establece
en el ambito educativo entre profesor y alumno es un factor dete @nte de
aprendizaje ya que gradualmente se van desarrollando en los alumnos e gias
de aprendizaje, que apoyan en gran medida la adquisicion de conocimient 0
resultado es la asociacidon que empiezan a establecer, logrando asi visualiz @
ortografia como medio para aprender a expresar de forma escrita lo que quieren

decir. Es importante proveer a los alumnos, instrumentos como el cuaderno,
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cueﬁarios, libros, etc., para el apoyo basico del proceso de ensefianza-

je.
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CA@LO IV. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
En

ﬁapitulo se presentan el enfoque y tipo de investigacion que se utilizé en
el disef

$i mismo, se muestra la poblacion objeto de estudio y los instrumentos

que se mamejaron para la recoleccion de informacion. También se muestran los

resultados bajo empirico.
3,
4.1 Diseiio metod ico

El presente trabajo@ investigacion se basdé en el paradigma mixto, para
Hernandez (2003) “rep@ﬁta el mas alto grado de investigacion o combinacion
entre los enfoques cualitatia&uantitativo”. (p.37)

Para Nerida (1999) “Es | lementaciéon de los enfoques cualitativo vy
cuantitativo, ya que cantidad ﬁid no son mas que aspectos complementarios
de un mismo hecho”. (p. 51).

Podemos precisar que en un es acion cientifica es imprescindible cualquiera
de estos dos enfoques (cuan y ﬁyatlvo ) se entremezclan en la mayoria
de sus etapas por lo que pern%“com@rlos para obtener informacion que
facilite la forma de encontrar diferenge -obtener una mejor comprension
e interpretacion, lo mas amplia po&bl@e es ente lo que se pretende con
esta investigacion, con el fin de conoce cert s causas de los problemas
de ortografia que presentan los alumnos dél Colegio J@Bosco.

El trabajo, como ya se menciond, se basa en radigma mixto con
preponderancia cualitativa; de alli que el enfoque eggl que se basdé la
investigacion fue el constructivista, el cual Latorre (199 describe de la

siguiente manera
“Se caracteriza por ser holistico, inductivo e ideografico. E&})listico por
estudiar la realidad desde un enfoque global sin fra rla ni
seleccionarla en variables. Inductivo porque las categorias, es e
interpretaciones se construyen a partir de la informacion obtenida (Sk) a
partir de teorias o hipotesis previas e ldeografico porque se orie a
comprender e interpretar lo singular de los fendmenos sociales. Ya que

L 4
considera que el individuo como el que percibe la realidad de forma
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particular dependiendo de sus capacidades fisicas y del estado emocional
que se encuentra, asi como también de sus condiciones sociales y
Pales (P.199-200)

Se uso est %‘que porque holisticamente se englobo a los alumnos, maestros y
padres de famll r@ tener una visioén clara de la realidad.

(2003), define a la

“‘Como laque b efectua normalmente cuando se examina un tema o

El tipo de inves que se utilizé fue descriptiva-exploratoria, Hernandez
%gamon descriptiva-exploratoria:
problemas de mveit/lgécién poco estudiado, del cual se tienen muchas
dudas o no se ha abo o antes”. (p. 80)
Especifica las propiedades, ca risticas y los perfiles importantes de personas,
grupos, comunidades o cualquier @ fendbmeno que se somete a un analisis. Se
utilizaron estos tipos de investi cié&'&rque se pretende describir las situaciones

o factores que provocan los pr: e\?raﬂcos que presentan los alumnos.

4.2 Unidades de analisis -

Originalmente se pensd hacer un ce@ de lacion estudiantil del Colegio
Juan Bosco, ubicado en el centro de V|I@rmos ellglo porque es mi centro
de trabajo. Sin embargo, en un primer acercamlent scuela, se encontré que
los alumnos del primer aino de primaria no sabian por lo tanto, no se
incluyeron como poblacion objeto de estudio. Asi, los su@s de estudio en este
trabajo de investigacion fueron los alumnos de segundo Q&to ano de nivel
primaria, con una poblacion total de 47 estudiantes, distribuk@d;l\a siguiente

>
6%
@
O

manera:
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Tab . Distribucion de los alumnos.

Gr: y grupo Numero de alumnos Poblacion
! contemplados encuestada
o 14 14
3ro A d}s 7 3

4to A O 10 10

5to A % 7 5

6to A ‘6 12 12

-

Total: 44

Fuente: Elaboracién propia

Las edades de los alumnos v@l ave son de diferentes grados.

Con los alumnos de segundo afi n 14 nos en total, dos cuentan con seis
afnos, diez tienen siete y dos tien )dho a(( referente al género hay ocho

mujeres y seis hombres. 6

Los alumnos de tercer afo, son siete ai ymnos, t @allos cuentan con siete

anos, cuatro tienen ocho afios, referente al género son ninos y una nina.

Referente a los alumnos de cuarto afio, son 10 alumno@n total, tres de ellos

tienen ocho anos y siete nueve anos, y al género hay cuatro l@gy seis nifos.

Los alumnos de quinto afio son siete, solo asistieron cinco y cuentapgn 10 anos,

en lo que refiere al género son tres nifios y dos nifas.

Con respecto a los alumnos de sexto grado, son 12 alumnos en total, uéﬁo tiene
12 anos; cuatro cuentan con 11 afos y siete tienen 10 afos, en lo que % al

género son siete hombres y cinco mujeres. O

Los maestros que se entrevistaron por cada grado son seis, respecto al géneQ
L 4

cinco son mujeres y solo un hombre en el Nivel Primaria. Los cuales tienen entre
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21 y”40 anos de edad, como grado de estudio cinco de ellos cuentan con

licehefatura y solo uno con maestria.

L )
Los pa 5¢§ e familia que se entrevistaron fueron 21, en cuanto al género 10 son

mujeres y ombres. De los cuales tienen entre 35 y 58 afios de edad, como
grado de es Mo uno de ellos termind la preparatoria, otro cuenta con carrera
técnica, 11 tienés}/él de licenciatura y ocho cursaron una maestria.

Se logré entrevista 1 padres de familia de 47 alumnos que hay en el nivel
primaria, los cuales f onvocados a una junta que la institucion programd.
Esto debido al tiempo que‘@neja el colegio a la hora de entrada y salida de los
alumnos, no permitid entre@rlos de manera personalizada o directa ya que
cuando los padres llegan a d ‘a sus hijos, los papas no bajan soélo abren la
puerta del vehiculo; a la hora de &alida los maestros entregan a los alumnos

hasta el vehiculo y el padre de fami l@ baja.

-

Los instrumentos empleados @rz el @rcamiento empirico fueron dos:

cuestionarios y entrevistas. /‘ O‘

Para Garcia (2002) el cuestionario: % 6

4.3 Instrumentos de recoleccié elf@rmacién

“Es un sistema de preguntas ordenaddas con encia, con sentido légico
y psicologico, expresado con lenguaje senCilleg y claro. Permite la
recoleccién de datos a partir de las fuentes primartas” Esta definido por los
temas que aborda la encuesta. Logra coincidencia en @ﬁd y cantidad de
la informacion recabada. Tiene un modelo uniforme@m favorece la
contabilidad y la comprobacion. Es el instrumento vincula el
planteamiento del problema con las respuestas que se o ep de la

muestra. El tipo y caracteristicas del cuestionario se determinan c§rtir de

S

El cuestionario se aplicé a los docentes y alumnos en turno de la sigu%

las necesidades de la investigacion”. (p. 7)

manera: "
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El cyéstionario de los docentes conto con 16 reactivos, tres de estas preguntas se
enf en analizar las principales dificultades ortograficas que poseen los
alumn )é primaria, dos de ellas en describir los errores ortograficos mas
comunes s alumnos de acuerdo con el grado, edad y sexo, seis de ellas en
describir la ategias que los profesores emplean para el aprendizaje de la
ortografia en ni@ de primaria y dos de ellas se enfocan en valorar el apoyo que
los padres de f@rindan a sus hijos en el desarrollo de sus actividades

académicas.

El cuestionario de los agﬁos conto con 12 reactivos, dos de ellas se enfocan en
analizar las principales diigaltades ortograficas que poseen los alumnos de
primaria, dos de ellas en de ?1- los errores ortograficos mas comunes de los
alumnos de acuerdo con el gra fadad y sexo y dos de ellas en valorar el apoyo
que los padres de familia brindan% hijos en el desarrollo de sus actividades

académicas.

Para Hernandez, Fernandez y ista (25
a

):
‘s,% Earte, se basan en una guia de
asuntos o preguntas y el ﬁsyista Eene la libertad de introducir
Y

preguntas adicionales para prems@once u obtener mayor informacién

“Las entrevistas semiestruc

sobre los temas deseados (es €ecir, n as las preguntas estan
predeterminadas). (p. 418).
De alli que se optara por este tipo de instrumento para a@ar la informacion que
se tuvo hasta el momento, conocer la adaptacién de los s a la escuela,
informacion referente a la evaluacién que los docentes hace@e las areas de
conocimiento (lectoescritura, espafiol y ortografia) y la relacion cor% padres de

familia. @

La entrevista para padres de familia contd6 con 11 reactivos, dos &s se
S

ej\los

alumnos de primaria, una de ellas en describir los errores ortograficos S

enfocan en analizar las principales dificultades ortograficas que po

comunes de los alumnos de acuerdo con el grado, edad y sexo y dos de el
.
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describir las estrategias que los profesores emplean para el aprendizaje de la
ortogrélia en nifos de nivel primaria.

4.4 Andlisis y procesamiento de la informacién

En las siguientes lineas se presentan los resultados obtenidos del trabajo
empirico. P 0 se muestra el diagnostico gramatical hecho a los alumnos,
posteriormente @berspectiva de los profesores con respecto al dominio gramatical
de los alumnos ( ente la version de los padres de familia en relacion al

desempefio ortogra |®e sus hijos.

4.4.1 Analisis de los c@t’ionarios aplicados a los alumnos
La descripcion de los re dos de la aplicacion de las encuestas a los 44
alumnos, se hizo por cada ;escolar, tomando en consideracion los objetivos

de la investigacion. Cabe men gvar que el formato empleado en el instrumento,

permite a los alumnos marcar més@ gna opcion, por lo cual no cuadran algunas

respuestas.

Tabla 2. ;Cuéales son los pri ﬁi

es

&s ortograficos que cometes en tus
( -

escritos? +
Grado/ % ) % 4° 5° 6°

Errores ortograficos O %
Signos de puntuacion. 6 S 4 3 5
No escribir la letra en mayuscula al iniciar 4 Qt 1 3
el texto. ®
Confundirlabylavo d 10 4 N3 5
Confundirlas,lacylaz 10 4 % 3
Escribir haber en lugar de a ver. 2 1 % 2
Confundir haz y has. 6 2 1 % 4
Olvidamos usar la h. 8 4 2 4




No colocamos fiflle en los hiatos, 6 1 8 1

ejemplos: Evaltéef_buho, etc.
L )
No usamos la tilde @tica, ejemplos: 3 1 4 2
mi/mi, ta/tu, el/él. @
Confundirla gy laj. ’3\ 8 4 2
oA
Lallylay. 8 4 2 2

o)

Fuente: EIaboracién‘pbi,a

Como se puede apreciar&u’la tabla, los alumnos cometen la mayoria de los
errores ortograficos. Los prifgipales errores ortograficos son el confundir la b, v
(24 alumnos) y el no colocar la )\en los hiatos, ejemplos: Evalua, buho, etc. (24
alumnos). También los alumnos oI@n usar la h (21 alumnos) y confunden la Il y

la y (21 alumnos). 19 alumno n(xu}lizan los signos de puntuacion, pero 18

alumnos confunden la s, la , P ronunciacién de la letra, se equivocan
y la colocan incorrectamente e@a‘pal .. Cabe mencionar que 17 alumnos
también confunden lagylaj, y mnos& usan la tilde diacritica, ejemplos:

mi/mi, ta/tu, el/él). Por otro lado, lo mnoQ
ortograficos por lo que tienden a no com@los ]

en nocion de algunos errores

mente como confundir haz
y has (13 alumnos) la misma pronuncidcion, dife escritura, asimismo 10
alumnos no escriben la letra en mayuscula al iniciar el tgxto y, por ultimo, la falta
de signos de puntuacion (nueve alumnos). Esto implica (@Ios alumnos carecen

de un conocimiento ortografico de las palabras y por supuest u estructura.

®
A

>
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Tabla’3. ;Qué materiales te proporciona el maestro para mejorar tu ortografia?

/)Erado/ 2° 3° 4° 5° 6°

I\aﬁales
Q

Cuaderno ‘/3\ 11 2 9 2 10
L 3
Libro /O' 9 2 5 3 7

Pintarrén (P 6 1 2 2 2

Hojas blancas : 8 2 7 1 3

Diccionario Q 2 1 1

Fuente: Elaboracién propia %‘

Q

Los alumnos utilizan los materiales@el maestro les proporciona para trabajar,
principalmente su ortografia. €l cuader alumnos) y el libro (26 alumnos) son
los principales, siendo los mat @sr:y portantes para trabajar la escritura y
la lectura. Los alumnos también tre*;aq cx% onas blancas (21 alumnos) que
les proporciona el maestro. Asimismc,/' jzan @ tarrén (13 alumnos) para pasar

a corregir una palabra o un texto que@ya es la maestra. Por ultimo, el

material menos proporcionado por el maestro es e ionario (cuatro alumnos).

El maestro también trabaja con impresiones de activi S que contienen textos

mal escritos, que deben ser corregidos por el alumno. Q

Actualmente, la institucion permite el acceso a materiales di%os para que los
docentes utilicen en el salén de clases, de tal forma que se propteie uRa educacion
mas dinamica y eficaz. La implementacion de dichos materiales loS procesos
escolares, conlleva a una transmision de conocimientos (Manr%)rozco,

Gallego Henao, 2012). @
S
Q
O
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Tabla’4. ; Menciona que material didactico usas para trabajar con la ortografia?

/)/m'ad 2° 3 & 5° 6
M£ﬂales

o
Lapiz /CP 8 2 6 2 3

Borrador /O’ 7
Lapiz bicolor (P 1
Diccionario : 2 1 1

Lapicero rojo Q 1 1 3

Fuente: Elaboracién propia %‘

Los alumnos utilizan pnnmpalmente o material didactico el lapiz (21 alumnos)

y el borrador (20 alumnos) od ajar la ortografia en sus cuadernos,
libros y actividades en hojas bl nes Toman en cuenta que son los
principales materiales para corre u§ e r ortograficos. Para marcar los

tilizan el lapicero rojo (cinco

signos de puntuacion y letras en @uscu@

alumnos), también el diccionario (cuatro@nnos)

corregir la palabra y solo un alumno utiliza €l lapiz bi

ayuda mucho para buscar y

>
6%
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O
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Tabla’5. ; Qué tipo de cuadernos usas para practicar tu ortografia?

/)Erado/ 2° 3° 4° 5° 6°

Cu/Aernos
Q

Cuaderno de ca‘%a 3 1 2 3 4
L 3
/

D cuadros O’ 2 1 5 9
De rayas Q 1 1 2 2

Fuente: Elaboracién pr p‘ia/‘

El cuaderno de caligrafia ( umnos) es el principal recurso que los alumnos
utilizan para practicar su orto }\porque, en el colegio, se maneja ese tipo de
cuadernos, con el fin de que el aIL@o se guie de los cuadros para que las letras
qgue conforman una palabra tengan pacio y sea entendible el texto que estén
redactando. También utiliza C nos de caligrafia (13 alumnos) y
-
era

cuadernos que menos utilizan es@i eis alumnos).

Tabla. 6 ;Menciona el libro que utilijyﬁara f iCar tu ortografia?

o2
Grado/ 2° Q 3° O 4° 5° 6°

Libros g
=

PN

Abrapalabras 7 3 5 7

Acento ortografico 2 1 3 Oé 3 1

Espariol (SEP) 2 1 3 )\ 1
Diccionario % 1
Fuente: Elaboracién propia. v@
Los libros que utilizan principalmente para practicar su ortografia son e

Abrapalabras (28 alumnos) y el libro acento ortografico (10 alumnos), los cua@

trabajan tres veces a la semana para realizar actividades en el aula de clases pof
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ap(ﬁel maestro. También llevan dos libros de la SEP, el de espariol (ocho
alu y lecturas el cual no menciona, pero lo trabajan siempre y cuando el libro
de espﬁ}‘lo marque en las actividades. El libro de lecturas cuenta con mas de
cien text ra leer. Y, por ultimo, solo dos alumnos dijeron que utilizan el

diccionario @2 apoyo, el cual llevan cuando la maestra se los pide.

Tabla 7. (;Cuén‘é})hwo practicas con tu libro, al dia?

Grado/ @ 2° 3° 4° 5° 6°

Tiempo o,

5 a 10 minutos. o 1 1 2 2

11 a 50 minutos.

P
1 hora. % 1 3
2 horas. —y

A\

Fuente: Elaboracion propia .Y 6(‘

algunos alumnos se quedan en la escuela*en un ar. mada “Extension”, donde

los alumnos pueden estudiar y realizar sus tareas.

>
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Tabla’8. ; Usualmente quién te apoya en la realizacion de tus tareas?

/)3rado/ 2° 3° 4° 5° 6°
'y
%
Mama P 6 1 7 3 8

Maestra : 6 1 2
Nadie Q A 1 1

Fuente: Elaboracion propia %‘@

Usualmente los alumnos son pri@lmente apoyados por sus mamas (25
alumnos) y también por s@és e alumnos) con algunas tareas de
diferentes temas. También la Wm ‘:y&n la realizacidén de la tarea (nueve
alumnos). Los alumnos que se quedfn en e glo después de la hora de salida,

tienen un espacio para realizar sus%?s o] %ades extras para reforzar su

aprendizaje con el apoyo de los maestroOres al Eos dijeron que realizan solos

sus tareas y a veces con nadie. g g

>
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Tabla”9. ;Tus padres te llevan a clases particulares para mejorar tu aprendizaje

ort jco?

)

%o/ 2° 3° 4° 5° 6°

Clases p )glares

Si / 8 1 3 1 3

No % 4 2 7 4 9

Fuente: Elaboracién p

En cuanto a clases parti aes 26 alumnos dijeron que no llevan clases
-

particulares para mejorar su ndlzaje ortografico debido que sus papas los

apoyan en casa en la reahzamﬂ @us tareas y en la explicacion de temas

referentes a la ortografia. Y so alumnos dijeron que si llevan clases

particulares por las tardes vy fi de semy

Tabla 10. ;Cuanto tiempo dedlc@mae ra trabajar contigo?

Grado/ 2 O 4° 5° 6°
Tiempo O %
* A
5 a 10 minutos. 2 6 2
11 a 50 minutos. 2 Q

1 hora. 1 1 2 Q

2 a 3 horas. 1 )\
Todo la manana @ 5 2

Mucho tiempo 3 1 @ 4

Poco tiempo 1 2 2 O
Py

Fuente: Elaboracién propia 4



Cuapdo se les preguntd a los alumnos si el maestro les dedicaba tiempo para
tra@ on ellos, ocho alumnos dijeron que sus maestros les dedican el tiempo
suficic@lhrante las mafanas cuando se encuentran en el aula de clases para
ayudarlos as dudas que tengan en su tarea y para apoyarlos con actividades
extras y pa }‘troalimentar el tema que no hayan entendido. Siete alumnos
dijeron que de@\a 10 minutos les dedicaba la maestra para apoyarlos y siete
dijeron que toda @ﬁana les ayuda la maestra. El tiempo que el maestro les
m

dedique a los alu @es importante para su rendimiento académico y para su

avance personal. OI

Tabla 11. ;Qué hace tu maes@uando tienen errores ortograficos?

A

J

.
Grado 2:": 3° 4° 5° 6°
Manda a corregir palabras ) % 7 3 5 3 7

Realizar planas Q/‘ Q(( 2 4
A

Realizar oraciones /Cj O 1
A 7D
Fuente: Elaboracién propia A\ d

Lo que podemos observar en la tabla, es que 27 al@ dicen que el maestro
manda a corregir las palabras y la escritura de la letra q scribieron mal. Cabe
mencionar que los maestros no deben de dejar planas a lo nos puesto que
no es permitido en el colegio; por el contrario, seis alumnos dij@ que si realizan

planas de las palabras que escriben incorrectamente y solo uno rea@()raciones.

L



Tabla12. ; Te da tiempo de realizar tus actividades en la escuela?

/)Erado/ 2° 3° 4° 5° 6°

Ac/&idades
Q

Siempre Y o 9 2 8 5 8

A veces O’ 2 1 1

d\/‘

Nunca Q 2 1 1

Fuente: Elaboracién p%‘i,a/\

Conforme a los resultados,g? alumnos dijeron que siempre les da tiempo de

realizar sus actividades en Ia@}‘ela. Mientras que seis alumnos solo a veces

concluyen sus actividades debido@ ue no les da tiempo, porque se ponen a

platicar o a jugar con otros co paﬂ{&. También hay alumnos que se distraen

mucho por lo que nunca termj su MYdurante sus clases y cuatro alumnos
nclui

dijeron que nunca les da tiempo @3 tarea.

Tabla 13. ;El maestro revisa diaria 9#5 tus( 35/escritos?

N
Grado/ 2° (3 é 4° 5° 6°
: @)

Revisién g
\n Y

Si

No

14 3 & 5 10

Fuente: Elaboracién propia )\

Cuando se les pregunto6 a los alumnos si el maestro revisa diariame tareas
o escritos 41 alumnos respondieron que si. Es importante que Ioﬁ stros
revisen diariamente las tareas de los alumnos porque es necesario sa% el
alumno tiene problemas en su escritura, si concluyd sus actividades, por qu@o
las hizo y si es asi hacerle saber al alumno que el maestro los puede apoyar

las dudas que tengan. Solo uno dijo que no.
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4.4.
Es

los ma

nalisis de las entrevistas semiestructuradas aplicadas a los docentes

unto se presentan los resultados obtenidos en las encuestas aplicadas a

$ del Colegio Juan Bosco, del municipio de Centro.

Tabla 14. @)@fueba diagnostica que se realiza a los alumnos, ;Qué aspectos
evalua sobre el@ogimiento ortografico?

z,

Maestro O’ Respuesta

1° Signos tuacion, segmentacion, uso de mayusculas,

legibilidad, en Iél}palabras, escritura y/o molde de la letra.

2° Uso de mayu s, empleo de signos de admiracion e

interrogacion 'y usos dépuntos y comas.

3° Acentuacién, signos interrogacion 'y admiracion, uso de
mayusculas, manejegpde comas y puntos.

-

4° Evalu6 de acuerd rado q% voy a dar, este aspecto (ortografia)

como es 4° grado ts d saber en un 80% aspectos
s A\
ortograficos. / O‘
5° Escritura clara, las acentuac@s y la tuaciones.
*
6° La sustitucion de las letras, la caligrafiag”la)yredaccion, estilo y la

integracion de los conocimientos y expériencias propias del
estudiante. $

Cx

Fuente: Elaboracién propia ®

De los seis maestros, cinco de ellos concuerdan en que evaluan)%\principales

aspectos ortograficos y que estos son importantes para los alumno ora de

redactar o copiar un texto. S6lo uno evalua de acuerdo a los cono tos y
o§

aprendizajes que tienen los alumnos conforme van avanzando en su esc d.

©

L
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Talgi ¢En qué grado escolar considera que los alumnos presentan mas

err rtograficos?
*
Grag;: Respuesta

1° @)tgy 5to

2° 3enane

3° En s@( rado

4° Conside @e en los grados de 2° y 3°

5° En los prim rados (1° y 2°) nivel primaria

6° En 2do y 3ro (?‘
P

Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo a la tabla, cua@es ros _estan de acuerdo en que los alumnos
=

Qprin mente cuando estan en 2° y 3° de
rfque t jen en los grados subsecuentes se

presentan mas errores ortog
primaria; aunque se debe recon
A )

cometen muchos errores ortografico éma @‘puso que en 4to y 5to grado se
6to’grado.

7 O

presentan mas errores y solo uno dijo

>
6%
Q
O
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Talﬁ;ﬁ. ¢Cuales son los principales errores ortograficos que presentan sus

alu ){

Maesta(/‘ Respuesta

1° &ﬁusién con letras “v” por “b”, " “s”, “c” y “Z".

Emw e signos de puntuacién y acentuacion

3° Uso d/ Jsculas y acentuacion.

4° Escritura@ labras con ¢, s, z—b, v —ll, y acentuacion en algunas
ry coma, a ellos aun les cuesta identificar donde

escribir en un te@l punto y coma.

palabras y

-
5° Acentuaciones, la Qﬂura con un molde de letra inapropiado para
el grado escolar que e@ cursando.

6° Uso de signos (aﬁos, apostrofe, barra) asi, como en los textos
as. 7

de las reglas orto

Fuente: Elaboracién propia ‘+ . "?(

-
Con base en los resultados obtenido{c?hco m; s estan de acuerdo con que

los principales errores ortograficos s | em y uso de los signos de

e .7 ’ H . 7 113 ” “ ”
puntuacion, acentuacién y solo un maestro dio la co n con letras “V” por “b”,
“s”, “c” y “Z” y la “II’. Las apariciones de estos errores e roceso de redaccion

son con base en la falta de lectura y al conocimiento de las®alabras.

®
A

>
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Talg;l. Tomando como referencia que el colegio Juan Bosco es una institucion
inc

) 3

éj’sted, ¢ Cuantos alumnos tiene y que necesidad educativa especial?

Maestr : Respuesta

1° @ uve 9 alumnos, 5to, 8 alumnos y 1°, 13 alumnos. Los alumnos

con&cesidades que tuve fue deébil visual, espectro autista y
A 3
asper

p %h,oy llamado autista).

2° Un alu con dislexia, TDAH, aislamiento, temor y miedo,
problemas @dégicos y problemas de lento aprendizaje.

. -,

3° Si es una instii‘u@‘ inclusiva, integra a todos los alumnos en todas
las labores educa . El grupo esta conformado por 10 alumnos de

los cuales 2 necesit@nmayor atencion ya que estan diagnosticos

con TDH. 5

4° Trastorno por dé@atemym
5° Autismo, problema trici@,’greblema de lenguaje, trastorno

por déficit de atencion, ykia, a nto, temor y miedo, autismo

y problemas de lento aprer%e. 6

6° En el grupo de sexto grado, hay 2 alu una nifia débil visual y
un alumno con diagnostico de asperger. @

Fuente: Elaboracién propia @

De acuerdo con lo respondido, el colegio tiene alumnos en%el primaria con
diferentes necesidades educativas especiales; hay cinco alumnos )Q Trastorno
por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH), dos alumnos con dislexia, dos
alumnos con problemas de lento aprendizaje, dos alumnos aislamie emor y
miedo, un alumno con problemas psicologicos, también dos alumnos cor@lismo
y un niflo débil visual. Cabe mencionar que por grupo hay al menos tres a%s
que tienen una necesidad educativa especial y que deben tener mas atenciort;

algunos casos, los padres de familia contratan a una maestra sombra que se

encarga de apoyar al alumno durante todas sus clases.



Tat&& ¢ Cuenta con el material didactico necesario para trabajar la ortografia?

Maeﬂ@ Respuesta
N

1° ﬁ apoyo que yo subsidio, debido que no hay mucho apoyo por

2 de la escuela.

2° Der@e la institucion no, todo es material del docente.

3° No, la &blemente.
4° Si. o,

5° Si, libros ortog@@ para practicar la actividad.

6° No. )

A

Fuente: Elaboracién propia ®

Como se puede observar e abla dos_maestros dicen que si reciben material
didactico para trabajar la ortog ‘j' mnos en el aula de clases y cuatro
dijeron que no reciben ningun m d|d para trabajar con los alumnos. El
material que ellos utilizan es co w 0 y ado por ellos. Dentro de los

materiales didacticos estan los libros ograffa_ gue son dos “Abra palabras” y
“La ortografia, acento” son los que el colegjo manej@m@jtodo el Nivel Primaria.

Es necesario el uso del material didactico, siendo u egio privado, se exige

calidad en la ensefianza y dentro de tal calidad debe habg#diversos materiales y

recursos tratando que la clase sea mas practica y amena. OI

®
A

>
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Taw. ¢ El material didactico que proporciona la institucion es adecuado para
trabayj

@7 los alumnos en la ortografia?
*
Maestr Respuesta

2° No mg)an proporcionado ninguno.
3° No, deQunadamente no existe dicho material.

4° Si es adec los libros traen ejercicios bastantes completos para

trabajar con Iov}&mnos y ademas de que yo investigo los propios.

5° Si, ya que es an con anticipacién los temas que se van a dar
a conocer y donde los nifios su escritura.
6° Falta complementar mé@ respecto a las reglas ortograficas.

Fuente: Elaboracién propia'7 ’7

Dentro de la institucién, tres mQ os di zque si les proporcionan material

Ag - . . . e .
didactico. Aparte de esto, el coleqgi eria ;@ormonar material didactico para

que los maestros puedan trabajar un p as |& ogtografia con los alumnos. Solo

dos dijeron que no les han proporcionado nada. o

6’@

>
6%
@
O
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Ta,lgzo. ¢Qué equipos tecnologicos proporciona la institucion para
co

@tar las actividades de ortografia?
A 3

Maestr ﬁespuesta

1° @Eno.
20 Ning&a‘

3° Proyec bocinas.

4° Computa%'oyector e internet.

5° Ninguno. (6
6° Ninguno. @‘
P

Fuente: Elaboracién propia. ®

De acuerdo con los resultad cua§oAm stros mencionan que la institucién no
proporciona el equipo tecno;%toﬁ s maestros por lo que se reduce la
posibilidad de complementar | _F:tivk&; de ortografia. Un punto muy
importante es que la sefal del in M‘t de jnstitucién no abarca todos los
salones de Nivel Primaria, por lo que €s imposib e todos los maestros puedan
bajar juegos o dinamicas para la ensefianza de la (@ afia. Un maestro dijo que,

si se les da proyector y bocinas y solo uno que se le p rciona la computadora,

proyector e internet, pero pidiéndolos con tiempo y hasta @dl’as antes.

>
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Tatg. ¢ Qué tipos de apoyo recibe usted de la institucion para asistir a cursos

de itacion?
..
Maestr. : Respuesta

1° @Eno.

2 Ning&a‘
3° Hasta %ninguno.
4° Ninguno.

5° Ninguno. (6

6° Algunos talleres. @‘
P

Fuente: Elaboracion propia ®

En pocas palabras, cinco mag%igen e no reciben ningun apoyo para asistir

a cursos de capacitacion por del Gblegio. Solo un maestro dijo que recibe

algunos talleres.
N
Tabla 22. ;Qué cursos cree que nec(e'g para%rar su desemperfio docente?

O

Maestra hgspuestao

1° Estrategias didacticas para trabajar con al%os autistas y débiles

visual. Q

2° Cursos para bebés poliglotas. 0’

3° Dinamicas, actividades ludicas, ejercicios para trabajar %raﬁa.

4° Un curso de manualidades. @
5° No respondid. C@

6° Cursos de capacitacion con base a la ortografia, también rob @

gue es mas complicado en contenidos. o

L

Fuente: Elaboracién propia



Solgsdos maestros consideran que necesitan cursos de capacitacion con base a la
ortogrélia y dinamicas, actividades ludicas, ejercicios para trabajar la ortografia.
Unam ya menciono cursos de estrategias didacticas para trabajar con alumnos
autistas yAébiIes visual debido a que el colegio trabaja con alumnos que tienen
necesidade cativas especiales, también cursos dinamicos, de manualidades,

actividades ludices, gjercicios. Dos maestros mencionaron que deberian llevar
cursos de robatic &)ebé poliglota.

Es evidente que par@ mayoria de los maestros es importante llevar un curso
para mejorar su desempgfio docente. Cursos que son necesarios para desarrollar
nuevas competencias y habjlidades para llevar a cabo en el aula de clases. Es
claro que la preparacion del es importante para su desempefio académico
y para sus alumnos, teniendo aﬁa preparacion mas completa habra un mejor
desempeiio y aprovechamiento en ‘:Lla.

Z v
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Tal@. Retomando el tema de la ortografia, ;Cuales son las estrategias mas

efic éﬁe utiliza para mejorar la ortografia de sus alumnos?

*
Maestr : Respuesta

1° @gdo, fichas de silabas y palabras, palabras revueltas, trabajar
pa s con pintarréon, pictogramas, lecturas y discriminacion de
A )

Ietra«@v,ideos y audios.

2° Memorar@je letras, material extra (fotocopias), reestructuracion
de historias$
3° Formar oracion on las palabras que se equivocaron, copiar

lecturas, dictado @?fabras, libros de apoyo, explicacion de reglas
ortograficas y préctic(‘

adicionales com cicios completos, repasamos reglas

4° El trabajo diario co Ios@nnos, en dictado usamos herramientas
d @ co

ortograficas en paa@? y puntuacion. La practica constante
ayuda mucho. —f;‘ ((

O

5° Dictado y practicarla diari plana@on oraciones o escritura de
un texto al igual que identific fa en un t@.
6° El empleo de correccion de diferentes teXtos, también el dictado
diario. @
P . YN

Fuente: Elaboracién propia

Analizando las respuestas, los seis maestros coinciden en que Xlebe haber
estrategias en el aula de clases para mejorar la ortografia de sus alu s como el
dictado de palabras, memorama de letras, formar oraciones con Ias%as que
se equivocaron, copiar lecturas, dictado de palabras, libros de apoyo, e@cién
de reglas ortograficas y practica, escritura y correccion de textos, utilizar Ii&%ﬁe
apoyo, explicacion de las reglas ortograficas y hacer practica de ellas. Utiliz

herramientas como la computadora, proyector, pintarron, etc., para que a traves

de ello faciliten el aprendizaje.
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¢Sus alumnos cuentan con un cuaderno especial para mejorar su

: Respuesta

1° @)reta de ortografia.
20 L.br@

3° Si, I|br ortografia y escritura y se solicité una libreta especial
para trab jercicios de ortografia de tarea diaria.

4° Si, el de caligrafia’

5° Si, cuadernos do a y el libro de caligrafia, al igual que el libro
entre palabras don identifican las acentuaciones y palabras

con diferencia de Ietra@ , 4, C, K).

6° Si

Fuente: Elaboracién propla

Con base en la tabla, cinco maest W uero )e sus alumnos cuentan con un
cuaderno especial el cual utilizan par. ajar Su @rtografia con base a escritos
y/o ejercicios. El tipo de cuaderno que utilizan es@ oble raya y cuadros, los
cuales ayudan a mejorar su escritura, escribir con r fluidez, asi podran ir
grabando en su memoria la manera correcta de cribir las palabras,
desarrollando sus habilidades mientras escriben vy obtieneroe)ores resultados.

Solo un maestro dijo que cuentan con libros. ®
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Tabla” 25. ;Maneja actividades extracurriculares para fomentar el aprendizaje
ort ico?

) 3

Maestro Respuesta

L
e

2° El dq%@ tiene concursos de ortografia.

3° Si, tare@(ria de ortografia y lectura.
4° Si, se decj%dividades y ejercicios para que realicen fuera del
colegio. ‘/‘

5° No. %/“

6° Si, se realiza actividadwn fotocopia.

Fuente: Elaboracion propia \

Solo cuatro maestros dijeron Inan 2 actividades extracurriculares como

tarea diaria de ortografia y lectura; aétivida

f_le realicen fuera del colegio. Solo
A\
un maestro dijo que el colegio tiene

oy , .
urso @artograﬂa y se realiza una vez al
mes, para impulsar la mejora de este i nte @ento de la escritura.

7 O

@
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Tat@i. ¢Cuando revisa las actividades de los cuadernos que criterios evalua?

Maeﬂ@ Respuesta
N

'y
1° LMoIde de la letra y segmentacién, signos de puntuacion, uso de
@/'sculas, legibilidad, en las pocas palabras, coherencia en el

tex;&p/ .

2° Emple ayusculas, acentuacion, ortografia general y molde de

letra. Q
3° Letra, ortogr;:lil}entuacién y legibilidad.

4° Letra legible, ortGaﬁgy signos de puntuacion.

5° Si, observo la estr del texto, la letra, margen, titulo, fecha,

valor, nombre y ortogr@, Sn matematicas resultados correctos.

6° La acentuacion, adecuado de las reglas ortograficas

y Sus signos con si

Fuente: Elaboracién propia

Cabe mencionar que cinco maestros tijgren qu@o de sus criterios principales
es el molde de la letra y que sea legible. Qolo un n@ ro dijo que lleva a cabo la
revision de los signos de puntuacion. Sin embargo, C no de los criterios que

utilizan los maestros para calificar son importantes rec@r al inicio de clases,

para que los alumnos sepan como trabaja el maestro. o,

®
A
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Tabla’27. Generalmente, ; Como da seguimiento a su plan de clases?

Maeﬂ@ Respuesta
L )
=¥

Lalaneacién de actividades, me baso en las rubricas de SISAT.

2° %ante y segun al avance de los alumnos.

A .. .
3° Se nza con una actividad para interesar al alumno y hacerlo
ver qu arte de la rutina el uso de las reglas ortograficas.
4° Inicio de le a lo complejo en cada materia hay un inicio,

desarrollo, cierie/)acto de evaluacion.
5° Segun el tema pr do y el tiempo planteado.

6° Se evalua al final de eada clase con una retroalimentacion y el
dictado de palabras, haa’eﬂo correcciones.

BN

Fuente: Elaboracién propia

-

e en las rubricas de SISAT,

Cada maestro da segwmlento a plan %ses de manera diferente. Desde
d @ bas

hacer una planeacion de activida

comenzando en lo mas complejo en é r , observando el avance que
a

tenga cada alumno, y de ahi partir a la retrpaliment con dictado de palabras y

haciendo correcciones.

Sin embargo, la institucion tiene muchas actividades de @JNESCO y otras que
son parte del calendario escolar, las cuales son programad@a‘rante la semana

¢
6%
Q
O

por cada mes.
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28. jUsted sigue adecuadamente las actividades sefialadas en el plan de clases?

'y

Maeﬂ@ Respuesta
Z)

1° ﬁ‘\ en algunas situaciones se tiene que adecuar acorde el
@1 ortamiento de los alumnos.

2° Po )ﬁones del colegio la planeacién se modifica.
3° No sie hay que adecuarla al interés y actitudes de los alumnos
para com er el tema.

4° En un 95% si ue a veces por diversas situaciones no se lleva a
cabo ese 5%.

-
5° En ocasiones, ya q%or actividades extras que el colegio que en el
colegio se presentan s@t rrumpe lo planeado.

6° Si. /4
Fuente: Elaboracién propia (3 ; P

Dos maestros siguen adecuadam:b‘as ao@‘ades sefaladas en el plan de

clases, mientras que dos maestros mengienan or cuestiones del colegio se

modifica, ya que hay actividades extras y se intem@ lo planeado. Un maestro

dijo que no siempre, porque se tiene que adecuar a @terés y actitudes de los

alumnos para que puedan comprender el tema. Solo uno?icé que un 95 % si lo
e O/O,

La preparacion de una clase debe ser amena, interesante y m(@dora por lo que

hace, pero por diversas situaciones no se lleva a cabo es

el maestro debe buscar diferentes estrategias que hagan eresantes,
provechosas y motivadoras las clases. Con la disposicion de una seri Cursos

y herramientas que pueden ser de gran ayuda en la preparacion de una c§dad.

0
©

L
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Tal@). ¢ Qué propone usted para mejorar el nivel ortografico de los alumnos?

Maeﬂ@ Respuesta
N

'y
1° LE;] este ciclo, se implemento el concurso de ortografia, sin embargo,
@ implementarse en todos los niveles educativos. Dictado diario,

Iect@ en casa, trabajar fichas y realizando reportes o narrando
A 3

cuent:

2° Talleres, @tados de palabra y una buena estructura en los
concursos c@ﬁograﬁa.

3° Practicar diariargénte el uso de las reglas ortograficas haciéndolos

notar la importanm@‘e tienen para comunicarnos correctamente

4° La practica constante @a mucho.

5° Dictado, identifica palg;ra en un texto (no planas) y buscar en el
diccionario su esc ®_ 7

6° Primordialmente con&#a[ (i,-l ti de lectura y ortografia, ya que
solo se trabaja 30 minut (o] v@ or semana.
& 2
Fuente: Elaboracién propia / O
*

Es agradable saber que los maestros tienen opinio claras para mejorar la
ortografia de sus alumnos. Por lo tanto, tres maestro girieron que se siga
implementando el dictado diario, un maestro también sugirié haya un tiempo
de lectura y ortografia, ya que solo se trabaja 30 min y que d?)%es por semana.

También una maestra menciono la practica del uso de las reglas ort@éficas.

La institucidon necesita seguir implementando concursos de ortogr@ on una
mejor estructura, ademas hace que a los alumnos no se les haga tedi tarea
de escribir o leer. Es una gran ayuda para los alumnos que aprenden ac§ ra
través de escuchar y hablar que a partir de la lectura y la escritura. Tambiéngé?;e
alentar la retencion de las palabras que estén mal escritas y hacer uso de @

reglas ortograficas. ¢
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4.4Qélisis de los cuestionarios aplicados a los padres de familia
La éipcién de los resultados de la aplicacién de los cuestionarios se hizo en
una re

)M‘de “Padres de familia” en el Colegio. A continuacion, se muestran las
entrevistaéealizadas a los 21 padres de familia.

Tabla 30. mfaso de tener un hijo con alguna necesidad educativa especial.
Indique el tipo ycesidad:

Padre de Familia % Respuesta

Autismo O’ 1
A

Problemas respiratorios Q 1

Epilepsia

L
Problema de motricidad ®:
Problema de lenguaje /‘2‘ ,y 2

Trastorno por déficit de atenci@
N

Dislexia 6 O‘
Aislamiento, temor, miedo O % 1

*
Hiperactividad (comportamientos g
distractivos y disruptivos) Q
Problemas psicolégicos Q

Problemas de lento aprendizaje ®)\

Trastorno fisico

Agresividad %
Ansiedad (?0
Q
O

Déficits sensoriales (sordera, ceguera)

102



Fuenﬁ?laboracién propia
L )

De las 16&Qesidades que se muestran, cuatro padres de familia respondieron y
dijeron que@ hijos tienen autismo, problemas respiratorios, con trastorno por

déficit de atenc’Lc’py, por ultimo, aislamiento, temor y miedo. Solo uno mencion6
+

que su hijo tenia @e,mas de lenguaje.
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Talﬁ. ¢Mencione cuales son los principales errores ortograficos que presenta

su
~
ﬁ Padres de familia/ Respuestas
Qg}lirrores ortograficos
Signos de punh%o‘n. 9

No escribir la Ietra%ayuscula al iniciar el texto. 5

Confundirla by la vo@’ 10

Confundirlas,lacylaz ‘6 8

-

Escribir haber en lugar de a S?/‘ 6

Confundir haz y has. ®: 4

Olvidamos usar la h. /‘2‘ ,y 5
No colocamos tilde en los hiato@%:r‘nplo@ama, 10

buho, etc. . <
~ O

No usamos la tilde diacritica, ejemplo .@mi, t@ 10

el/él. .

Confundirlagy laj. g 5
Lallylay. Q 7

Fuente: Elaboracion propia %

En cuanto a los principales errores ortograficos que presentan sus M‘?s\ 10 padres

de familia dijeron que son: confundirlab ylav o b conlad, 10 pad@ familia
mencionan que sus hijos no colocan tilde en los hiatos, ejemplos: Ev buho,
etc., 10 papas mencionan que sus hijos no usan la tilde diacritica, e 0s:
mi/mi, td/tu, el/él, nueve papas sefialan que olvidan sus hijos ponen lo sign@e

puntuacion y ocho papas indican que sus hijos confundenla s,lacy la z.
L 4
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POIQ lado, los padres de familia han notado que su hijo tiene nocidén de los
err értogréficos, por lo que son solo seis papas ven que sus hijos escriben
haber )rgar de a ver, cinco papas dicen que olvidan usar la h y solo cuatro

confunder&e palabras haz y has.

Tabla 32. ; uﬁao de cuaderno utiliza su hijo para practicar su ortografia?
A

4
Padre de fa'@l, Respuestas

Tipo de cuader

Cuaderno de caligrafia o:/ 9

De cuadros Q - 4

De rayas @/\ 7
Q

Fuente: Elaboracién propia “;\

Nueve padres de familia men@on s hijos utilizan cuaderno de caligrafia,

que es de doble raya, para pr@‘r su@ rafia, mientras que cuatro papas
dicen que utilizan cuadernos de cua 93/ sie%«ayas.

o 2

Tabla 33. ;Menciona el libro que utiliza su*hijo paraQ [car su ortografia?

Padre de familia/ Respue

Libros O
fau

Abra palabras 7 A\ 4 )\

Acento ortografico 3

Libro de la SEP 1 6
Ninguno 4 %
Q)

Fuente: Elaboracién propia ‘o

L
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Coﬁpecto a los libros que utilizan siete papas dijeron que sus hijos utilizan el

libr ébrapalabras para practicar su ortografia puesto que es con el que mas

trabaja tro y fuera de la escuela. También comentaron tres papas que su hijo
trabaja c libro de acento ortografico, solo cuatro expresaron que no trabajan

con ningun @lo uno que trabaja con el libro de la SEP.

Tabla 33. (;Quﬁpyterial didactico utiliza para trabajar en casa con su hijo, la

ortografia? O/

Padre de famil?o, Respuestas

Libro VQ 7

Libreta
P
Diccionario ® | 3

Lapiz

Borrador ®‘ ’VQ 1
Hojas -*;‘ (é‘ 3
Ninguno o 603

Fuente: Elaboracién propia

Como material didactico siete padres dijeron que sus hijgs trabajan con un libro,
no especifican cual ni el nombre, tres comentaron que el d@i)nario, asi como
hojas, es decir, actividades impresas, solo tres dijeron que @ﬂjos no utilizan
ningun material para trabajar con la ortografia y dos padres meﬁQnaron que

>
6%
@
O

utilizan el lapiz y borrador para la ortografia.

L
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Tal:@l. ¢ Cuanto tiempo le dedica su hijo a la practica ortografica, al dia?

D@e de familia/ Respuestas
L )
P s
iempo
Ay
5 a 10 minutog2, 2

11220 minutosd>‘ 2
1 hora :Q S

3 a 4 veces por seman 1

o7

Fuente: Elaboracién propi

-

En cuanto al tiempo, cinco pa ;ﬁﬁjeron que le dedican una hora a su hijo para
practicar su ortografia, dos papas @ aron que de cinco a 20 minutos, lo cual es
muy poco Yy solo uno dijo que racﬁa la ortografia con su hijo de tres a cuatro

veces por semana. ’y
-

Tabla 35. ;Usualmente en casa, quién apoQ u hijo para realizar la tarea?
A\
faw

Padre de familia/ ’E\ \@uestas

Apoyo

Mama 1@

Papa 7 Q
Maestra 1 ®

Fuente: Elaboracién propia )\

En cuanto al apoyo en casa, 13 padres de familia dijeron que mama@ aenla

realizacion de la tarea, en algunos casos, cuando los temas son co dos

Siete papas indicaron que el papa apoya a su hijo para realizar su tarea. S@l@ uno
dijo que la maestra que apoya a su hijo por las tardes, debido a que trabaja to%

dia y no puede apoyarlo. .
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Talgj& ¢Cada cuanto le informa el maestro si su hijo realiza las tareas en
clase

*
22 Padre de familia Respuestas
. e

Todos los dhé,’g‘ 5
Siempre. d}‘ 7

Cuando la maestra%a nota en la libreta. 5

Fuente: Elaboracion p@fé

Con base en las respuestas@e papas dijeron que el maestro siempre informa si

~

su hijo realiza la tarea en clas@cmco papas indican que todos los dias revisa si

manda nota en la libreta y habla

la maestra dejo alguna nota o affsg-y un papa revisa la libreta cuando la maestra
nalmente con él. Cabe mencionar que

como es un colegio, las libre vienen‘d?ﬁadas con un apartado de notas en el
S

cual el maestro anota avisos i te lumno, en este caso, si hizo la tarea

o si hubo un problema en el aula lases: aestro a fin de cuentas tiene que
. r T ‘- . .7
informarle todos los dias al padre ilia ¢ uier situacion que haya pasada

con su hijo, porque hay papas que no r n la libreta.

>
6%
@
O

L

108



Tatbﬂ. ¢Usted acostumbra a llevar a clases particulares a su hijo para mejorar

eln

?;w ortografia?

*

P Zde familia Respuestas
p.a

Si v

A
No d}‘ 15

Fuente: EIaboraci%pia

Solo 15 padres de famiQﬁeron que no acostumbran a llevar a sus hijos a clases
particulares para mejorar el/rtografl’a, porque ellos los ayudan en casa y solo
cinco mencionaron que no evan a ninguna clase particular. En este caso
algunos papas se dedican a la geéncia y tratan de que sus hijos tengan un mejor
conocimiento acerca de la ortogra or lo que dedican mucho tiempo de estudio

con ellos. é
Tabla 38. ;Mencione a qué &Jdad& &tracurriculares asiste su hijo para

mejorar su aprendizaje ortografic ((
Ag -

Padre de familia %\ spuestas

Ninguno . \%
Clases de apoyo pedagdgico

>

Regularizacién ortografica 0’

Dictado 1 ®
Leer mucho 1 )\

oy
1
1

Fuente: Elaboracién propia %

Conforme a los resultados, 15 papas dijeron que sus hijos no asisten a na
actividad extracurricular para mejorar su aprendizaje ortografico. Sin emb@,
cuatro papas dijeron que sus hijos asisten a clases de apoyo pedagdgi

regularizacién ortografica, actividades con dictado y leer mucho.
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Tatﬁ. ¢ Qué tipo de cursos considera usted, que necesitan los maestros para
atendér,

imejor manera el grupo en el que se encuentra su hijo?

*
: Padre de familia/ Respuestas

Q" Cursos

Psicologia. O}s 2
Desarrollo humano® 2

Actividades ludicas. %/ 4

Manejo de nifios inquietos é@aula. 2

Cursos de redaccion. @ 1

A

Fuente: Elaboracion propia ®

cugtro dres de familia consideran que los
ixidadis ludicas, dos papas mencionan que

dos sugieren que debe haber cursos
A\

Como se muestra en la t
maestros necesitan cursos
deben de haber cursos de psicol
de desarrollo humano, dos padres que haber cursos sobre manejo de
nifos inquietos en el aula y solo un : indi@e el maestro debe llevar un
curso de redaccion. Es un colegio que se preocupa formacion académica de
los alumnos y por ello se deben implementar cursos ta ara los maestros como

para los alumnos, de igual manera platicas de diversos @s para los padres de

familia. O
>
6%
@
O

L
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CO&USIC’)N

La afia siempre ha sido un tema que ha impactado en la educacién y, hoy en
dia, e@wel basico no se tiene un dominio total de la ortografia, pero como se
sabe, en imer grado de primaria se empiezan a trabajar y utilizar las reglas
ortogréficas%ue los alumnos tienden a cometer muchos errores ortograficos
en sus tareas.@w £mbargo, la ortografia se ha visto un poco omisa en el
aprendizaje escol( ayoria de los nifios no emplean correctamente las letras y

los signos ortografic que limita a que el alumno logre sus objetivos.

Entendemos que la pr%l funcidn de la ortografia es garantizar y facilitar la
comunicacién, en donde mos escribir bien y hablar correctamente, pero no
siempre el proceso en obten comunicacion se torna compleja en nifios de
nivel Primaria. Esta situacige debe a diversos factores, entre ellos: la
institucion, los docentes, los alum%a familia y la tecnologia. En la actualidad,
existen diversos factores qu terminan la calidad de un trabajo, por ejemplo,

cuando nuestros escritos no clgro 9 ntendibles, esto ocasiona que lo que

s We
del@ﬂ n una inadecuada redaccion.
2 O
Los docentes deben buscar herramieréaactibl ara seguir trabajando con los

*

alumnos de manera divertida, reciproca

escribimos nos lleve a confusion re

onstruc para que no lo vean como
un tema tedioso y dificil de llevar a cabo. Asi mism la intervencién de los
padres de familia esto podria mejorar, porque son pieza mental, para que los

alumnos tengan un aprendizaje y una motivacion, adquirid Sékl escuelayen la

casa. ®

En cuanto a la institucion debe mejorarse el plan de trabajo, cor%ema de la
ortografia, tratar de buscar y moldear nuevas ideas acorde a los alu mas alla
de los libros, cuadernos, actividades, y seguir capacitando al personal aagémico.
™
Asimismo, con base en lo sefalado por los docentes, deben de apoyarse@ u
planeacidn y en la preparacion de los materiales didacticos indicados para@
preparacion de las actividades que ayuden a los alumnos a obtener un aprendizaje
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proyg€hoso en su proceso de ensefianza-aprendizaje. Debo decir que son pocos
los ntes que carecen de una adecuada competencia ortografica, aunque
tambié )e‘ debe reconocer que algunos maestros si conocen los principios
basicos déa-redaccién, como son los relacionados con la tildacion, la puntuacion

(signos orto@gos).

\),

Por otra parte, @mnos deben de utilizar las principales herramientas y

A\

materiales que les ?ﬁga el maestro para trabajar su ortografia, materiales que

con los que se pued ularizar, como los libros y cuadernos de ortografia,
también el realizar activida@s’como el dictado, redactar un cuento, correccion de
palabras, para que conozca omposicion de las palabras. Cabe mencionar que
uno de los principales propdsi }\e la ensefianza de la lengua es fortalecer las

destrezas linguisticas basicas: hal@ escuchar, leer y escribir, y para lograrlo la

ortografia representa una herramien |spensable.
Es importante destacar que esta yestlgamon se pudieron alcanzar los
objetivos especificos, propues pfyestigacion, como se muestra a
continuacion: 1 /‘ ~

Analizar las principales dificultades orto@cas q oseen los alumnos de nivel
primaria. Con base en las respuestas de 4os alumé y poco interés y ven el
tema de la ortografia como algo complicado para €llgs, dificil de trabajarlo.
Algunos alumnos no saben realmente la composicion de@ palabra, es decir, si
empieza con b o v, o si lleva tilde la letra, entonces por esto @en a equivocarse

en la escritura de sus palabras. ®

Describir los errores ortograficos mas comunes de los alumnos deé%\erdo con el
grado, edad y sexo. De acuerdo con los resultados obtenidos, I@' cipales
errores ortograficos que cometen son: el confundir la b, v, el no coloca ilde en
los hiatos, ejemplos: Evalua, buho, etc. También olvidan usar la h en as
palabras que la llevan, asimismo confunden la Il y la y cabe mencionar qu@o
utilizan los principales signos de puntuacion como: punto y coma, punto y segui

L 4
punto y aparte, punto final, la tilde, la coma, signo de interrogacién y exclamacion,
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pun@uspenswos dos puntos. Asimismo, la s, la ¢ y la z, por la pronunciacion
éa se equivocan y la colocan incorrectamente en la palabra. También
n

confu gylaj.

Por ultimo, alumnos no escriben la primera letra en mayuscula al iniciar el
texto. Ciertameffte son muchos los errores ortograficos que cometen los alumnos

en sus escritos. /‘

En cuanto al grado alumnos de 5to y 6to grado de primaria cometen menos
errores ortograficos q e 2do, 3ro y 4to grado, puesto que saben cuales son
los errores ortograficos, pwo de su significado e importancia. En cuanto a la
edad, los alumnos que tien 1y 12 aios tienden a no cometer errores, porque
trabajan mas en su escritura&ctura y esos les ayuda a no cometer errores
ortograficos. En cuanto al género, @ hombres cometen mas errores ortograficos

en sus escritos que las mujeres.

Describir las estrategias que s emplean para el aprendizaje de la
ortografia del nivel primaria. D Ias respuestas obtenidas de los
maestros, las estrategias que mas_;‘ 9 ejoramiento de la ortografia de
sus alumnos y de las cuales son maOcace el dictado siendo una de las
estrategias mas utilizadas por ellos; la ntu ra n texto u oraciones, para
poder hacer correcciones de palabras mal escritas, t n trabajan con fichas de

silabas, memorama de letras y pictogramas. Asimis §tilizan material extra
como, impresiones de actividades y juegos referentes a & ortografia. Llevando a
cabo todas estas estrategias se da de manera mas construc EI aprendizaje de

la ortografia.

como una actividad forzosa, tediosa y rutinaria. Ellos necesitan que | ategias

Cabe mencionar que a los alumnos no les agrada la idea de un d?j lo ven
25
del maestro sean divertidas, motivadoras y activas para que contrlbu a un

mejor desempefo escolar. &P

Q

Determinar si el docente desarrolla las clases de acuerdo con su planeac

didactica. Con base en la informacién obtenida, los maestros planean y llevan &
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cabgs#solo algunas actividades marcadas en el plan, porque en el colegio se
rea ctividades extras durante la semana y, a veces se llevan casi dos horas
por un fvidad, por lo que modifican el plan de clases muchas veces; también
comentan maestros que la planeacion se adecua acorde al comportamiento de
los alumno ﬂemos que las planeaciones se elaboran de manera en que se
efectuen las ac@ades en tiempo y forma obteniendo un aprendizaje significativo,
por lo que el col€gi beria reducir ciertas actividades que lleven mucho tiempo

para no atrasar a | &aestros con su plan de clases y a los alumnos con su
tiempo de aprendizaje c@o del aula.

Valorar el apoyo que los s de familia brindan a sus hijos en el desarrollo de
sus actividades académicas. nto a los resultados, los padres de familia solo
apoyan a sus hijos durante la acion de la tarea, después de eso revisan si
esta todo correcto y ya. Cabe m ar que la mayoria de los padres trabajan

durante todo el dia; hay papa$ que‘estan separados o divorciados, por lo que
suelen hacer a veces la tarea su_m;y con su papa. También hay alumnos
gue se quedan en un espacio lla %‘Ex on” que se encuentra en el colegio,
este espacio lo conforman los mae y,‘ ayu a los alumnos con su tarea, a
repasar y a estudiar y tiene un tiempo@ S houﬁéPor lo que algunos padres de
familia optan por esa opcion y asi dg a su@jos ser apoyados por los

maestros.

Por ultimo, queda sefalar que la hipotesis de la inves@cién “Los problemas
ortograficos de los alumnos del Colegio Juan Bosco se depehga la inadecuada
formacion de los maestros, la falta de seguimiento del proc@ formativo y la
escasez de materiales didacticos”. Tomando como base los resulty)ﬁ obtenidos
de los cuestionarios y entrevistas aplicados a los alumnos, maestro adres de
familia. La hipotesis se acepta parcialmente debido a que hay suficien idencia
para decir que principalmente los problemas ortograficos no se de@ la
inadecuada formacion de los maestros, al contrario, los maestros bus e
implementan estrategias para que los alumnos tengan un mejor aprendizaje de@
ortografia. *
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Perg#”si mencionar que estos problemas ortograficos se deben a la escasez de
matesidl,didactico que deberia proporcionar el colegio a los maestros, puesto que
es una ')ituci()n particular y debe disponer de material didactico de calidad para
que pued abajar los alumnos su ortografia de manera adecuada. En cuanto a
los padres )Qmilia debe haber una mejor comunicacion con sus hijos, para
saber a ciencia@‘tq la situacién en la que se encuentran, aportar mas tiempo no
solo en las tareas/ aficas, sino en todo su proceso formativo.
Este trabajo qued%osicién de la Secretaria de Educacion Publica, al Colegio
Juan Bosco y a los @istros que trabajan en el colegio para que sigan
fortaleciendo el aprendizaje/dé la ortografia a los alumnos. Porque a partir de los
resultados obtenidos de e vestigacion se pudo apreciar que los alumnos
carecen de un conocimiento )q‘réfico, por lo que es necesario incitar a los
alumnos a que lean y escriban @iempo necesario para no tener problemas
ortograficos a muy temprana edad. \A
& %
(o
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SuU

ENCIAS

En equefio y ultimo apartado se daran a conocer ciertas sugerencias para
tratar jorar los problemas ortograficos, tomando como base a la escasez de
material actico que deben proporcionar las escuelas a los maestros para

trabajar con Aumnos.

Principalﬂngyé se debe hacer un plan de trabajo, asi como un cronograma
de actividac@durante todo el ciclo escolar, por parte de la direccion y
maestros que ncuentran laborando en el nivel primaria, en donde se
muestre la magn@’del problema, que es la ortografia de los alumnos, en
base a eso propon ctrategias, actividades para ir trabajando el uso de
ella. ~

Por consiguiente, el colgﬁ!ebe hacer un listado en donde se le cuestione
al maestro titular de cada % de nivel primaria, qué material necesita

para trabajar la orto a con sus alumnos, asi mismo, seguir dando

seguimiento y coordingeitn _a I; ;ctividades mensuales, grupales e

individuales propuestas p ?mae ara trabajar la ortografia.
Los alumnos deben de T y @?ar un cuadernillo disefado
especialmente para trabajar Ia rafi@sto forma parte del material

didactico utilizado diariamente por Igs alumn

En cuanto al material didactico, el maestro de trabajarlo con los
alumnos, se deben utilizar y llevar a cabo, en bas@os libros referentes a
la ortografia y la planeacion didactica de los maestr: ra que haya un
seguimiento adecuado y se den mejores resultados. ®

Los alumnos deben de cuidar y trabajar con el material tgg\/eces a la
semana, puesto que es una institucion particular y debe@p ner de
material didactico de calidad para que puedan trabajar los a 0S su
ortografia de manera adecuada y de calidad. &

Los maestros aparte de tener un material didactico, también deben\%%r
estrategias que apoyen a los alumnos en el mejoramiento de su ortogra@

. . L 4
las cuales pueden ser las siguientes:
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O v' Los alumnos deben hacer un listado de palabras que les genere

dificultades y que suelen escribir de manera incorrecta. En el listado
O/‘ se escribiran diez veces una palabra. Con ello, se trabajara la
Lescritura de la palabra. De ser asi, se tiene que llevar a cabo por lo

os tres veces a la semana.

v El&gécir‘ las palabras en voz alta, cada vez que digan una palabra

que complique, tienen que decirla en voz alta. Asi recordaran
como a la palabra y cuando la han escrito correctamente.
v El leer ayuda a los alumnos a familiarizarse con ciertas

palabras que‘yﬁocen y las que todavia no, a medida que las vean
con mayor fre cia, cuando mas las lean tendran mas palabras
memorizadas y s ritura recordaran.
v El copiado de texto @ltiliza para reforzar y observar las palabras
que no se ven y escrib iariamente y también se subrayan las que
<

no sean conoci arah? buscarlas en el diccionario y escribir

su significado.
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GL@RIO

Ortog?}‘conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua.

Redactar: (@Iatin redactum, supino de redijere, poner en orden) es poner en

orden por esuf@&asas sucesivas, acordadas o pensadas con anterioridad.

Gramatica: ram la linguistica que tiene por objeto el estudio de la forma y

composicién de las ras.

Signos ortograficos: Q’todas aquellas senales graficas que, no siendo una
letra ni un numero, son uti os en los textos escritos con el fin de contribuir a la

adecuada lectura e interpret de los mismos.

Proceso de enseﬁanza-aprend{“ : sistema de comunicacién intencional que se

produce en un marco institucional y que se generan estrategias encaminadas

a provocar el aprendizaje. z
an 5@ informacion, ideas, emociones,

Comunicacion: es el acto @‘tr
habilidades, por medio del uso U+bs sirr%s,z palabras, cuadros, figuras y

graficas. O

Escritura: es la actividad perceptivo-mot Z en la qt@ coordinaciéon visomanual y
la intervencion de los musculos y articulaciones, lo les se encargan de la

motricidad fina de la mano, juegan un papel primordial. @

Lenguaje: es una herramienta de comunicacion para apre integrarse a la
cultura e interactuar en sociedad. Su uso permite obtener y k\nformamon
diversa, establecer y mantener relaciones interpersonales, expresar

§sa0|ones
emociones, sentimientos y deseos; manifestar, intercambiar, confron efender

‘po

O

L

y proponer ideas y opiniones y valorar las de otros.
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Anexo 1. Entrevista aplicada a los maestros

@I\(ERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO

7
@ Estudio en la duda, accion en la fe.

# . Divisién Académica de Educacién y Artes
@ sicenciatura en Ciencias de la Educacion Mo &

O Cuestionario dirigido a Maestros

Objetivo: Disefar un hstico gramatical de los alumnos en el nivel primaria
del Colegio Juan Bosco.

Datos generales ‘6
Género: M () F () Edad(tg‘
Ano de antiguedad en la insti uc'@:

Ultimo grado de estudio:

N
Formacion profesional: Grado: Grupo:

Instrucciones: Responda las s @"nes @ntas lo mas ampliamente posible.

1. En la prueba diagnoéstica qui?aliza(f@alumnos, ¢ Qué aspectos

evalua sobre el conocimient gra
A

s
’ A

2. ;En qué grado escolar considera que los os presentan mas
errores ortograficos?

3. ¢Cuales son los principales errores ortograficos q@presentan sus

alumnos? )\
T

4. Tomando como referencia que el Colegio Juan Bosco na
ec&%’%

instituciéon inclusiva, Usted, ;Cuantos alumnos y que n d
educativa especial?

.




) Autismo () Hiperactividad (comportamientos distractivos y

disruptivos)

@Iemas respiratorios () Problemas psicoldgicos
) E@siQ () Problemas de lento aprendizaje
) Probleé.de motricidad () Trastorno fisico

) Problem@enguaje () Agresividad

) Trastorno po@ git de atencion () Ansiedad

) Dislexia c,; () Déficits sensoriales (sordera, ceguera)

) Aislamiento, temor, n@f ( ) Retraso

5. ¢Cuentacon el mateé’ idactico necesario para trabajar la ortografia?

o

6. ¢El material didactico que prg&rciona la institucion es adecuado para
lao

trabajar con los alum en rtografia?
. awm

"4
7. ¢Qué equipos tecnolég‘l&‘ pr ciona la institucion para
complementar las actividade orto ia?

.

fa

\

8. ¢Qué tipos de apoyo recibe usted de la instifucién para asistir a cursos
de capacitacion? @

9. ¢Qué cursos cree que necesita para mejorar su desempe@{ocente?

%_

10.Retomando el tema de la ortografia ¢ Cuales son las estrateg@ as
eficaces que utiliza para mejorar la ortografia de sus alu s?

O

L
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ografia?

Q/‘v

12. ;,M{a;a actividades extracurriculares para fomentar el aprendizaje

ortog@co?
B

7

13.¢Cuando re\%s actividades de los cuadernos que criterios evalua?

V.4

14. Generalmente, C6 @ seguimiento a su plan de clases?

.-
®

15. ¢ Usted sigue adecuada eanés actividades senaladas en el plan de
clases? ’y
R

Y \> g
16. ¢ Qué propone usted para#}r‘dr el\njwvetortografico de los alumnos?
)
0
7 O

e

11.¢Sus alumnos cuentan con un cuaderno especial para mejorar su
o

A J

>
6%
@
O

L
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Ang. Entrevista aplicada a los alumnos

s Estudio en la duda, accion en la fe.

L

Division Académica de Educaciéon y Artes
@Q Licenciatura en Ciencias de la Educacion

6,' IVERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO
7

d}‘ Cuestionario dirigido a los Alumnos Reso o, en R

del Colegio Juan

0.
Datos generales Q

Objetivo: DiseﬁarQ gagnéstico gramatical de los alumnos en el nivel primaria

Grado: Grupo:‘/ Edad: Género:M( )F( )
Parte l. Instrucciones: Marq 30n una X las respuestas que considere mas
adecuada. (Puede marcar mas opciodn)

1. ¢Cuales son los principa@grores ortograficos que cometes en tus

escritos?

(TABLA) 4
() Signos de puntuacion ‘7 - & Olvidamos usar la h.
() No escribir la letra en May@#a (\T?(colocamos tilde en los hiatos,
al inicial el texto. /‘Eje ~Evalua, buho, etc.

N
( )Confundirlabylav. C @)No A}mos la tilde diacritica,
mplos*
isle
Mi/mi, tattu, @

( )Confundirlas,lacylaz ( )Confundir L la j
() Escribir haber en lugar de a ver ( )Lallylay Q’
( ) Confundir Haz y has ®

2. ¢;Qué materiales te proporciona el maestro para mejorar u/Ao\.r\tografia?

( ) Cuaderno %

Libro .
Pintarrén ;5 'S\
q

Hojas blancas ~‘O

()
()
()
()

Otros Mencione: .

128



Parte ll. Instrucciones: Responda las siguientes preguntas lo mas ampliamente

"<

3. @e ciona que material didactico usas para trabajar con la ortografia?

4. ¢Qué'tipe, de cuadernos usas para practicar tu ortografia?
O

\)z
5. ¢,MenC|ona% que utilizas para practicar tu ortografia?

6. ¢Cuanto tiempo prS@Las con tu libro, al dia?
-

7. ¢Usualmente quién te o@g la realizacion de tu tarea?

8. ¢Tus padres te llevan ay:w‘es’p%lares para mejorar tu aprendizaje
ortografico?
/ (o

\
9. ¢Cuanto tiempo dedica el maes@para t; ar contigo?

é

10.;Qué hace tu maestro cuando tienes ores ortograficos?

&

11.¢Te da tiempo de realizar tus actividades en la escuela? )\

N

ke

12. ; El maestro revisa diariamente tus tareas/escritos? @
\J

e
O

L
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UNIVERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO
Estudio en la duda, accion en la fe.

Division Académica de Educacion y Artes
Licenciatura en Ciencias de la Educacion

Cuestionario dirigido a los Padres de Familia 0, o0

Objetivo: Disenar } gnéstico gramatical de los alumnos en el nivel primaria
del Colegio Juan Bos
Datos generales

Edad: _ Género( )F ( imo grado de estudio:
Parte l. Instrucciones: Mar n una X las respuestas que considere mas
adecuada. (Puede marcar mas a opcion)
1. En caso de tener un huc@m alguna necesidad educativa especial.
) Autismo ‘@Hlberactmdad (comportamientos distractivos y disruptivos)
) Problemas respiratorios (’ b;ycmcologlcos
) Epilepsia ( )'*byem %ﬂo aprendizaje
) Problema de motricidad () Traé@'@fisic@
[
) Problema de lenguaje () Agresividad N\
) Trastorno por déficit de atencion | () Ansiedad z
) Dislexia () Déficits sensoriales (sordera, uera)
) Aislamiento, temor, miedo () Retraso %
Indique el tipo de necesidad: )\

2. ¢Mencione cuales son los principales errores ortog%s que
presenta su hijo?

() Signos de puntuacion () Olvidamos usar la h. d\
SN
( ) No escribir la letra en Mayuscula | (  )No colocamos tilde en los hiatds,
al inicial el texto. Ejemplos: Evalua, buho, efc. <>
.
( )Confundirla by lav. ( )No usamos Ila tilde diacritica,
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O mi/mi, ta/tu, el/él.

Ejemplos:

() C@dir las,lacylaz ( )ConfundirLagylaj
)
() Escritl\;khqber enlugardeaver |( )Lallylay

( ) Confund zy has

Parte

O
Il. Insfrdcciones: Responda las siguientes preguntas lo mas

ampliamente po .

3.

10.

¢ Qué tipo de @derno utiliza su hijo para practicar su ortografia?

LN

S
¢Menciona el libro q@utiliza su hijo para practicar su ortografia?

S

"z
o

iliza para trabajar en casa con su hijo, la

¢ Qué material didactico u
ortografia? é —y

s

L <

> ~
¢ Cuanto tiempo le dedica suhifo a Ia%éica ortografica, al dia?

o\
. \ > 4
¢Usualmente en casa, quién apoya a su hijo@ realizar la tarea?
2N

.

¢Cada cuanto le informa el maestro si su hijo r% las tareas en

clase? )‘

¢Usted acostumbra a llevar a clases particulares a 55 jo para

mejorar el nivel de su ortografia? %

O

¢Mencione a que actividades extracurriculares asiste su hijo p@

. . . , o= .
mejorar su aprendizaje ortografico?
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&

11@u§ tipo de cursos considera usted, que necesitan los maestros para

a%r de mejor manera el grupo en el que se encuentra su hijo?
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del trabajo de campo

1as

4

<

Anexo 4. Fotograf

133





