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INTRODUCCION

La.asignatura de Historia desempefia un papel significativo en la educacion de
nifos, nifas y.adolescentes, ya que les permite conocer y comprender las raices
histéricas de generaciones pasadas, aquellas que moldearon una identidad y un sentido
de patriotismo. Por 1ostanto, su rol en el curriculo educativo resulta crucial. Desde los
niveles iniciales hasta la.educacion media, las instituciones integran esta asignatura para
fomentar un pensamiento critico y reflexivo frente a los eventos pasados del pais. Esto
permite que los individuos no selecomprendan la realidad en la que viven, sino también
contribuyan a su mejora. En esta‘labor, los actores educativos desempefian un papel
esencial. Transmiten estos conocimientos a las nuevas generaciones a través de
practicas educativas enriquecidas-con =eStrategias didacticas innovadoras. Estas

estrategias facilitan la construccion de‘aprendizajes significativos.

De acuerdo con lo anterior, el problema guesse aborda en este trabajo es el
siguiente: Los alumnos de 4° y 5°grado dea Escuela Primaria Alfonso Caparroso del
Municipio de Centro de Villahermosa, Tabasco, presentanunybajo Rendimiento Escolar
en la asignatura de Historia. Para analizar como se presenta el bajo rendimiento escolar
de esta asignatura surge la siguiente pregunta: ¢ Como influyen las’Estrategias didacticas
gue emplean los Profesores de la Escuela Primaria Alfonso Caparroso del municipio de
Centro de Villahermosa Tabasco en el Rendimiento escolar de los alumnes.de 4° y 5°

grado en la asignatura de Historia?

El desarrollo del trabajo de investigacion se estructura en cinco capitulos. El

Capitulo | presenta el planteamiento del problema, las preguntas generales y especificas,



los objetivos generales y especificos, y el supuesto de investigacion. También se justifica

la relevanCia del proyecto.

El Capitulo Il se enfoca en el marco teorico y conceptual. Aqui se explora la teoria
del Aprendizaje significativo de Ausubel y sus conceptos clave, que sirven como base

tedrica, ademas, se @nalizan otros conceptos relevantes para la investigacion.

El Capitulo Ill se concentra en los antecedentes histéricos y la conformacion actual
de la Escuela Primaria Alfonso Caparroso, incluyendo su planta docente, infraestructura,

mision, vision, valores y estructura organizativa.

En el Capitulo IV se describe el disefio metodolégico, que es de caracter
descriptivo con enfoque cualitativo. Se aborda una temporalidad transversal y se

emplean técnicas como la entrevista_semiestructurada y el grupo de discusion.

Finalmente, el Capitulo V contiene,él analisis-e interpretacion de los resultados
obtenidos a partir de los instrumentos de*receleccidén de datos. Asimismo, se presenta
una seccion de discusion, conclusiones y sugerencias que“contribuiran a enriquecer los

aspectos explorados en este proyecto de investigacion.
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CAPITULO I.

TO DEL PROBLEMA



CAPITULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En este.apartado se presenta el problema de investigacion, el cual aborda el bajo
Rendimientofescolar de los estudiantes de 4° y 5° grado de primaria de la escuela Alfonso
Caparroso en la asignatura de Historia. Ademas, se incorporan las Preguntas y Objetivos
gue guiaron dicho «studio. Se formula un supuesto para abordar la problematica
identificada. Asi mismoygse justifica la investigacion, exponiendo los beneficios de este

estudio.

1.1 PROBELEMA DE INVESTIGACION

La educacién es fundamental-en el desarrollo y progreso de una nacion,
considerada la base de cualquier sociedad, como mencioné Durkheim (1906). Por tanto,
es crucial que los individuos adquieran conogimientos y puedan identificar los diversos
acontecimientos ocurridos a nivel mundial y en"su’propio pais. Deben familiarizarse con
los problemas econémicos, sociales, culturales, politicos y educativos que han afectado
a la sociedad, asi como las guerras y revoluciones qué han surgido como resultado de
la lucha por la libertad y la superacion de la opresion (Henao, 2023). Por eso, es esencial
gue los estudiantes conozcan las batallas ganadas y perdidasypara que comprendan las
causas de estos eventos histdricos, porque como afirmé Bonaparte(1769) es necesario

aprender de la historia para no repetir los mismos errores.

En este sentido, la asignatura de Historia desempefia un papel relevante en el
curriculo de la Educacion basica, que abarca desde la etapa inicial (preescaolar) hasta
secundaria, ya que proporciona a los nifios, nifias y adolescentes nuevas habilidades,

conocimientos, saberes y actitudes que ayudaran al desarrollo de sus aprendizajes

13



(Lahera”& Pérez, 2020), con esta asignatura, los estudiantes pueden fortalecer su
comprension de los eventos historicos, las luchas, los procesos y las diversas actividades

realizadas en/el mundo y en su propia nacion.

Sin embargo; tanto en México como en otros lugares del mundo, se enfrentan
problemas al impartir'esta asignatura. Algunos alumnos consideran que los contenidos
resultan aburridos debido,a la falta de interés por parte de los docentes al abordar las
diferentes teméticas (Garcia’et al.,2020) para otros, las actividades relacionadas con la
asignatura son repetitivas y tediosas, ya que los profesores se limitan a solicitar que
memoricen fechas, elaboren resimenes, realicen analisis y copien informacién de los
libros de texto (Alvarez, 2020). Esto indica un inadecuado uso por parte del profesorado
en cuanto a las estrategias didacticas y técnicas de ensefianzay aprendizaje. Asimismo,
algunos estudiantes han expresada que durante,el ciclo escolar sus profesores no les
imparten esta asignatura (Ojeda et al.,'2019), ya que consideran que otras asignaturas

son mas relevantes.

En 2006 se llevo a cabo por primera vez en Méxicea Evaluacion Nacional del
Logro Académico en Centros Educativos, conocida como._la prueba ENLACE. Su
propdsito era obtener informacion diagnostica sobre el nivel de logro de los estudiantes
de educacion basica en espafiol y matematicas, en relaciobn con los, programas y
contenidos vigentes. En 2010 se incorporé la asignatura de Historia, aplicada a
estudiantes de primaria y secundaria. En la que la mayoria de los estudiantes’obtuvieron

calificaciones bajas o incluso reprobaron en Historia (Sistema Educativo Estatal, '2010).
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Por ello, es importante sefalar que las pruebas ENLACE evidenciaron un bajo
rendimiento,escolar en la asignatura de Historia, ya que los resultados mostraron un nivel
de conocimiento y comprension por debajo de los estdndares cuantitativos establecidos
en la evaluacion (Tonconi, 2010). Fue asi como después del 2011 no se volvié a aplicar
ninguna otra prueba de'ENLACE siendo el final de estos tipos de pruebas (Backhoff &

Contreras, 2014).

Sin embargo, después de 12 afios desde la conclusion de las pruebas ENLACE,
se ha implementado una nueva evaluacion diagnostica, conocida como prueba Planea.
Misma que se realiz6 en agostorysseptiembre y permitié al personal docente una
estrategia para evaluar los aprendizajes adquiridos por los alumnos en Lectura,
Matematicas y Formacion Civica y Etica (Gebierno Federal, 2023). Sin embargo, cabe
destacar que se ha dejado de lado(la asignattra.de Historia en esta nueva evaluacion.
Esto implica que la asignatura de Historia no 'sé gonsidera parte fundamental de la

formacioén estudiantil.

En respuesta a la problematica mencionada, la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) subray6 en 2011 y los autores (Bohoslavsky & Franco,72020) la importancia de
una historia explicativa que abarque los diversos aspectos de la‘vida. Esta historia debe
involucrar a los estudiantes, especialmente en Educacion Basica, para gue no se limiten
Unicamente a la memorizacibn de nombres y fechas, sino que cemprendan la
complejidad del comportamiento humano y del mundo en el que viven. De estasmanera,

estaran preparados para enfrentar los cambios que traera el futuro y adaptarse.a ellos.
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ES crucial resaltar que en México existe una clara preferencia por las asignaturas
de Espafiol,y Matematicas, descuidando otras de igual importancia en la formacion
integral del estudiante, como es el caso de la Historia. Segun Armas (2021), se debe a
la falta de demanda de estos conocimientos por parte de los actores involucrados en el
proceso educativey intluyendo maestros, alumnos, padres de familia, directivos
escolares y autoridades. municipales, ya que se limita a los actos civicos de
conmemoracioén. Por lo anterief, es importante tener en cuenta que esta situacion afecta

a la sociedad tanto a nivel internacional, nacional como estatal.

Con relacion a lo expuesto, €l presente estudio se enfoca en abordar el siguiente

problema:

Los alumnos de 4° y 5°grado de"la Escuela Primaria Alfonso Caparroso del
Municipio de Centro de Villahermosa, Tabascaypresentan un bajo Rendimiento Escolar

en la asignatura de Historia.

La idea de analizar este problema surge por a partir de la informacion recopilada
por la investigadora durante su formacion en la Licenciatura en Ciencias de la Educacion,
la cual abarcaba otros estudios relacionados con el tema. Asimismo, se consideraron los
testimonios proporcionados por los propios estudiantes, quienes manifestaron sus bajas
calificaciones y su escaso interés en las actividades propuestas y salicitadas en esta

asignatura.

Ante esta situacion, es previsible que, si no se aborda el problema planteado, la
institucion educativa enfrentara dificultades en el nuevo modelo curricular de la‘Nueva

Escuela Mexicana (NEM). Este modelo enfatiza el "Fomento a la identidad con Méxieo"
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(SEP, 2019, p.3) como uno de sus principios, asi como el desarrollo del pensamiento
critico como uno de sus ejes articuladores. Puesto, que uno de los objetivos de la NEM

es “fomentar &l amor a la patria, su cultura y el conocimiento de su historia” (SEP, 2019,
p.3).

De esta manera, los nifios, nifias y adolescentes podran formar sus propias
opiniones y luchar contralladesigualdad, el racismo, las injusticias y otros problemas que
afectan a nuestra sociedads”’Ademas, la metodologia propuesta en este nuevo modelo
es el Aprendizaje Basado en Rroyectos (ABP), que requiere que los diferentes campos
formativos se relacionen para que @l finalizar los contenidos se adquiera un Aprendizaje
Significativo. Por esta razén, es fundamental emplear estrategias pertinentes durante

este proceso.

1.2 Preguntas de Investigacion

1.2.1 Pregunta General
¢,Como influyen las Estrategias didacticas que emplean los Profesores de la
Escuela Primaria Alfonso Caparroso del municipio de Centro,de Villahermosa Tabasco

en el Rendimiento escolar de los alumnos de 4° y 5° grado en.da asignatura de Historia?

1.2.2 Preguntas Especificas

A. ¢Cudles son las Estrategias didacticas que emplean los Profesorés\que imparten
la asignatura de Historia en 4° y 5° grado de la Escuela Primaria Alfonso
Caparroso del municipio de Centro de Villahermosa Tabasco?

B. ¢Cual es el nivel de Rendimiento escolar en la asignatura de Historia/de los
alumnos de 4° y 5° grado de la Escuela Primaria Alfonso Caparroso del municipio

de Centro de Villahermosa Tabasco?
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C. ¢Cual es la opinién de los estudiantes con respecto a las Estrategias didacticas
gue emplean los Profesores de la asignatura de Historia, en la escuela Primaria

Alfonse Caparroso del municipio de Centro de Villahermosa Tabasco?

1.3 Objetivos defaInvestigacion

1.3.1. Objetivo.General

Determinar coma_influyen las Estrategias didacticas que emplean los Profesores
de la Escuela Primaria Alfonso_ Caparroso del municipio de Centro de Villahermosa
Tabasco en el Rendimiento Escolar de los alumnos de 4° y 5° grado en la asignatura de

Historia.

1.3.2 Objetivos Especificos

A. Identificar las Estrategia didécticas que emplean los Profesores que imparten la
asignatura de Historia en 4° y*5° grado de larEscuela Primaria Alfonso Caparroso
del municipio de Centro de Villahepmesa Tabasco.

B. Reconocer el nivel de Rendimiento ‘Escolar ensla)jasignatura de Historia de los
alumnos de 4° y 5° grado de la Escuela Primaria Alfenso Caparroso del municipio
de Centro de Villahermosa Tabasco.

C. Analizar la opinién de los estudiantes con respecto a lassEstrategias didacticas
gue emplean los Profesores de la asignatura de Historia, en la escuela Primaria

Alfonso Caparroso del municipio de Centro de Villahermosa Tabasco.
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1.4 Suptiesto

Elsupuesto se considera una posibilidad que surge a partir de la forma de pensar
o la intuicion del investigador acerca de lo que ocurre, sin estar directamente relacionado
con el objeto de.estudio (Ramén & Garcia, 2013). Por lo tanto, este se formula con base
en los fendmenos.o _hechos conocidos que sirven como punto de referencia para el
investigador. Segun otros.autores, el supuesto se puede entender como una hipétesis
gue ofrece descripciones tentativas para guiar el estudio, y puede ser de tipo descriptivo

o relacional (Fernandez & Johnson, 2015).

En el contexto de esta investigacion, se plantea como supuesto que los alumnos
de 4° y 5° grado de la Escuela Primaria Alfonso Caparroso, ubicada en el municipio de
Centro de Villahermosa, Tabasco, presentan un bajo rendimiento escolar en la
asignatura de Historia debido a (que las eéstrategias didacticas utilizadas por los
profesores no son las adecuadas para fementars€l\desarrollo de nuevos aprendizajes

significativos.

Figura 1

Categorias del supuesto

Categoria | Categoria Il
Estrategias Rendimiento
Didacticas Escolar
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Tabla &

Congruencia del planteamiento del problema

Problema de

Investigacion
Los alumnos de 4°y
5°grado de la Escuela
Primaria Alfonso
Caparroso del Municipio
de Centro de
Villahermosa Tabasco
presentan un  bajo
Rendimiento Escolar en
la asignatura de
Historia.

Pregunta General

¢Como influyen las Estrategias

didacticas que emplean
Profesores

los

de la Escuela

Primaria Alfonso Caparroso del

Munigipio

de Centro de

Villahermosa Tabasco en el

Rendimiento Escolar de

los

alumnos de. 4° y 5° grado en la
asignatura de Historia?

1.

Preguntas: Especificas

¢,Cuales son las
Estrategias didacticas
que emplean los

Profesores que imparten
la asignatura.de Historia
en 4° y 5° grado de la
Escuela Primaria_Alfonso
Caparroso del municipio

de Centro de
Villahermosa Tabasco?
Cual es el nivel de

Rendimiento escolar en la
asignatura de Historia de
los alumnos de 4° y 5°

grado de la Escuela
Primaria Alfonso
Caparroso del municipio
de Centro de

Villahermosa Tabasco?
¢, Cual es la opinion de los
estudiantes con respecto

Objetivo General

Determinar coémo  influyen las
Estrategias didacticas que emplean los
Profesores de la Escuela Primaria
Alfonso Caparroso del municipio de
Centro de Villahermosa Tabasco en el
Rendimiento Escolar de los alumnos de
4to y 5to grado en la asignatura de
Historia.

Objetivos Especificos

A. ldentificar las Estrategias
didacticas que emplean los
Profesores que imparten la

asignatura de Historia en 4° y 5°
grado de la Escuela Primaria
Alfonso Caparroso del municipio de
Centro de Villahermosa Tabasco.

B. Reconoger el nivel de Rendimiento
escolar'en la asignatura de Historia
de los alumnas de 4° y 5° grado de
la Escuela _ Primaria Alfonso
Caparroso del>municipio de Centro
de Villahermosa Fabasco.

C. Analizar la opinion="de los
estudiantes con respecto a las
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a las Estrategias
didacticas que emplean
los Profesores de la
asignatura de Historia, en
la  escuela  Primaria
Alfonso Caparroso del
municipio de Centro de
Villahermosa Tabasco?
Supuesto

Estrategias didacticas que emplean
los Profesores de la asignatura de
Historia, en la escuela Primaria
Alfonso Caparroso del municipio de
Centro de Villahermosa Tabasco.

Los alumnos de 4° y 5° grado de la Escuela Primaria Alfonso Caparroso
del municipio de Centro de Villahermosa Tabasco presentan un bajo
Rendimiento escolar en la asignatura de Historia debido a que las
Estrategias”didacticas que utilizan los profesores no son las adecuadas

para desarrollar nuevos aprendizajes significativos.
Categoria 1: Estrategias Didacticas
Categoria 2: Rendimiento Escolar

Nota. Esta tabla muestra las preguntas, objetivos tanto general como especificos de la
investigacion. Asi como el supuesta de dicho €studio.

1.5 Justificacion

La ensefianza de la historia tiene un gran peso dentro de los sucesos que México
vive en la actualidad, pues sino se tiene conocimiento del pasado, los ciudadanos no
pueden ser conscientes de lo que acontece a su alrededor. Por esta razon la SEP (2019)
expone que es facil tergiversar el pensamiento de los pueblos si estos no sen conscientes
de los sucesos historicos que marcaron un cambio y que el contexto en el’que se vive,
no es mas que un producto de esto, y como consecuencia existen territorioS.donde los
extranjeros son maltratados, discriminados e incluso privados de su libertad, esto.gracias

la creencia irracional de superioridad de personas que se consideran mas fuertes'y

21



virtuoses que otros, mientras que a otros los consideran débiles, indignos o inferiores

(Carbonellet al., 2007)

De acuerdo con lo anterior, la relevancia para elaborar esta investigacion conlleva

a beneficios de“diversas indoles, como: a) social, b) tedrico, c) metodoldgico y d)

pedagdgico.

a)

b)

En lo social,€Sste trabajo brindara informacion que permita disefiar estrategias
orientadas al crear futuras generaciones de estudiantes criticos, analiticos, con
valores, capaces dé-identificar y resolver problemas sociales que surgen como
la violencia y discriminacion, personas que respeten su identidad y se sientan
orgullosos de ella. Demostrando su amor a la patria estableciendo lazos del
bien comun que permitiré el desarrollo de una mejor Sociedad.

En el aspecto tedrico, el'desarrollo de la Teoria del Aprendizaje Significativo
propuesta por Ausubel en el gstudio puede_constituir una muestra del enfoque
educativo actual de la Nueva ‘Escuela Méxicana, ya que dicho enfoque se
centra en fomentar que los estudiantes establezcan conexiones entre los
nuevos conocimientos y los prexistentes, permitiendo la adquisicién de
saberes, habilidades y conocimientos 6ptimos.

La aplicacién de los Grupos de Discusién constituye (Un beneficio de tipo
metodoldgico, ya que es una técnica de investigacionCualitativa poco
desarrollada en trabajos de investigacion en la modalidad de_tesis de los
egresados de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la UJAT, lo cual
resulta relevante ya que no solo permite la interaccion entre los participantes,

facilita la generacion de ideas y la exploracion de diversas perspectivas, Sino
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que ademas, puede constituir una fuente de informacion metodolégica para
guienes se interesen en el tema.

d) Desde lo institucional, esta investigacién puede contribuir a mejorar la practica
docente.Al contar con la informacion generada por este estudio, los docentes
podran reflexionar sobre su labor educativo y, de esta manera, crear e
implementar:nuevas estrategias que fomenten el activismo, la creatividad y el
dinamismo en {os~estudiantes. Esto también impulsar4 el desarrollo de
actividades en el avlay, lo que es alin mas importante, facilitara la adquisicion
de nuevos aprendizajes\significativos. Asimismo, el estudio puede ser un
referente para los directivgs _en la toma de decisiones y promover nuevas
formas de interaccidn_eon los actores involucrados en el proceso educativo

para lograr una transformaeién enda.sociedad, como se plantea en la NEM.

En el siguiente capitulo se plantea el marco tedrico y conceptual, en donde se explican
conceptos centrales de esta investigacion, asi como el desarrollo de la teeria~que

fundamenta a la misma.
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APITULO 1.

Y CONCEPTUAL



CAPITULO Il. MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

En este.apartado, se abordan las bases tedricas fundamentales que respaldan los
estudios sobre-las Estrategias didacticas y su influencia en el Rendimiento escolar. Se
presenta la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel en la cual se fundamenta el
estudio. Adicionalmente se aborda la Teoria Sociocultural de Vygotsky, de la cual se
retoman algunos aspectos) que fortalecen la investigacion. Por ultimo, se explican los
conceptos clave utilizados”en este trabajo, como las Estrategias didacticas y el

Rendimiento escolar.

2.1 Un Recorrido por la Historia

La asignatura de Historiasdesempefia un papel crucial dentro del curriculo
educativo. Desde los contenidos~que. se imparten dentro de ellas, las estrategias
didacticas que se deben emplear para-su desarfollo, los propositos, las orientaciones

didacticas, hasta el perfil que debe tener €l profesor_para emplear las clases.

En los programas de estudio en educacion basica de, los afios, 2000, 2006, 2012
y 2018 entorno a la asignatura de Historia, se orientaban -hacia que el estudiante
aprendiera a ordenar fechas de sucesos pasados, el alumno recoenocia el tiempo de un
afo, década y periodos a.C. y d.C. Por parte del profesor, solo era un mediador que
buscaba privilegiar el analisis y la comprension histérica, omitiendo la exposicion
exclusiva. El docente hacia uso de estrategias didacticas como dictado, la cepia de textos
y la memorizacion pasiva. Los principales recursos didacticos del cual el profesor, hacia
uso eran las lineas del tiempo, las imagenes, las fuentes escritas, los mapas._y _los

esquemas (Programa de Estudios de Historia, 2011).
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Por ello, es elemental mencionar que durante los afios no habia sufrido
modificaeiones entorno a los contenidos, como ocurre actualmente, en donde su propio
nombre, l0s propoésitos, el rol del docente y las estrategias que se deben emplear han
sido renovados. Actualmente la asignatura de historia ha tenido una modificacién en el
nuevo modelo de la/Nuéva Escuela Mexicana, el cual se implement6 durante este 2023.
Ddénde esta asignaturasintegran el campo formativo de “ética, naturaleza y sociedades”.
Este campo tiene como propésito que los estudiantes aprendan entorno a su sociedad,
gue reconozcan el problema ambiental que tiene su sociedad, la igualdad de género, los
derechos de los nifias y nifios. (Asi mismo, la asignatura lleva el nombre “Nuestros

saberes México, Grandeza y diversidad Multigrado”.

Ademas, el plan de educativo de la edueacion basica, 2023, afirma que el profesor
debe reconocer su labor con un gran compromiso moral y social, que se enfoque al
desarrollo integral de los estudiantes«El docente debe atender y entender las
necesidades del alumno, el aprendizaje, 1@S tontenidos que el imparta debe impactar
para la vida, debe poseer una autonomia curricular donde’el aprendizaje se adapte a su
contexto sociocultural por lo que los aprendizajes deben serSignificativos y logren un
impacto positivo en el aprendizaje del alumno. Su figura de asesor.y orientador, el cual
motive, proporcione las herramientas y los recursos. Sean” coordinadores y

dinamizadores del proceso (Nueva Escuela Mexicana, 2022)

La metodologia que debe desarrollar el profesor en esta asignatura de’historia en
el modelo de la NEM es basada en proyectos (ABP), que busca que los alumnos,
mediante etapas, colaboren guiados por el docente, para resolver una problemética,

resolver una situacion o responder una pregunta con el apoyo de un tema suscite o de
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interéssPor esta razon, deben seguir una serie de etapas como: Planteamiento del
proyectoy plan de trabajo, implementacion, presentacion y evaluacion de los resultados
(secretaria” de Educacién Publica, 2022), por lo que el estudiante debe adquirir y

desarrollar un pensamiento critico, analitico y reflexivo ante los problemas que suscitan.

2.2 Bases Tedoricas

Para el desarrollo\y sustento de este trabajo, se recurrird a dos Teorias del
Aprendizaje que muestransuna aproximacion contextual, mismas que guardan una
estrecha relacién con las Estratégias didacticas y el Rendimiento escolar. Por esta razén,
se considerd la Teoria Sociocultural de Vygotsky como un referente conceptual,
especificamente en cuanto al Andamiaje\y la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) y la
Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel, la cual conlleva conceptos esenciales,
como: Estructuras Cognitivas, Aprendizaje .de Conceptos y Aprendizaje de
Preposiciones, que son aquellos procesos quegdeberian desarrollar los estudiantes
durante su proceso de aprendizaje, y, en)donde.son las mismas estrategias de
aprendizaje las que facilitan el dinamismo, interaccion y* motivacion, permitiendo una

mejor comprension del contenido ensefiado durante las sesiores de clases.
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2.3 Teofia Sociocultural de Vygotsky

La“Teoria Sociocultural, también conocida como Sociohistorica, fue desarrollada
por Lev Semionovich Vygotsky, un psicologo ruso, entre los afios 1896 y 1931. Esta
teoria resalta la-importancia del aprendizaje a través de la interaccion del individuo con
la sociedad y la ‘eultura (Garcia, 2009). Segun Vygotsky, las relaciones sociales y
culturales forman partesdel proceso de adquisicion de nuevos conocimientos, ya que las
personas ensefian a aquellos” que las rodean y conviven con ellas. Por lo tanto, el
“‘individuo aprende del entorne_social en el que esta inmerso, lo cual es crucial en el
proceso de aprendizaje” (Garcia, 2009, p.19)

La teoria Sociocultural de Vygotsky sostiene que el ser humano, en este caso el
estudiante, aprende a través deda interaccion social (Chaves, 2001). Todo lo que el
estudiante sabe sobre Historia,” ineluyendoseventos, sucesos, enfrentamientos y
problemas que han ocurrido en el pais, ha'sido ensefiado mediante el didlogo establecido
con las personas que lo rodean.

Por esto, Vygotsky considera al individuo un sujeteSacial, en linea con lo expuesto
por Marx en uno de sus libros, donde se explica que otres orientan la conducta del
individuo (Fernandez et al., 2007). Ademas, el sujeto social es_capaz de organizar su
pasado de manera intencional, lo que le permite integrarse y proyectarse a través de su
identidad hacia el futuro (Orduna, 2018).

Por lo tanto, se considera que la Historia describe y analiza la huellasdel hombre
a lo largo del tiempo, en relacion con su entorno. Esto da lugar a la necesidad de

desarrollar propuestas pedagogicas que fomenten una educacion reflexiva y unaimayor
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participacion social basada en el conocimiento del pasado, entrelazandolo con el
presentesy el futuro.

En este contexto, la Teoria Sociocultural de Vygotsky se retoma y se aplica en el
campo de la educacion debido a sus diversas propuestas de aprendizaje, tanto filosoficas
como cientificas, que_eontribuyen tanto a la psicologia como a la educacion. Esta teoria
se considera relevante“para los nuevos modelos educativos, ya que los trabajos de
Vygotsky estan relacionados'con el materialismo historico y dialéctico, lo que permite
considerar a la educacién comorbase tedrica-psicoldgica. Asi, la teoria se fundamenta
en los aspectos psicoldgicos y geneticos del ser humano, y toma en consideracion la
relacion entre el pensamiento y el lenguaje, es decir, lo que se piensa y lo que se
transmite.

En este sentido, se abordaran-des conceptos fundamentales dentro de la teoria:
el Andamiaje y la Zona de desarrollo! proximog”los _cuales contribuirdn a la presente
investigacion y se desarrollaran a continuacion.

A. Andamiaje

El andamiaje se presenta como una estructura provisional proporcionada por
personas capacitadas, como el docente, compafieros o los padres, con el propdsito de
brindar apoyo al estudiante en la adquisicién de nuevos conocimientos (Magallanes et
al.,2021). Segun Vygotsky, este proceso es fundamental y necesario para el desarrollo
individual, especialmente para los estudiantes, ya que requieren el apoyo_de personas
con conocimientos en areas con dificultades. Por ejemplo, el profesor de Historia, un
compairiero de clase que ha comprendido la leccion o incluso el propio padre, quien tenga

conocimientos sobre los acontecimientos historicos. Estas personas desempefian”un
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papel crcial al ayudar al alumno a comprender la informacién de manera que mejore su
rendimiento,escolar en la asignatura de Historia (Magallanes et al., 2021).

Es importante destacar que el individuo que brinda apoyo al alumno debe
facilitarle la infermacion de forma comprensible, de manera que el estudiante pueda
asimilar los nuevos/conceptos y ajustarlos a su propio entendimiento. El andamiaje se
complementa con herframientas y técnicas, como las Estrategias didacticas de
aprendizaje y ensefianza, que-deben ser apropiadas y relevantes para estos contenidos.

A través de la implementacion de actividades variadas, se busca que el estudiante
logre comprender, analizar y adquirir aprendizajes de forma autbnoma, alcanzando asi

su Zona de Desarrollo Potencial.

B. Zona de Desarrollo Proximo (ZDP)

La Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) es uh concepto fundamental introducido por
Vygotsky en el campo de la psicologia educativa. Se‘considera que la ZDP representa la
distancia existente entre el nivel real de desarrollo de un-alumno y su nivel de desarrollo
potencial (Corral, 2001). Esta distancia se determina mediante la resolucién de
problemas con la guia de un adulto o en colaboracion con..un compafiero mas

competente, asi como la resolucién de problemas de forma independiente (Corral, 2021).

Es importante que el profesor realice actividades que estimulenda ZDP del
alumno, como sefiala Corral (2001). Estas actividades incluyen la retroalimentacion y
autocorreccion, la direccion de contingencia, la instruccion directa, las preguntas

colectivas y el disefio de tareas.
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ES especialmente relevante destacar esta Ultima actividad, ya que en la
elaboracién, de las tareas se encuentran presentes las Estrategias did4cticas que
fomentan el desarrollo de habilidades cognitivas en los estudiantes, como reconocer,
analizar, sintetizarg reflexionar y crear, entre otras (Alvarez, 2020). De esta manera, se
logra que el estudiante no se limite a memorizar informacion que podria olvidar

facilmente, y se facilitasla adquisicion de aprendizajes significativos.

2.4 Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

La teoria del Aprendizaje Significativo constituye un marco conceptual que explica
los mecanismos implicados en la’adquisicion y retencidén de significados en el ambito
educativo. El psicologo y pedagogo Ravid PaulAusubel la desarrollé en 1963, por lo que
es considerada una de las teorias mas, influyentes del constructivismo y como un

contraste al conductismo (Moreira & Veit,"2019).

Esta teoria psicologica se centra en los procesos desplegados por el individuo
para generar conocimientos, poniendo énfasis en lo que\ bcurre en el aula, las

condiciones requeridas y los resultados y evaluaciones del estudiante (Ausubel, 1983).

El enfoque del aprendizaje significativo abarca los elementos, factores, tipos y
condiciones que garantizan la adquisicion y asimilacion de significados por parte de los
estudiantes en el entorno escolar (Moreira & Veit, 2019) Ausubel considera que el
aprendizaje receptivo significativo, tanto en el aula como en la vida cotidiana, “es el
mecanismo humano principal para aumentar y preservar los conocimientos” (Ausubel,

1983, p. 8).
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ESta teoria va mas alla de ser un simple constructo central, ya que se ha difundido
y generalizado. Reconoce que los alumnos no comienzan desde cero al ingresar a un
nuevo grado,/pues ya poseen conocimientos previos adquiridos durante su trayectoria
escolar (Ausubel, 41983), los cuales pueden ser aprovechados para construir nuevos

saberes.

Por lo tanto, resulta esencial comprender las interacciones entre los alumnos, los
maestros y sus comparieros;’y cuestionarse si los estudiantes estan dispuestos a recibir
informacion y colaborar en los procesos implementados por los profesores. Con este fin,
es necesario profundizar en el concepto de rendimiento escolar y explorar el disefio e
implementacion de estrategias que hagan que esta asignatura sea mas accesible y
estandar en la educacion primaria

Es importante destacar que\el aprendizaje significativo es un “proceso de
ensefianza activa y personal, donde el‘estudiante@aprovecha las actividades y tareas de
aprendizaje y depende de su bagaje cognitivo® (Rodriguez, 2008, p.40).

En otras palabras, los alumnos aplican adecuadamente las Estrategias de
Aprendizaje promovidas por los profesores, lo que impacta positivamente en su
aprendizaje. Por ejemplo, cuando los alumnos elaboran historietas,~ideos, guiones de
radio u obras de teatro, logran comprender y encontrar sentido en les’sucesos historicos
pasados y presentes.

Segun Ausubel (1983), el aprendizaje significativo se produce cuando la nueva
informacion se conecta con conceptos relevantes previamente adquiridos™en la
estructura cognitiva. De esta forma Ausubel afirma que las nuevos conceptos, ideas y

proposiciones pueden ser aprendidos de manera significativa si existen otras ideas,
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conceptOs o proposiciones relevantes claras y disponibles en la estructura cognitiva del
individuos

Ausubel sostiene que los nifios no comienzan desde cero en las clases o
lecciones, sino\gue ya tienen conocimientos previos. Por lo tanto, las ideas, conceptos o
proposiciones se eonectan con la informacion anterior, siempre y cuando el alumno
comprenda correctamente, los significados. De lo contrario, el alumno puede enfrentar
dificultades de aprendizaje.

De igual manera, Ausubel(2002), plantea que el aprendizaje significativo se debe
ser caracterizado por “edificar los_conocimientos de forma arménica y coherente, por lo
gue es un aprendizaje que se constriye a partir de conceptos sélidos” (Ausubel, 2002,
p.27), de manera que el discernimiénto establezca niveles cognoscitivos de comprension
e interpretacion de la realidad concreta y las.econocimientos nuevos se integren a los
preexistentes y estos a la estructura cognitiva del sujeto.

Por tal motivo, los principales ‘conceptos” que esta teoria aporta a esta
investigacion son: a) Estructuras Cognitivas, b) Apréndizaje de Conceptos y c)

Aprendizajes de preposiciones.

a) Estructura Cognitiva

Segun Ausubel (1983), la estructura cognitiva se refiere al “conjunto‘de conceptos
e ideas que un individuo posee en un campo especifico del conocimiento,fasf.como a su
organizacion” (Ausubel, 1983, p.2). El estudiante, por lo tanto, cuentacon un

conocimiento previo que debe relacionar con la nueva informacion, lo que le permite
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organizar sus conocimientos e ideas. Ausubel sostiene que en el proceso de orientacioén
del aprendizaje es crucial conocer la estructura cognitiva del alumno.

No se trata solamente de determinar cuanto sabe el alumno o qué conocimientos
posee, sino deidentificar qué conceptos y proposiciones es capaz de manejar (Ausubel,
1983).

En este sentidoy”Ausubel sefiala que la estructura cognitiva no se limita a una
simple asociacién de informaciéon nueva con la existente, sino que implica que esta
informacion adquiera un significado y se integre a la estructura cognitiva de manera no
arbitraria y sustancial. Esto favorece la diferenciacion, evolucion y estabilidad de los

conocimientos previos, asi como de toda la estructura cognitiva en su conjunto.

b) Aprendizaje de Conceptos

Para Ausubel el aprendizaje de ctonceptos. hace referencia aquellos "objetos,
eventos, situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que
se designan mediante algun simbolo o signos" (Ausubel, 1983, p.61). Por ello, los
conceptos son adquiridos a través de dos procesos: la formacién y la asimilacion.

En la que la formacion de conceptos, los atributos de criterio o caracteristicas del
concepto se consiguen a través de una experiencia directa, a traves de sucesivas etapas
de formulacién y prueba de hipotesis (Ausubel, 1983). Asi mismo, Ja asimilacion se
origina a medida que el nifilo desarrolla su vocabulario, pues los atributos de. criterio de
los conceptos se logran usando las combinaciones disponibles en la estructura:eognitiva

por ello el nifio (Ausubel, 1983).
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c) Aprendizaje de Preposiciones

El-aprendizaje de preposiciones va mas alla de la simple asimilacion de lo que
simbolizan'las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar el significado
de las ideas expresadas en forma de proposiciones (Ausubel, 1983).

Ausubel afirmasque este tipo de aprendizaje implica la combinacién y relacion de
varias palabras, pues;»Cada una de las cuales constituye un referente unitario, luego
estas se combinan de tal forma que la idea resultante es mas que la simple suma de los
significados de las palabras componentes individuales, produciendo un nuevo significado
gue es asimilado a la estructura cognoscitiva (1983, p. 62).

Para Ausubel (1983) el aprendizaje de preposiciones surge del conocimiento y de
la combinacién logica de conceptos.* Constituyendo asi la forma de aprendizaje
significativo mas elaborada, y desde-ella sespuede hacer apreciaciones cientificas,
matematicas y filoséficas muy complejas:Ademas, es un aprendizaje que demanda mas

esfuerzos, se realiza de modo voluntario y.consciente.

2.5 Conceptos Centrales de la Investigacion

Este apartado tiene como proposito presentar los principales conceptos que
implica el problema abordado en la investigacion. Para ello se hize una revision de la
literatura que conduce al establecimiento de supuesto, de las afirmaciones*que luego se
someteran a la prueba de la realidad. Ademas, “inspira nuevas lineas~y, areas de
investigacion y provee un marco de referencia para la interpretacion de los.resultados
del estudio” (Hernandez Sampieri et al., 2014, p. 60). Por estas razones, se preSentan

los conceptos que sustentan el marco teorico.
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2.5.1 Estrategias Didacticas

Las “estrategias didacticas son vitales en el aula de clases, ya que permiten
esclarecer la,calidad de la planeacion docente. Esto se debe a que el docente conoce y
planea las actividades que llevard a cabo durante el ciclo escolar. Segun la SEP (2011),
una estrategia es.aguella que involucra procedimientos y acciones que permiten
concretar una tarea particular de aprendizaje. El alumno debe realizar actividades para
alcanzar un objetivo especifico. De esta manera, el estudiante construira sus propios

criterios, ideas, opiniones y aprendizajes.

Por otra parte, las Estrategias didacticas son definidas como aquellos
‘procedimientos que se utilizan de forma reflexiva y flexible para promover el logro de
aprendizajes significativos" (Diaz“Batriga et_al., 2012, p.4). En otras palabras, son
aquellas que no deben presentar complejidad para_los alumnos, sino que deben ser
adecuadas para ensefiar y aprender los diversos centenidos, ya que, segun este autor,

las estrategias tienen un objetivo y propdsito especificos:

Sin embargo, para esta investigacion se considera la definicion de Feo (2010)
cuando plantea que las Estrategias didacticas se definen comg aquellos "métodos,
técnicas y/o actividades por los cuales el docente y los estudianteS organizan las
acciones de manera consciente para construir y lograr metas previstas e imptevistas en

el proceso de ensefianza y aprendizaje” (p. 222).
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Por lo tanto, las estrategias se deben adaptar a las necesidades de los
estudianteés; Por esto, Feo (2010) clasifica las estrategias didacticas en estrategias de
aprendizaje y‘ensefanza.

La primera_la define como "aquellos procedimientos que realiza el estudiante de
manera consciente.y deliberada para aprender, es decir, emplea técnicas de estudio y
reconoce el uso de habilidades cognitivas para potenciar sus destrezas ante una tarea
escolar" (Feo, 2010, p. 222)/mientras que la segunda es "aquella donde el encuentro
pedagogico se realiza de manefaspresencial entre docente y estudiante, estableciéndose
un dialogo didéctico real pertinente\a las necesidades de los estudiantes" (Feo, 2009, p.
222)

Asi, las Estrategias didacticas son importantes en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la asignatura de Histeria, ya que constituyen un elemento esencial para
los recursos, técnicas, métodos y actividades que’el profesor debe desarrollar facilmente,
dinamicamente y con un objetivo especifico. Esto permite que el alumno pueda entender,
comprender y convertir los nuevos conocimientos en aprendizajes significativos, lo cual

contribuye al continuo desarrollo de su estructura cognitiva.

2.5.2 Rendimiento Escolar

El rendimiento escolar se define como el “nivel de conocimientes demostrado en
una &rea o materia, en comparacion con la norma de edad y nivel académie0”,(Jiménez,
2000, citado en Navarro, 2003, p. 2). En otras palabras, el nivel de conocimiente,de un
estudiante deberia corresponder a su edad, pues para el autor esto se debe relacionar

con las etapas del estudiante de acuerdo con Piaget y su Teoria cognitiva.
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Si bien es cierto, existen otros autores que discrepan de esta idea, como Herrera
& Espinoza (2020), quienes definen el rendimiento escolar como el “nivel de
conocimientos demostrado en un area o materia” (p. 34). Esto implica que, al finalizar el

curso, el estudiante debe haber adquirido todos los conocimientos del contenido.

No obstantepara esta investigacion, se retoma el concepto de los autores
Caballero et al., (2007)¢quienes definen el rendimiento escolar como el “cumplimiento
de los objetivos establecides en el programa o asignatura que cursa un estudiante,
expresado a través de calificaCiones, las cuales son resultado de una evaluacion” (p.
315), ya que ofrece mayor objetividad«del analisis y permite un mayor acercamiento a los

objetivos establecidos en esta investigacian.

En el siguiente Capitulo se presentaran los referentes de la Escuela Primaria
Alfonso Caparroso: su origen, desarrollo y situacion actual, asi como su mision y visién,

estructura, planta docente y matricula estudiantil, entre otros.
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CAPITULO lIl. REFERENTES DE LA ESCUELA

PRIMARIA ALFONSO CAPARROSO

En este eapitulo se aborda la fundacion de la escuela, relatando el afio en que fue
establecida, su evolucion a lo largo del tiempo y la figura clave detras de su creacion.
Ademas, se detalla la”estructura fisica actual de la institucion, describiendo las aulas
disponibles y proporcionando informacién acerca del nimero de profesores y alumnos
por grado. También se mencionassu ubicacion precisa y se incluye un croquis que ilustra
su disposicion espacial. También.se ofrece una descripcion visual de la escuela,

resaltando sus caracteristicas fisicas y’'su apariencia.

3.1 Antecedentes de la Escuela

La Escuela Primaria Alfonso’Caparroso, fundada el 18 de marzo de 1970, lleva el
nombre en honor a Alfonso Caparrose;Santamarfa, un destacado catedratico nacido el
7 de febrero de 1887 en Macuspana, Tabasco. Caparroso se titul6 como Maestro de
Ensefianza Primaria en San Juan Bautista y desempefié varios roles educativos,
incluyendo el de catedratico en el Instituto Juarez y la” Escuela Normal Rural para

Profesores, asi como director de Educacion Publica en el estado.

Caparroso contrajo matrimonio con la Sra. Carmen Valencia, eon quien tuvo siete
hijos. Entre sus principales obras literarias se encuentran sus narraciones o cuentos,
tales como "Lo de siempre", "¢ Quién Engano a Quién?", "La Venganza deda Ninfa Eco",
"Preguntas Morrocotudas”, "Las orejas del Rey Midas" y "La Bala de don Higinio Rerea".

Ademas, escribido numerosos estudios y articulos que fueron publicados en periddicos y
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revistasfocales, como "Los Jesuitas y la Ensefianza", "La Educacion no ha sido siempre

Patrimonio de la Mujer" y "El Colectivismo a través de los siglos".

El Catedratico fallecio el 14 de octubre de 1916 en Tacubaya, Distrito Federal, tras
ser atropellado por un tranvia. Es asi como en 1970 se funda la escuela "Alfonso
Caparroso” bajo la gobernacion del escritor Manuel Rafael Mora Martinez, el profesor
Fernando Manuel Beltrdn)Bastar quien ocupaba el cargo de director de educacion
federal, la supervisora eseblar Maclovia Acosta Dominguez y el presidente de la
Asociacion de Padres de Familia,.Pedro Herrera. Estos actores educativos jugaron un
papel fundamental en la mejorarde. la escuela mientras que el terreno donde se
construirian las instalaciones fue donado, por Cesar Portilla Rosado, mientras que los
fondos necesarios para la construccion_de-dos aulas fueron aportados por Maria

Martinez de Podoswa.

La escuela tiene una dimension de-72x55 metros (3960 m?) y fue construida por
el Comité Administrador Poblano para.sla Construccion Espacios Educativos
(C.A.P.C.E.). Actualmente, se encuentra ubicada en la Avenida de las Américas No. 3,
en el Fraccionamiento Lidia Esther, en la ciudad de Villahermgsa, Tabasco. Su clave es

27DPRO026K, perteneciente a la zona 02 de Villahermosa. El c6digo postal es 86040.
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3.2 Capformacién Actual

La imstitucion educativa cuenta con 12 aulas prefabricadas, direccion, bodega,
salones de uses multiples, cancha de volibol, plaza civica, asta bandera, zona de jardin
y sanitarios. Elsmobiliario incluye 13 escritorios, 288 escritorios 13 gabinetes para

maestros, 12 pizarranes, 576 sillas primarias, 15 sillas para maestros (ver figura 2)

Figura 2

Ubicacion de la Escuela Primaria®Alfonso Caparroso
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La distribucion del alumnado en la escuela se organiza asi: en el primer grado se
dividen en tres grupos: A, By C, con 36, 35y 36 alumnos respectivamente, sumando
107 estudiantes. En el segundo grado, se conforman tres grupos: A, By C, con 33,35y
31 alumnos, respectivamente, sumando 99 estudiantes. En el tercer grado, hay.tres

grupos de 33 alumnos cada uno, totalizando 99 estudiantes. El cuarto grado tiene tres
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grupos/A, B y C, con 32,35 y 30 alumnos cada uno, un total de 97 estudiantes. En el
quinto grado, se tienen tres grupos de 43, 32 y 30 alumnos, con un total de 105
estudiantes. Finalmente, en sexto grado, se distribuyen 130 estudiantes en tres grupos:
el grupo A con'37_estudiantes, y los grupos B y C con 38 estudiantes cada uno. Segun
lo expuesto, el nUmero.de estudiantes en la escuela es de 582, distribuidos en 16 grupos

escolares, como se aprecia en la tabla adjunta.

Tabla 2

Distribucién de estudiantes por aula y grupo

Grado Numero de Grupa™, Grupo Grupo
escolar alumnos A B C

1 107 36 35 36

2 99 33 35 31

3 99 33 33 33

4 97 32 35 30

5 105 43 32 30

6 113 37 38 38

Total, de alumnos: 620
Nota: Esta tabla muestra el total de alumnos por grupos y de manerasgeneral
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3.3 Infraestructura Fisicay Tecnoldgica

La‘institucion tiene cuatro edificios con 16 aulas incluyendo una de educacién
especial, biblioteca, servicios sanitarios, oficina administrativa y cafeteria. Para proteger
la primaria del entorno externo, se ha construido una barda que impide la visibilidad y la
intrusion de personas ajenas al plantel. También se ha establecido una Unica entrada
para los alumnos, el personal y los padres de familia.

Los servicios sanitarios, las aulas, la biblioteca y la cafeteria estan distribuidos en
los cuatro edificios de la escuela--A continuacion, se describen las caracteristicas
cualitativas y cuantitativas observadas.en estos servicios. Las 16 aulas de clases estan
en buen estado. La mayoria cuenta can-suficientes pupitres o mesa-pupitres para los
alumnos, aunque algunos presentan-desgaste’en la pintura o en la superficie de la paleta
para escribir.

Entorno a los escritorios para los docentesySe. encuentran en buen estado. Los
pizarrones son del tipo para marcadores y estdn en condiciones Optimas. En cuanto a la
seguridad de las aulas, las cerraduras de las puertas estén, reforzadas y cumplen su
funcion. Por otro lado, se identifican algunas anomalias en les’apagadores o contactos
de luz en la pared que podrian representar un riesgo para los estudiantes.

Ademas, no se cuenta con un extintor ni con sefialamientos de seguridad dentro
ni fuera de las aulas. Los muebles para archivar o los estantes para libfos’'en las aulas

muestran desgaste, pero cumplen su funcion y son utilizados por docentes y.alumnos.

Por ejemplo, se utilizan estantes para el rincon de lectura dentro de las aulas. En

cuanto al ambiente de las aulas, se observo que todas estan limpias, tanto el suelo como
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las paredes y el techo. En la mayoria de las aulas, hay dos aparatos de aire
acondicienado que funcionan correctamente y mantienen una temperatura adecuada
(entre 24 y 26 °C).

Las lamparas en cada aula se encuentran en buen estado y proporcionan una
iluminacién adecuadas Sin embargo, en la mitad de las aulas, el espacio es insuficiente
debido a la saturacion'de pupitres. Las dimensiones de los salones de clase son de seis
por cinco metros.

El salén de psicopedagegia o educacion especial es mas pequefio que las demas
aulas de clases, con dimensioneside’'cuatro por tres metros. Cuenta con una mesay seis
sillas en buenas condiciones, y presenta similitud con las demas aulas en cuanto a
ambiente y seguridad, ademas de7incluir un espejo de cuerpo completo como parte del
mobiliario.

El servicio sanitario, la escuela cuenta com'tres_bafios, cada uno con su respectivo
sefialamiento: uno para niflas, uno para.nifios y otro, para servicio escolar. El bafio
femenino tiene cuatro divisiones, el bafio masculino tiene _cinco y el de servicio escolar
tiene una. Todos los bafios cuentan con lavabos, espejos, instalacion de agua, puertas
y mingitorios, con excepcion del bafio femenino. Ademas, tienen una iluminacion
adecuada.

La escuela tiene una biblioteca junto al area administrativa. En gste* espacio, hay
siete mesas multiusos cubiertas con manteles de plastico a prueba de derrames, diez
sillas y una computadora que no funciona, pero se utiliza como demostracion del

hardware para los alumnos. Veinte estantes con trescientos libros, doscientos san para
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docenteS y cien para cuentos para estudiantes. También se cuenta con un acervo de
ochentay’seis peliculas educativas en formato audiovisual.

En cuanto al ambiente de la biblioteca, se observé que los focos funcionan
correctamente,-proporcionando una iluminacion adecuada para la lectura. La ventilacion
combina el uso deairesacondicionado y ventiladores, lo que permite una corriente de aire
interna agradable. Entorno.a las paredes, el suelo, la puerta y las ventanas se encuentran
limpias y en 6ptimas condiciones.

La escuela primaria tienesuna cafeteria frente a las oficinas administrativas. La
infraestructura de esta area es particular, ya que es visible desde las aulas de clases.
Sin embargo, se observa cierto deterioro en las paredes debido a la falta de pintura, y en
el suelo hay presencia de basura.debido a la falta de botes de basura. A pesar de esto,
se percibe un olor agradable y no hay-telarainas*presentes.

El &rea de atencion a los nifios €s'amplia, €on.mesas para seis personas y bancas
de concreto distribuidas en el espacio para.que los estudiantes puedan consumir sus
alimentos. Cabe destacar que las mesas se encuentrandimpias y hay suficiente espacio
entre cada una para que los estudiantes se puedan desplazar.

En la cafeteria, los nifios tienen la opcion de comprar alimentos saludables. Es
destacable el uso de termos de plastico reutilizables en lugar de batellas de plastico o
unicel desechables. En resumen, la infraestructura de la escuela presenta Optimas
condiciones y solo se observan algunas anomalias menores que no representan riesgos
para los alumnos. Los espacios se mantienen limpios y en constante utilizaciénpor parte

de los estudiantes y docentes.
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3.4 Misi6n, Vision y Valores

Durante el andlisis de las instalaciones de la primaria Alfonso Caparroso, se
descubrieron/elementos filoséficos organizacionales en el recibidor de la escuela. En la
pared del aula'de clases mas cercana a la entrada, estaban en un lienzo azul con letras
negras. Los elementos identificados son los siguientes:
Misién

Se pretende ser una institucion educativa comprometida con la sociedad y con la
vida diaria, organizada y competitiva, para ofrecer a la comunidad escolar, un servicio de
calidad en la que el alumno desarrolle las competencias, movilizando los saberes y
dirigiendo los conocimientos hacia objetivos concretos de manera integral.
Visién

Que la escuela sea una institucion formadora de alumnos que, con habilidades,
actitudes y valores, obtengan un desarrollo intégral, busquen formas de resolver los
problemas que se le presentan cotidianamente y“sean forjadores de una sociedad

competitiva.

Valores

Responsabilidad, respeto, amor, justicia, tolerancia, honestidad, solidaridad

equidad y género.

3.5 Estructura organizacional

La escuela esta dirigida por una directora, quien ostenta el Unico cargo
administrativo de la institucion. No se cuenta con una secretaria designada, por lo/que la
directora recibe apoyo de una auxiliar con categoria de maestra. La escuela cuenta-eon

dieciséis docentes que se desempeiian frente a grupo. En el area de educacion especial,
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se dispone de dos docentes capacitados en psicologia y linguistica, ademas de un
profesor.deyeducacion fisica y dos profesores de educacién artistica. Por dltimo, el area
de intendencia cuenta con dos conserjes encargados del mantenimiento del espacio

educativo. Esta.estructura organizacional puede apreciarse en la siguiente tabla.

Tabla 3

Distribucién del{personal que labora en la institucion

Capital Puesto
Humano

1 Director

1 Auxiliarde’oficina (dentro

del cuerpa dacente)

16 Docentes frente a grupo

2 Educacion especial

1 Educacion fisica

2 Educacion artistica

2 Intendencia

Total: 25

Nota: Esta tabla presenta la distribucion del'personalde la institucion.

La escuela fomenta la convivencia formativa, basada en la relacion entre los
padres de familia, la institucién y su personal con la situacign de sus hijos. Con este
propaosito, se ha establecido una Sociedad de padres de familia que gonforma un Consejo
escolar de participacion social. Este consejo lo componen 17 padres de familia,
responsables de tomar decisiones relacionadas con el bienestar de los estudiantes en la
instituciéon, excluyendo a los docentes de la toma de decisiones directa. Asimismo, la
escuela cuenta con una contraloria social compuesta por cuatro padres de-familia,

encargados de obtener y administrar los recursos financieros y materiales necesarios
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para la“institucion, asi como gestionar los proyectos prioritarios. A continuacion, se

adjunta el’'organigrama de la escuela.

Figura 8

Organigrama de la escuela Alfonso Caparroso
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En el siguiente Capitulo se muestra la metodologia de esta investigacion, el tipo

de estudio que se realiza, su temporalidad, su enfoque. Asi como, las técnicas e

instrumentos de investigacion que se aplicaron.
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CAPITULO IV. DISENO METODOLOGICO

En estesrubro se presenta la metodologia utilizada en el estudio. Se desarroll6 con
un enfoque-cualitativo, con dos técnicas para recolectar datos: Entrevista
semiestructurada’y"Grupo de discusion (GD). El alcance es de tipo descriptivo y por su
temporalidad corresponde a un estudio transversal, lo que permitird obtener una vision

integral de la situacion analizada.

4.1 Metodologia

Histéricamente, la investigacion ha seguido dos enfoques distintos: el cualitativo
y el cuantitativo. Estos enfoques sefundamentan en paradigmas propios que abordan la
comprension de la realidad y la adquisicion de conocimiento. En cuanto al enfoque
cualitativo, se basa en el pensamiento de"Max Weber, por ser de tipo inductivo, ya que
“utiliza la recoleccion de datos para definir las preguntas de investigaciéon o revelar
nuevas interrogantes en el proceso de interpretacion”, (Hernandez, et al., 2014, p.7), el
cual parte de una pregunta de investigaciony.busca “explorar la complejidad de factores
gue rodean a un fenédmeno, y la variedad de perspectivas.y-significados que tiene para

los implicados” (Salamanca & Crespo, 2007, p. 6)

Segun Taylor y Bogdan (1986), la investigacion cualitativa'se caracteriza por
varios aspectos fundamentales. En primer lugar, es un enfoque inductivo\que parte de
los datos para desarrollar conceptos. En segundo lugar, tiene una vision holistica,
estudiando a los sujetos temporalmente y en su contexto. En tercer lugar, el investigador
influye en la investigacion, aunque no sea su finalidad. Y, en cuarto lugar, es comprensiva
del actuar de los sujetos y sus descripciones, ademas de ser humanista porque su interés

esta centrado en las personas.
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con el proposito de comprender e interpretar la realidad, se ha adoptado el
enfoqueCualitativo. Segun Hernandez et al., (2014), este enfoque se centra en
comprender el fendbmeno que sucede, en este caso el bajo rendimiento escolar en la
asignatura de“historia en el nivel primario, al reconocer este fenomeno desde la
perspectiva de los‘partiCipantes, tomando en cuenta su contexto y su postura entorno a

las Estrategias didacticas.empleadas durante el espacio dedicado a dicha asignatura.

Por esta razén, el alcance de esta investigacion es de tipo descriptiva, o que
"permite describir las situaciones, los fendmenos o los eventos que nos interesan,
midiéndolos, y evidenciando sus caracteristicas" (Obez et al., 2018, p. 2). El objetivo de
este alcance es identificar y detallar “las propiedades, caracteristicas y perfiles de
personas, grupos, comunidades” u otros fenémenos analizados (Danhke, 1989, citado

por Hernandez, et al., 2004).

En este caso, se pretende describirdas caraeteristicas que tienen en comun los
sujetos de estudio y los resultados que obtienen al aplicar estrategias didacticas de
aprendizaje y ensefianza aplicadas por los profesores fueray dentro del aula. Ademas,
se busca describir las ideas y opiniones que tienen los estudiantes en los diferentes ciclos

escolares.

La transversalidad del estudio se fundamenta en que se recolectan los datos en
un solo momento del tiempo (Moreno et al., 2003). Para (Vega et al., 2021) este tipo
temporalidad tiene relacién “entre la exposicion y el efecto son medidas™de forma
simultanea en un Unico periodo, no siendo posible identificar una direccionalidagd™en la
temporalidad” (p.179). Por esta razon las entrevistas y grupos de discusion se aplicaron

una sola vez a los sujetos de estudio.
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4.2 Téenicas de Investigacion

Parayecolectar informacion en un estudio, hay que usar técnicas de investigacion,
que son herramientas, procedimientos e instrumentos para obtener informacion y
conocimiento" (Delgado et al., 2020, p. 22). Estas técnicas se constituyen por procesos
e instrumentos en‘el abordaje y estudio de un determinado fenGmeno, persona, grupo
social o hecho (Delgade et al., 2020). Las técnicas de investigacion que se utilizaron en
este estudio son la entrevista semiestructurada, aplicada a cuatro profesores, y los
grupos de discusién, aplicados ardoce estudiantes. Para la entrevista semiestructurada,
se empled una guia de preguntas como instrumento, y para los grupos de discusién se

utilizé una guia de pautas.

4.3 Protocolo de la Entrevista

Para la investigacion cualitativa, la @ntrevista es una de las técnicas mas
utilizadas, pues se define como “unas’conversacion que se propone con un fin
determinado distinto al simple hecho de conversar” (Bravo et al., 2013, p. 162; Troncoso
Pantoja & Amaya, 2017). Cabe mencionar que la entrevista puede ser de tipo
estructurada o enfocada, semiestructurada y no estructurada. Para esta investigacion,
se opté por la entrevista semiestructurada, que "presenta mayor.flexibilidad que las
estructuradas, debido a que parten de preguntas planeadas, que pueden ajustarse a los

entrevistados" (Diaz et al., 2013, p.163).

La principal ventaja de este tipo de entrevista es la posibilidad de adaptarse a los
sujetos con enorme facilidad, ya que, si en algiin momento el sujeto ya ha dado respuesta

a una interrogante que se le realizara, se puede ajustar el enfoque de las preguntas.
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Ademas, esta modalidad brinda oportunidades para motivar al interlocutor, aclarar
términos+y reducir formalismos. Asimismo, se considera como la entrevista que ofrece
un mayor grado de flexibilidad y uniformidad para alcanzar las interpretaciones acordes

a los objetivos 'del estudio (Diaz et al., 2013).

Como instrumeénto para la entrevista se utilizé una guia de preguntas, aquellas
preguntas importantes que se desean realizar, durante la entrevista, y de apoyo que
ayudan a obtener la informacion necesaria (Bravo et al., 2013). Como las grabaciones
de audio, en las que el entrevistador puede estar atento a su desarrollo y a lo que nos
dice la persona a la que entrevistamos, evitando cometer errores, pero si el profesor no

esta de acuerdo, se anotaran con la celaboracion de un auxiliar.

Objetivo

Reconocer la percepcion de los-profesores’que imparten la asignatura de historia
en la Escuela Primaria Alfonso Caparroso del muhicipio de Centro del estado de
Tabasco, con respecto a las Estrategias Didacticas que.implementan y su relacién con

el bajo rendimiento escolar de los estudiantes de 4° y 5° grado en esta asignatura.

4.3.1 Universo y Muestra

Universo

El universo en el que se realizo la aplicacion de la entrevista estuve cenformado
por todos los profesores de 4° y 5° de la Escuela Primaria Alfonso Caparroso, de
Municipio de Centro de Villahermosa, Tabasco, sumando un total de cinco docentes, de
los cuales dos imparten clases en los grupos A, By C de 4° grado; y tres en los grupos

A, By C. de 5° grado.
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Muestra

En esteccaso particular, no existe una muestra, ya que los profesores
seleccionados eran™los Unicos que impartian esta asignatura a dichos grupos, sin

embargo, se identificaron.ciertas caracteristicas:

Tabla 1

Datos de los profesores que imparten la asignatura de Historia

No. Sexo Experiencia Afos laborando
Profesor en esta Institucion
1 F 29 afos 20 afios
2 F 157anos 12 afios
3 M 18 afios 11 afios
4 F 7 afios 6rafios

Nota. Esta tabla muestra datos de los profesores<que

imparten esta asignatura.

Disefio y elaboracion del instrumento de recoleccion de datos

Para poder disefiar las preguntas, se realizé una tabla deCcategorizacion con
diferentes aspectos relacionados con las Estrategias didacticas y el Rendimiento escolar.
En esta tabla se definieron las distintas categorias y los indicadores que permitieron crear

las interrogantes.
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Tabla 5

Operacionalizacion de Categorias

Categorias ©

Estrategias Didacticas

Definicion Subcategorias Indicadores

Métodos Planeacion

Las EStrategias
Didacticas se
definen eédmo los

procedimientos Técnicas

(métodos, técnicas,
actividades) por los

cuales el docente y(\ ) Contenido

los estudiantes, ‘
organizan las

acciones de manera’

consciente para ‘

\ {
Secuencia

didactica

construir y lograr
metas previstas e
imprevistas en el

)Tiempo
sempleado

proceso ensefianza
y aprendizaje,
adaptandose a las
necesidades de los
participantes de Tipo v,
manera significativa

(Feo, 2010, p. 22)

Recursos
didacticos

Preguntas

¢,Como planea
usted una clase
de historia?

¢ Qué  técnicas
utiliza usted para
impartir la clase
de historia?

.Se desarrollan
todos los
contenidos

establecidos en
el programa de la

asignatura de
historia durante
el ciclo

correspondiente?

¢Cuénto tiempo
dedica usted por

sesion a la
ensefianza de la
asignatura de
historia?

¢Qué tipo de
recursos
didacticos
implementa
usted para la

ensefianza de la
asignhatura de
historia?
(Impresas,
audiovisuales,
TecnoldgiCos o
de elaboracion

propia)
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Rendimiento Escolar

\
“El rendimiento Evaluacion
escolar implica el
cumplimiento de
objetivos
establecidos en el
programa o
asignatura que
cursa un estudiante,
expresado a través
de calificaciones,

gue son resultado

Resultados

de una evaluaciéon”
(Caballero et al.,
2007, p. 315)

Evaluacién

Temporalidad

Téenicas de
evaluacion

Calificaciones

¢ Toma usted en

cuenta los
recursos que
sugiere la SEP
para la
enseflanza de la
historia en
educacion

primaria?

,Como evalua

usted la eficacia
de los recursos
didacticos que
emplea en la
asignatura?

De acuerdo con
los resultados
obtenidos en su
evaluacion ¢Qué
acciones lleva a

cabo para
mejorar?

¢con qué
periodicidad

evalla usted los
conocimientos
sobre historia de
sus alumnos?

¢, Qué técnicas de
evaluacion aplica
al grupo cuando
se trata de la
asignatura de
historia?

¢, Qué promedio
considera  que
tiene su grupo en
la “asignatura de
historia?

¢, Quél  aspectos
considera/ usted
gue influyen para
que el grupo
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obtenga
resultados?

Nota. Matriz’de categorizacion donde se presentan las categorias y subcategorias de la

investigacion.

Una vez finalizada la elaboracién de la matriz de categorizacion, se llevo a cabo
la creacién del instrumento "La guia de preguntas", que desempefid un papel

fundamental durante la entrevista.
Validacion de la guia de preguntas

Para validar el instrumentoy se_ aplicé la técnica de validacion de juicio por
expertos. Esta técnica consiste en que»personas expertas en el tema validen el
instrumento (Cabero y Llorente;=2013). "En/este caso, participaron tres profesores
investigadores de la UJAT. Estos profesorésytienen profundo conocimiento en
metodologia de investigacion. Durante eh procese de validacion, los tres expertos
coincidieron en la pregunta nimero 2. Sugirieron que,\en lugar de preguntar ¢Qué
técnicas utiliza usted para impartir la clase de historia?, se pedrian agregar dos preguntas
adicionales: ¢Qué técnicas de ensefianza utiliza usted para desarrollar una mejor
comprension de los contenidos en la clase de historia? ‘(Ejemplo de técnicas:
exposiciones, videos, infografias, collage, etc.) y ¢Qué técnicas de aprendizaje utiliza
usted para desarrollar una mejor comprension de los contenidos en la clase de historia?

(Ejemplo de técnicas: resumenes, organizadores gréaficos, cuestionarios, etes)

Asi, se validé el instrumento y se hizo la modificacion sugerida. El instrumento

guedé conformado de la siguiente manera:
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UNIVERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO
DIVISION ACADEMICA DE EDUCACION Y ARTES
LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION g ™

e
S0 yiyo, N ?®

GUIA DE PREGUMﬁ‘ PARA PROFESORES DE LA ESCUELA PRIMARIA ALFONSO

CAPARROSSO. : 9

OBJETIVO: Reconocer la percepcion de los profesores que imparten la asignatura de
historia en la Escuela Primaria”’Alfonso Caparroso del municipio de Centro del estado de
Tabasco respecto a las estrategiasididacticas que implementan y su relacion con el bajo

rendimiento escolar de los estudiantes de 4to y 5to grado en esta asignatura.

Z “PREGUNTAS

1. ¢,Como planea usted una clase dechistoria?

2. ¢ Qué técnicas de ensefianza utiliz@d pafa.desarrollar una mejor comprension de
los contenidos en la clase de historia%mpl de técnicas: exposiciones, videos,

infografias, collage, etc.) ¢ %\

3. ¢ Qué técnicas de aprendizaje utiliza usted para desarrollar una mejor comprensiéon de
los contenidos en la clase de historia? (Ejemplo de técnicas: resiimenes, organizadores

graficos, cuestionarios, etc.)

4. ¢ Se desarrollan todos los contenidos establecidos en el programa dé la asignatura de

historia durante el ciclo correspondiente? 6
o

5. ¢ Cuanto tiempo dedica usted por sesion a la ensefianza de la asignatura de‘historia?

6. ¢, Qué tipo de recursos didacticos implementa usted para la ensefianza de la a tura

de historia? (Impresos, audiovisuales, Tecnoldgicos o de elaboracion propia) .
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7. ¢ Toma usted en cuenta los recursos que sugiere la SEP para la ensefianza de la historia

en educacion primaria?

8. ¢,Como % usted la eficacia de los recursos didacticos que emplea en la asignatura?
A

9. De acuerdo condos resultados obtenidos en su evaluacion ¢ Qué acciones lleva a cabo

para mejorar?

10. ¢ Cada cuanto eva@ted los conocimientos sobre historia de sus alumnos?

D _\

11. ¢Qué técnicas de evaluaCion aplica al grupo cuando se trata de la asignatura de

historia?

12. Desde su punto de vista, @C@b!son los resultados de sus alumnos cuando se les

,)O;-\

evalla en esta asignatura?

13. ¢ Qué promedio considera dée su.grupo-en-a asignatura de historia?

-

7
QA

14. ;Qué aspectos considera uskvﬁue i ;n para que el grupo obtenga esos
L )

resultados?

iGracias por haberme concedido la entrevista,/que se-Utilizara con fines académicos!

4.4 Protocolo del Grupo de Discusion (GD)

En la investigacion cualitativa, el grupo de discusion(GD) permite que las
personas expresen sus ideas y creencias sociales para comprender las representaciones
ideoldgicas. Segun Krueger (1991), hay una influencia mutua entre los miembros del
grupo, ya que responden a las ideas y comentarios que surgen durante ‘fa_discusion.
Ademas, se menciona que la conversacion se caracteriza por ser relajada y confortable,
y esta guiada por un moderador experto cuya funcion es animar a los participantes’a

hablar sin influir en sus respuestas.
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ES importante destacar que los grupos de discusion difieren significativamente de
los grupoes focales, ya que en los grupos de discusion existe un debate entre los propios
miembros. Por tanto, los grupos de discusion deben configurarse para permitir la
comparacién y.*el analisis, lo que requiere que sus miembros compartan una
caracteristica relevante® Sin embargo, es importante considerar y reflejar la diversidad

€en estos grupos.

Cabe mencionar, qué no existe un numero estandar de GD ni un tamafio
especifico para cada grupo, yaique esto depende de los datos que se deseen obtener y
analizar. Puede haber conversacianes, efectivas con grupos de 4 personas, 8 personas

0 12 personas (Barbour, 2013).

Idealmente, se recomienda—~gue [0S, grupos estén compuestos entre 5 y 10
participantes, ya que un grupo demasiado pequéene puede dificultar la interaccion entre
los miembros, mientras que uno demasiadergrande. puede hacer que el moderador pierda
el control del grupo (Castafio et al.,, 2017)./En general, en grupos homogéneos, la

informacion tiende a saturarse rapidamente.

Por lo tanto, es importante considerar criterios de heterogeneidad para generar
informacion rica en diferentes entrevistas. Como afirman Castafe et al., (2017) cada
grupo debe combinar criterios minimos de homogeneidad y heterogeneidad para facilitar
el discurso homogeneidad para mantener una relacion simétrica entre los-miembros del
grupo, y heterogeneidad para garantizar la diferencia necesaria en el preceso de

discusion (p.88).
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Krueger establece que, para aplicar este tipo de técnica, se deben seguir una serie
de pasos?En primer lugar, el profesor desempefia un papel crucial al utilizar una guia de
discusion para dirigir al grupo. Presenta adecuadamente las preguntas, responde
neutralmente a.'los comentarios, estimula la participacién del grupo y observa las

reacciones de los alumnos.

Ademas, se cuenta con un relator que se encarga de anotar las respuestas, y
observadores que apoyanwzal relator y también observan el proceso. Es importante
destacar que los alumnos deben presentar caracteristicas similares en el equipo. Para
llevar a cabo la discusion, se sigue un disefio especifico, se debe definir el objetivo, el
cual debe ser breve, claro y conciso. Luego, se establece el preambulo, que delimita el

tema u objeto de estudio y promtgve la conversacion.

Debido a esto, es necesario desarrollaruuna-.guia de pautas o, en otras palabras,
una guia de discusion para facilitar la realizacion de/os grupos de discusion. Esta guia,
gue es fundamental para llevar a cabo la GD; se convi€rte en el instrumento principal.
Segun (Fegale Gomez, 2018), la guia de pautas o de discusion se refiere a un conjunto
general de temas o interrogantes que deben abordarse o resolverse en una investigacion
cualitativa. Es importante que esta guia sea flexible siempre, permitiendo ajustes en el
orden de presentacién de los temas, para facilitar un flujo natural en‘la discusion y

fomente la espontaneidad de los participantes.

Para Fegale Gomez (2018), a la hora de elaborar la guia, es fundamental tener
una clara comprension de los objetivos especificos, ya que estos serviran como, los

temas o areas que conformaran la estructura de la guia.
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Ademas, es recomendable que las preguntas se planteen de manera progresiva,
comenzando por lo general y avanzando hacia lo particular. De esta forma, se pueden

incluir tanto preguntas directas como preguntas exploratorias.

Por tantogsKrueger (1991) describe la metodologia de los grupos de discusion,
donde se sugiere quée el nimero de participantes no sea elevado, idealmente de 5 a 10
personas que no se conozcan previamente. Es importante que el grupo sea homogéneo

en relacién con los objetivos“de la investigacion.

Para llevar a cabo estastécnica, se deben seguir una serie de pasos. En el
comienzo de la sesion, se realiza una breve bienvenida y se expresan agradecimientos,
luego se realiza una revision general deltema a tratar. E| moderador tiene la tarea de
establecer el ambiente adecuado® para \iniciar la discusion, evitando intervenir
directamente, presentando el tema de manera-gue.estimule la participacion, controlando
el desarrollo de la discusion para evitar desviaciones hacia otros temas y reduciendo

tensiones. Finalmente, se debe llevar a cabo.un cierre apropiado.

Objetivo

Reconocer las distintas opiniones que tienen los estudiantes del 4° y 5° de
primaria sobre las estrategias didacticas que utilizan sus profesores\durante sus clases

de Historia y su relacion con su rendimiento escolar de esa asignatura

4.4.1 Universo y Muestra

Universo

63



El universo en el que se realizé la aplicacion de este grupo de discusion estuvo
conformado, por los estudiantes de 4° y 5° grado de la Escuela Primaria Alfonso
Caparroso del Municipio de Centro de Villahermosa Tabasco, que suman un total de 202

alumnos, los cuales se distribuyen en tres grupos como se presenta a continuacion:

Tabla 6

Universo de Estudiantes del 4° y 5°

Estudiantes Estudiantes
del 4° del 5°
A B C A B C

32 35 30 43 32 30
Total 97 105

Nota. Esta tabla representa el universo de estudiantes del 4° y 5°

Muestra

Para obtener la muestra, se optd por utilizar un¢método de muestreo no
probabilistico por conveniencia, donde la seleccién de los participantes se realiza segun
la conveniencia del investigador (Sampieri et al., 2013) y con “las causas relacionadas
con las caracteristicas de la investigacion o los propésitos del investigador?, (Sampieri et

al., 2014, p.176)

Esto permite elegir arbitrariamente el nUmero de participantes que se incluiran‘en

el estudio. Dichos sujetos debian poseer ciertas caracteristicas. En este caso debian
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incluir .un rendimiento escolar previo bajo, asi como un interés demostrado en la

asignatura de Historia y que tuvieran resultados de evaluacion insuficiente y suficiente.

Para eleaso de los estudiantes del cuarto grado, se seleccionaron dos estudiantes
de los grupos A,By C, lo que resulté en un total de seis alumnos. Estos estudiantes se

eligieron debido a qué cumplian con las caracteristicas deseadas para la investigacion.

En cuanto a los alumnos de quinto grado, solo se consideraron tres alumnos del
grupo B y tres del C debido a lafalta de voluntad de los estudiantes seleccionados del
grupo 5°A para participar en els€studio. Por lo anterior, se realizaron dos grupos de

discusidn, el primero con estudiantes del 4° y el segundo con los estudiantes de 5°.
Disefio y elaboracion del instrumento de.recoleccion de datos

Para poder disefiar las preguntas, sesfealizé una tabla de categorizacion con
diferentes aspectos relacionados con las Estrategias-didacticas y el Rendimiento escolar.
En esta tabla se definieron las distintas categorias, subcategorias, los indicadores que

permitieron crear las interrogantes.
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Tabla 7

Operacionalizacion de Categorias del instrumento de guia pautas

Categorias

(2]

G
Q
)

(]
@
§)

a)

(7]
8

(@)
g

©
s

(7]
L

o
o

c
L «©
E 3
2

[}
@

Definiciéon Subcategorias Indicadores

Metodologia Técnicas

Las Estrategias
Didacticas’'se
definen como’los
procedimientos
(métodos, técnicas,
actividades) por las 1
cuales el docente y_.
los estudiantes, ‘
organizan las
acciones de manera - -

_ Recursos Tipo
consciente para “Didacticos
construir y lograr ‘
metas previstas e
imprevistas en el
proceso ensefianza
y aprendizaje,
adaptandose a las
necesidades de los
participantes de
manera significativa
(Feo, 2010, p. 22)

Actividades

Evaluacion Momento

Tiempo Periodicidad

“El rendimiento
escolar implica el
cumplimiento de
objetivos

Preguntas

,Qué técnicas
emplea tu profesor
para una  mejor
comprensién de la
materia de historia?

¢, Qué actividades se
realizan con mas
frecuencia en la clase
historia?

¢,Cuales recursos
didacticos utiliza el
profesor en la clase

de historia?

,Como evalla su
profesor sus
conocimientos en la
asignatura de
Historia?

¢ £ada cuanto
presentan un
examen de historia?
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, establecidos en el

¢ programa o

“asignatura que
cursa un estudiante,
expresado a traves
de calificaciones,
gue sor‘resultado
de una evaluaciéon”
(Caballero et al.,
2007, p. 315)

Validacion de la guia de Pautas

Evaluacién

, Resultados
)

Tipo

Calificacion

subcategorias para la elaboracién de guia de pautas.

,Como evalia el
profesor sus
conocimientos en la
asignatura de
historia?

¢, Como les gustaria
gue evaluara el
profesor sus
conocimientos en la
asignatura de
historia?

¢ Cual fue la
calificacion en su
Gltima evaluacion de
la materia de
historia?

SAlguna  vez han
reprobado la
asignatura? De ser
afirmativo  ¢A qué
creen que se deba?

Nota. Esta es una matriz de categorizacion donde se_presentan las categorias y

Tras la elaboracion de la tabla de categorizacion, se cred el instftumento de guia de

El piloteo es una técnica de validacion de datos que permite evaluar las preguntas

de investigacion para determinar su correccion y factibilidad (Hernandez, 2021). Se Mleva

a cabo antes del estudio para asegurar la comprension de las preguntas al momento de
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aplicarlas. En este caso, se realizé el piloteo con seis estudiantes de los grupos A, By

C, del 4%y 5° grado.

Antestde" leer las preguntas, los estudiantes empezaron a comentar entre ellos
sobre su interés”en la historia y algunos mencionaron que no reciben suficiente
enseflanza en estagsasignatura. Sus opiniones fueron de gran ayuda para incluir las
siguientes preguntas: ¢ Qué opinan de la asignatura de historia?, ¢ Por qué creen que es
necesario llevar esta materia?,¢Qué les gusta y qué no les gusta de la asignatura de
historia? ¢Como les gustaria que fuera la clase de historia? y ¢Cuéntas veces a la

semana les imparte su profesor la@signatura de Historia?

Después, al hacer las preguntas ¢Qué técnicas emplea tu profesor para una mejor
comprension de la historia? y ¢ Cuales recursas didacticos usa el profesor en la clase de
historia?, se observd que las respuestas de los‘estudiantes no se relacionaban con las
preguntas realizadas, por lo que no se dieron la.informacion deseada y en algunas
tendian a repetir la misma informacion. Por lo.tanto, se eonsiderd necesario modificar las
preguntas y realizar la siguiente instruccién: A continuacionsvoy a leer frases afirmativas
para que puedan opinar sobre ellas, indicando si son verdaderas o falsas, y en especial

si alguna de las acciones presentadas les resulta familiar.

Como resultado de este ejercicio, se agregaron algunass preguntas de
seguimiento, como: ¢De qué manera creen que les han servido los-eonocimientos
obtenidos en la asignatura de historia en otras clases? y ¢ De qué manera créen que les
han servido los conocimientos obtenidos en la asignatura de historia en su vida
cotidiana? Y se incluyeron las preguntas de salida: ¢Qué sugerencias darian a=Su

profesor de historia para mejorar sus calificaciones? y ¢ Les gustaria agregar algo mas?
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Asi, seValidd el instrumento y se hizo la modificacién sugerida. El instrumento quedoé

conformado,de la siguiente manera.

UNIVERSIDAD JUAREZ AUTONOMA DE TABASCO
DIVISION ACADEMICA DE EDUCACION Y ARTES
LICENCIATURA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Ay
%0 yyo, en ¥

GUIA DE PAUTAS PARA ESTUDIANTES DE LA ESCUELA PRIMARIA ALFONSO CAPARROSO

ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y RENDIMIENTO ESCOLAR EN LA ASIGNATURA DE HISTORIA DE
LA ESCUELA PRIMARIA ALFONSO CAPARROSO DEL MUNICIPIO CENTRO DE VILLAHERMOSA,

TABASCO.

A) CALENTAMIENTO

Buenos dias. Mi nombre es Mariana/Manessa Mendoza Pérez y estoy realizando un estudio
sobre el bajo rendimiento escolar (puedo simplificarle“a-bajas calificaciones) que pueden tener
los nifios de su grado y las estrategias didacticas que utilizan sus maestros en la materia de
historia (mencionar algunas como la linea del tiempo, mapas-metales, cuestionarios)

Este grupo de discusion tendra una duracién aproximada de 60.minutos en las que podremos
a dialogar libremente. La idea es poder conocer sus distintas opipiones sobre las estrategias
didacticas y su rendimiento escolar en la materia de historia.

En este sentido, siéntanse libres de compartir sus ideas en este eSpacio. Aqui no hay
respuestas correctas o incorrectas; lo que importa es justamente su opinion.singera.
Formemos un ambiente de respeto, por favor levanten la mano cada vez que quieran,participar,
asimismo, se les concedera la palabra y todos podran aportar sus opiniones en esta.actividad.

La informacion es solo para el trabajo que estoy realizando y sus respuestas seran angnimas.
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Para agilizar la toma de la informacién, resulta de mucha utilidad grabar la conversacion. Tomar

notas a mano demora mucho tiempo y se pueden perder cuestiones importantes. ¢Estan de

acuerdo en que se grabe la conversacién? El uso de la grabacién es solo para fines

académicos. Las-personas que colaboraran conmigo en esta actividad son estudiantes de la

Licenciatura en Ciencias de la Educacion.

B) DESARROLLO

Preguntas para la introduccion.de la sesion

1. ¢ Qué opinan de la asignatura’de historia?

2. ¢ Por qué creen que es necesario. llevar esta materia?
3. ¢ Qué les gusta y qué no de la asignatura de historia?

4. ¢ Como les gustaria que fuera la«Clase de historia?

5. ¢ Cuantas veces a la semana les imparte su‘profesor la asignatura de Historia?

Fase 1. Identificacion de las estrategias didacticas a.través de afirmaciones

A continuacién, voy a leer frases afirmativas-para que) puedan opinar sobre éstas, si son

verdaderas o falsas y en especial si alguna de las acciones_presentadas a continuacion les

resulta familiar.

PREGUNTAS

¢ POR QUE?

Durante las clases mi profesor narra los eventos o sucesos

histoéricos.

Como parte de mis actividades de la asignatura de historia
me dejan entrevistar a adultos entorno o hechos a los

sucesos histdricos que pasaron en mi sociedad.

70




Durante Jas clases de historia mi profesor organiza obras de

teatro.

Los cuestionarios son una de las actividades que mi

profesor emplea‘durante la clase de historia.

La lectura de biografias de los personajes histéricos son
actividades que realizo frecuentemente durante la clase de

historia.

Durante mis clases de historia escribimos (la lluvia de ideas)

nuestras ideas en el pizarron y expresamos en clases.

Durante la clase interactuamos entorne/a las tematicas

abordadas en la asignatura de Historia.

Durante mis clases de historia, participo ensClases de

Historia.

Durante la clase, trabajo con recursos impresos-como‘libros
de texto, peliculas, material proporcionado por el mismo

profesor.

En clase, mi profesor utiliza recursos tecnoldgicos
(computadora, Tablet, teléfono celular, proyector, etc.) para

explicar los temas de historias.

Fase 2. Identificacion del nivel de rendimiento escolar de los alumnos a trayes de preguntas

abiertas.

A partir de ahora les haré preguntas relacionadas con la evaluacion de esta asignatuta y sus

resultados.
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6. ¢, CoOme’evalla el profesor sus conocimientos en la asignatura de historia?

7. ¢ Comodesygustaria que evaluara el profesor sus conocimientos en la asignatura de historia
EXPLICAR LAS TECNICAS DE EVALUACION SEMI-FORMALES Y FORMALES.

8. ¢ Cada cuantopresentan un examen de historia?

9. ¢ Cual fue la califieaciéh en su ultima evaluacion de la materia historia?

10. ¢ Alguna vez han reprobado la asignatura? De ser afirmativo ¢A qué creen que se deba?
Preguntas de seguimiento

11. ¢ De qué manera creen qué-les han servido los conocimientos obtenidos en la asignatura
de historia en otras clases?

12. ¢ De qué manera creen que les han servido los conocimientos obtenidos en la asignatura
de historia en su vida cotidiana?

Preguntas de salida

13. ¢Qué sugerencias le darian a su profesor de_historia para que ustedes mejoren sus
calificaciones?

14. ¢ Quisieran agregar algo mas?

C) CIERRE.
Finalmente, para dar término a la dindmica se hace un breve resumen de los comentarios
vertidos o pedir sugerencias finales.

iDe antemano muchas gracias por su tiempo!

En el siguiente capitulo se mostraran los resultados e interpretaciones de\los datos

obtenidos de las guias de preguntas y la guia de pautas.
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CAPITULO V.

RESULTADOS



CAPITULO V. ANALISIS Y RESULTADOS

En este apartado se presentan el analisis y los resultados de las técnicas de
recoleccion de-datos que se emplearon en esta investigacion, tales como las entrevistas
realizadas a los profesores y los grupos de discusion llevados a cabo con los estudiantes
del 4° y 5° de la primaria Alfonso Caparroso. Ademas, se presentan las categorias de la
investigacion, las estrategias didacticas y el rendimiento escolar, junto con cada
subcategoria. Para ello, es”importante sefalar que este apartado se dividira en dos
bloques. En primer lugar, se preésenta el analisis y resultados de la entrevista misma que
se llevo a cabo por la triangulacién por participante. En segundo lugar, se presenta el
analisis y los resultados de los grupos-de\discusion, los cuales se realizé a través de la
triangulacion por datos. Finalmeénte, se expoendran las conclusiones del estudio y las

sugerencias que se derivan de acuerdo con las resultados obtenidos.

5.1 Analisis y Resultados de la Entrevista

Para analizar los datos de la entrevista, ‘se“siguieron los procedimientos
establecidos por Rodriguez Gémez et al., en 1996. Estos pasos implicaron una serie de
tareas, que incluyeron la transcripcion de la entrevista en un\decumento de Word, en el
gue se registraron tanto las preguntas como las respuestas de-.les_participantes de la
investigacion. Es importante mencionar que los participantes se identificaron como
"profesor 1", "profesor 2", "profesor 3" y "profesor 4" para facilitar su identificacion en las

respuestas.
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Después, separaron los discursos de cada profesor, segmentando las oraciones
para facilitar su comprension y analisis. Luego, se cred una matriz por entrevista
utilizando Migrosoft Excel, en la cual se recopilaron los siguientes datos: el nimero de
preguntas, las‘propias preguntas, el discurso de los participantes, el objeto discursivo,

los argumentos presentados y las interpretaciones realizadas por el investigador.

Finalmente, se aplico la técnica de triangulacion por participantes para observar
los discursos de los profeseres en relacién con estas categorias, como se muestra a

continuacion.

|. Estrategias didacticas

Esta categoria engloba las.siguientes subcategorias: A) métodos, B) secuencia

didactica y C) Recursos didacticos;

A) Métodos

El método es fundamental en la ensefianza y aprendizaje, determinando el logro
de los objetivos educativos. En consecuencia, esta Subcategoria guarda estrecha
relacion con dos aspectos esenciales del entorno educativ@,\que se desarrollan en el
contexto del aula: la planificacion y las técnicas que el docente empléa para alcanzar los

fines propuestos.

En lo que concierne a la planificacion de las clases de Historia elaborada por los
profesores de la primaria Alfonso Caparroso, es notable que se basan en los planes y
programas de estudio proporcionados por las autoridades educativas. Como lossmismos
profesores afirman. Disefian técnicas de ensefianza y aprendizaje que se implementaran

durante las sesiones de historia. Entre las técnicas que utilizan estan dramatizaciones,
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resimenes, mapas conceptuales, cuestionarios, cuadros sinopticos, investigaciones,
exposiciones, lineas de tiempo, maqueta y narracion, para enriquecer la experiencia

educativa de dos estudiantes.

Tabla 8
Método
Profesor 1 ‘ Profesor 2 Profesor 3 Profesor 4
La forma en que planeo todas  Bueno, mas que nada, Bueno, la planeacion  Bueno, la clase de
esas actividades es con el “eon ellos trabajo en la gue nosotros, en mi Historia, como tal,
programa de quinto grado. investigacion antes de caso personal, es se basa en los
Hay entrevistas a adultos impartir una actividad o conforme al plany al  planes y programas
también, hay dramatizaciones, un tema. programa... de estudios...
cuestionarios, resimenes, Bueno, la narracién Por ejempilo,
mapas conceptuales y cuadros ha funcionado muy jugando y
sinopticos. bien para mi. trabajando
historietas.

Nota. Resultados de la subcategorfade-Métodos
B) Secuencia didactica

La secuencia didactica persigue ‘la’ organizacion meticulosa tanto de los
contenidos a impartir en el transcurso de las clases comodel tiempo dedicado a cada
sesion. En consecuencia, se erige como un recurso ineludible que el docente debe
emplear con destreza, pues a través de su aplicacion pogdra. comprender mas

profundamente los temas a tratar en las clases de historia.

Esta categoria guarda una estrecha correlacién con el contenido didaetico que se
desenvuelve en las clases de historia, asi como con la distribucion del tiempa_disponible
para el profesor en sus clases. En tal contexto, es relevante destacar que, en la eScuela
primaria Alfonso Caparroso, diversos docentes optan por abordar la asignatura“de

Historia con variaciones en sus horarios. Algunos dedican dos o tres horas semanales a
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esta materia, mientras que otros limitan su atencion a una unica hora semanal. Esta
disimil asignacién temporal hace que algunos maestros tengan dificultades para cubrir
los contenidos programados en el plan de estudios de Historia durante el ciclo escolar,

mientras que otros.o hacen sin contratiempos.

Tabla 9

Secuencia didactica

P1 ” P2 P3 P4
Si, si logra desarrollarlo,  Si todosr#los contenidos los  No, no, no se logra No todos los contenidos
bueno, en este ciclo pues vemosgen el transcurso del desarrollarlo todo. se pueden abarcar...
si se pudo, gracias a Dios ciclo escalar-.. ¢Porqué? Porque a  Nada mas se destina
(risas)... En el programa, = Como te coméentaba, veces el plany el una hora diaria.
esté especificado que nosotros tenemos tres programa son muy
sea una hora a la horas para verlo durante la extensos...
semana en el horario. semana, Bueno, por semana,

segun el horario,
tenemos Historia:
_dos, cuatro y cinco
g /) horas a la semana.
Nota. Resultados de la subcategoria Secuencia didactica

C) Recursos didacticos

Los recursos didacticos, en su conjunto, conforman un.cenjunto de materiales que
agilizan la labor docente y optimizan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Constituyen
un medio idéneo para la adquisicion de conocimientos significativos, simplificando la
comprension de los contenidos. Segun la perspectiva de los profesoressusan recursos
gue abarcan desde elementos audiovisuales, videos, recursos fisicos, libros“de historia
y guias. Ademas, recurren a herramientas tecnolégicas y elaboran materiales didacticos
personalizados. En consonancia con su enfoque pedagdgico, también consideran)y

evaltan la efectividad de los recursos didacticos recomendados por la Secretaria de
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Educaei6n Publica, sin embargo, para algunos profesores hacer uso de estos recursos

es importante y otros por el contrario prefieren no hacerlo. Esto porque valoran su utilidad

en el contexto de las clases de historia.

Tabla 10

Recursos didacticos

P1
Continuamos ese

trabajo con los libros y
la verdad es que ahora

ya lo terminamos...
Aparte del libro y los

gue ellos trabajan, que

son investigaciones.

Y P2
Todos los recursos

que Cnes da la
secretaria los
utilizamos
precisamenté porque
estan en los
programas de
estudios.

P3

Utilizo audiovisuales,
que son muy
importantes ahorita, y
ellos son muy visuales
ala hora de los
conocimientos. Si, y
auditivos también...
A veces también traigo
; materiales impreso.

Nota. Resultados de la subcategorl'éfRfecursog didacticos

[l. Rendimiento escolar

P4

Este, a veces, consisten
en hojas impresas, nada
mas... No utilizamos los
recursos de la secretaria.
Los recursos didacticos
que ellos utilizan son
guias, o que hagamos un
trabajo extra

Dentro de esta categoria se encuentran dos subcategorias: Evaluacion y Resultados.

A) Evaluacion

La evaluacion, un proceso crucial y esencial en el transcutsg.de un ciclo escolar,

se erige como un pilar fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje. A través

de esta herramienta, se puede discernir si los estudiantes han logrado adquirir

conocimientos de forma significativa. En este contexto, la evaluacion guarda-estrecha

relacion con las técnicas empleadas a lo largo del ciclo escolar.

Los docentes aseguran que las técnicas de evaluacion aplicadas se dividenen

dos categorias: las formales, ejecutadas segun los plazos establecidos por el calendario
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escolarfrecuentemente en forma de exdmenes de conocimientos, y las semiformales,

donde se€ convoca a los estudiantes para realizar actividades que evaltan su

desempefio, como exposiciones, resumenes y trabajos extras.

Ademas, Jos: profesores destacan que la evaluacion se manifiesta de manera

continua, desde la diagnostica efectuada al inicio de la asignatura hasta la formativa

implementada medianterexamenes al término de cada bloque.

Tabla 11
Evaluacion
P1 P2

Una vez antes de iniciar Yo uso las semiformales
el tema, el nifio lo porque, como te
contesta como comentaba‘enuna
rescatando ocasion, puedo'presentar
conocimientos previos. Y  un examen y en.otras
ya que se termine la puedo hacer actividades

unidad, el nifio tiene que  de magueta.

volver a responder el

cuadro y checar cuanto

aprendid...

Estamos realizando

actividades diariamente,

pero ya realizamos una

evaluacion formal cada

trimestre.

Nota. Resultados de la subcategoria Evaluacion

B) Resultados

P3

Nosotros tenemos
una evaluacion
trimestral donde
podemos ver los
conocimientos de los
ninos. ..
Semiformales y
formales en este
caso{ porque las dos
me sirven a mi.

P4

Bueno, los evalud en las
tareas porqgue no he
hecho, como tal, una
evaluacioén concreta,
solamente con las
tareas.

La calificacion es una practica que se realiza al final de cada trimestre;.a través

de la cual los docentes emiten juicios para expresar con precision los resultados™de la

evaluacion estudiantil. En esta categoria, se busca indagar en las perspectivas de-los

profesores, quienes exponen sus puntos de vista fundamentales respecto al promedio
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de rendimiento de sus alumnos en la asignatura de Historia. Algunos de ellos sefialan

gue los resultados obtenidos en sus evaluaciones son variados; para unos, han resultado

ser favorables, ya que sostienen que sus alumnos mantienen un promedio de ocho, siete

0 un sesenta ‘por.ciento, mientras que otros los consideran irregulares, ya que no

presentan calificaciones ni muy bajas ni muy altas en sus evaluaciones (vea Tabla 13)

Asimismo, los profesores recalcan que se otorga una mayor relevancia a las

asignaturas de espafiol y matematicas que a la asignatura de historia.

Tabla 12

Resultados

P.1

P2

P3

P4

Mmm, se podria decir que
son irregulares...

No son ni muy bajos ni
muy altos, como a mi me
gustaria. Pues seria como
ocho o siete, tal vez.
(Risas)

Como “te_comentaba, al
grupo le gusta la historia,
no al cien_ jpor ciento;
pongamosle {uns Sesenta
por ciento.

Pues salen, digamos,
medios, porque es una
asignatura que
practicamente yo sé;
desde ese punto de
vista, se le da mas
importancia a lo que es

espafoly matematicas.

Desde mi punto de vista,
bueno, son favorables...
En la asignatura van
bien.

Nota. Resultados de la subcategoria Resultados
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5.2 Analisis y Resultados de los Grupos de Discusion

Parayanalizar los datos procedentes de los grupos de discusion, se siguieron los
procedimientos delineados por Rodriguez Gomez et al., en 1996. Estos procedimientos
constan de una.Serie de etapas que engloban la reduccion de datos, la organizacion y
transformacioén de'la informacion, asi como la obtencién de resultados y la validacion de

las conclusiones.

En un primer paso, ‘'s€ realizo la transcripcion de los datos de ambos grupos de
discusién en un documento de Microsoft Word. Dicho documento incorpora tanto las
preguntas formuladas como las resSpuestas proporcionadas por los participantes en la
investigacion. Cabe destacar que los sujetos usaron nombres ficticios para salvaguardar
su anonimato y simplificar su identificacion perel investigador. Para ello, se llevo a cabo
una dinamica en la que los participantes de@° seleccionaron los siguientes nombres:
Troy, Harry, Neymar, Sofia, Reyko y Valentina, mientras que los de 5° optaron por los

siguientes: Mictec, William, Radul, Sofia, Samuel y Mate0.

Para facilitar la comprension y el analisis del discurso de los estudiantes, se
procedié a segmentar el texto de acuerdo con las unidades gramaticales, dividiéndolo en
oraciones individuales. Después, se crearon dos matrices de” datos utilizando el
programa de Microsoft Excel. Dichas matrices contemplaron los siguientes indicadores:
el nimero de la pregunta, el contenido de la pregunta, el nombre del sujeto, el discurso
completo, el objeto discursivo, los argumentos presentados y las interpretaciones del
investigador. Posteriormente se hizo uso de la triangulacion de datos, misma en la que

se exponen los puntos de vista de los profesores y de los estudiantes.
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Por lo tanto, el analisis de los grupos de discusion se llevé a cabo de forma

integral,.considerando simultaneamente las perspectivas de los nifios de 4° y 5° grado.

|. Estrategias-Didacticas

Esta categoria engloba las siguientes subcategorias: Metodologia, Recursos

didacticos y Evaluacion.

A) Metodologia

La metodologia se refiere’a un conjunto de técnicas, estrategias y métodos que el
profesor utiliza en el desarrollo de”sus sesiones de ensefianza. Esta metodologia se
encuentra centrada en el proceso devensefianza, donde el profesor busca que los

estudiantes adquieran aprendizajes significativos.

Dentro de esta subcategoria,'se€ encuentran las actividades y técnicas especificas
que el profesor emplea durante las clases.de historia. Asi que los estudiantes exponen
las principales técnicas de aprendizaje y ensefianza«de-sus profesores en el aula y las
actividades mas comunes de las clases. Entre estas actividades, destacan la respuesta
a preguntas en el libro de historia y en las guias, la copia de texto del libro, la elaboracion
de resimenes, la creacion de cuadros sinopticos y la participacién en exposiciones.
Mientras que los profesores afirman que dentro de las actividades queszdesarrollan en

clases estan las historietas y juegos.
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Tabla 18

Metodologfa

Mateo,.. Troy Harry Profesor 4
En el libro de Historia Que la maestra nos Sino si no son las Por ejemplo, jugando y
también hay preguntas  mande a copiar los preguntas del libro, es  trabajando historietas.
que el maestro nosdeja® textos del libroy a la guia.
que respondamos. Del ) responder muchas Mi maestra solo una
libro hacemos _preguntas. vez nos mandé a
resimenes y cuadros ‘ investigar las
sindpticos. biografias.

Nota. Resultados de la subcategbn’a Metodologia

Es importante sefialar quej en torno a esta categoria también se formularon
preguntas sobre la aplicacion de distintas técnicas por parte de los profesores en la
asignatura de historia. En estasnterrogantes-se cuestion si era verdadero o falso el uso
de técnicas como técnicas entrevistas'a adultos.mayores, la creacion de cuestionarios,
la narracion de eventos histéricos, la lectura de' biografias de personajes histéricos, la
representacion teatral y la generacion dé ideas créativas. Las respuestas de los
estudiantes revelan que nunca han llevado a cabo entrevistas a adultos mayores, ni han

participado en la realizacion de obras de teatro o la generacién de lluvias de ideas
B) Recursos didacticos

Los recursos didacticos, los materiales que facilitan el desarrollo de'las actividades
estudiantiles, son fundamentales en el apoyo pedagodgico para fortaleeerda préctica
docente. En este sentido, es esencial la implementacion de recursos( didacticos
adecuados a la asignatura, ya que esto contribuye a hacer que la transmisién de

conocimientos sea mas sencilla y eficaz.
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Desde la perspectiva de los estudiantes, los recursos didacticos empleados por
los profesores incluyen el libro de texto, las guias y los videos. Por otro lado, los docentes
sostienen qug utilizan recursos, como audiovisuales, materiales de elaboracién propia y

elementos fisices.

Tabla 14

Recursos didacticos

Neymar Valentina~ Troy Profesor 3
Si, siempre S6lo vemos__+ La otra vez nos Utilizo audiovisuales, que son
utilizamos la gufa. los libros \mostré un video de ~ Muy importantes ahorita, y ellos

son muy visuales a la hora de
los conocimientos...

Ademas, utilizan hojas
impresas.

1 A veces también traigo

J

" l@&-mestizos en la
clase de historia.

materiales impresos para que
ellos trabajen.

Nota. Resultados de la subcategorié Recursos.didacticas
C) Evaluacién

La evaluacion es fundamental en el desarrollo de“lacasignatura. A través de este
mecanismo, el profesor y el alumno pueden identificar aprendizajes significativos y
detectar posibles lagunas en la comprension de los contenidos=En consecuencia, la
evaluacién nos permite determinar si las estrategias educativas,/propuestas estan
alcanzando sus objetivos o si es necesario realizar ajustes o incluso reemplazarlas por
otras mas apropiadas. Esto se traduce en una mejora de los conocimientes que los

estudiantes pueden demostrar durante el proceso evaluativo.

En dltima instancia, es esencial mantener un enfoque objetivo y analizar

minuciosamente las habilidades, destrezas, conocimientos y competencias que el
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estudiante esta desarrollando. En este sentido, esta subcategoria esta relacionada con
los momentos clave de la evaluacion, aquellos instantes en los que los profesores
evallan desde la perspectiva del estudiante. Un ejemplo de esto es como los
participantes reportan ser evaluados mediante examenes, en los que responden a

cuestionarios propercienados por sus profesores al terminar cada bloque de contenidos.

Tabla 15
Evaluacion
Troy Reyko Mateo Profesor 2
El maestro nos Utiliza el libro, si've que  ...cada vez Por lo general, ellos la
evalGia con una todas las preguntas del ~ que nos resuelven en su libro y,
evaluacion en el examen estan bien, califican nos en algunas ocasiones,
libro. Ahi viene; utiliza ese examen'y asi d?la” €xamen. | se re_al_lzan exposiciones
entonces, el mz;lestro califica todos _los otros | SISTE MEE 0 actividades.
e ) han evaluado

ahi califica examenes.

“con examenes

J J
Nota. Resultados de la subcategoria Eyaluacion

[l. Rendimiento Escolar

Esta categoria se encuentran las siguientes subcategorias#A) tiempo B) evaluacion y C)
Resultados.
A) Tiempo

El tiempo desempefia un papel fundamental en el proceso de evaluacion, ya que
se considera un factor esencial. En esta subcategoria, la relacion entre el tiempo y la
evaluacion se vincula directamente con la frecuencia en la que los participantes son

evaluados. Los participantes mencionan que son evaluados en intervalos de tiempo
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distintos; incluyendo trimestralmente, cada doce semanas y cada seis meses, aunque su

profesor.sostiene que la evaluacién es trimestral.

Tabla 16
Tiempo
Reyko /" Valentina Sofia Profesor 3
Cada tres meses Cadarseis meses Cada dos ... Nosotros tenemos

semanas una evaluacion
trimestral donde
podemos ver los
conocimientos de los
B nifos.
Nota. Resultados de la subcategoria Tiempo

B) Evaluacion

La evaluacién es un proceso/continuo a lodargo del ciclo escolar. En este proceso
se aplican técnicas y estrategias para promoveh un desarrollo mas efectivo del
aprendizaje. En este contexto, esta catégoria desevaluacion esta estrechamente
vinculada a las preferencias de los estudiantes en etiapnto a como desearian ser

evaluados en la asignatura de historia.

Por consiguiente, los estudiantes expresan su deseo de‘ser._evaluados a través
de diferentes enfoques. Sugieren que les gustaria que sus profesoresifomentaran la
participacion en clase, planteando preguntas que les permitieran{ demostrar su
comprension de los temas. Ademas, desearian que se utilizaran recursos visdales, como
videos, para ayudar en la comprension y retencion de la informacion historica.\Anhelan

gue se les introduzcan a los personajes histéricos de manera mas cercana, posiblemente
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medianté narraciones de los docentes, o incluso teniendo la oportunidad de viajar y

experimentar de primera mano los lugares y eventos historicos.

Los estudiantes valoran que la evaluacion se realice mediante actividades
entretenidas y estimulantes, en contraposicion a limitarse solo a guias y libros de texto.
Consideran que unasvariedad de métodos de evaluacion enriqueceria su experiencia de
aprendizaje y les permititia demostrar su comprension de la historia de formas mas

creativas y significativas.

Tabla 17
Evaluacion
(Harry) (ReykKo) _ (Mateo) (Samuel)
Que el maestro nos  De los libros;gue nos ‘Viajando a otros Igual me gustaria que dieran a
deje otras tareas, pregunte acerca.de lugares eeehh, de conocer mas en funcion de las

sino si no son las
preguntas del libro,
es la guia

formaypara que si, te
. fueras_para viajar en
. que parte sucedio

esto o porqué eeeh,
preguntas _esta esta€statua
aqui, o porqué esta
calle esta aquf. )

los temas, de lo que
comprendimos del
libro y que nos haga

Nota. Resultados de la subcategoria Evaluacién

C) Resultados

personas, personajes y que
narre mas sobre las Historias
porqué suelen contar mas
sobre lo que sucedi6 y un poco
del porqué

El resultado es fundamental en el proceso educativo, ya que praporciona datos

gue requieren analisis del docente. Este desenlace constituye un procedimiento esencial
para verificar si el estudiante ha cumplido con todos los criterios necesarios'para aprobar
una asignatura. En particular, esta categoria estd muy vinculada a las calificaciones
obtenidas por los alumnos en el ciclo escolar actual en Historia, y si alguno fracasé en

Su intento de aprobarla.
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l0s estudiantes han reportado diversas calificaciones en la asignatura de Historia
durante eSte ciclo, de entre siete, ocho, nueve y diez. Sin embargo, algunos alumnos
indican haber obtenido una calificacion insuficiente, por lo que afirman haber reprobado

mientras que otr0s:no pueden recordar sus resultados.

Tabla 18

Resultados

Mateo NMictec Harry Neymar

Esta vez saque un Fue bajo..._Si he Siete, eslaverdad Ocho. A veces
ocho reprobado no saque diez...

Nota. Resultados de la subcategon'a resultados.
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DISCUSION

El' rendimiento escolar en la asignatura de Historia posee una importancia
inmensurable_por diversas razones. En primer lugar, conlleva la adquisicion de
conocimientos ‘acerca del pasado, lo cual nos proporciona una comprension mas
profunda sobre comodiemos evolucionado hasta llegar a la sociedad que conocemos en
la actualidad. Al estudiar, eventos, figuras historicas y procesos del pasado, los
estudiantes tienen la oportunidad de forjar una vision mas completa sobre como la
sociedad, la politica, la cultura y’la tecnologia han experimentado transformaciones a lo
largo del tiempo. Este conocimiento, ademas, es fundamental para fomentar una
conciencia civica sélida, brindando una‘base sélida para la participaciéon informada en la

sociedad.

Por estas razones, el tema que‘abordames, se convierte en una cuestion de gran
relevancia en el ambito educativo, y essimportante destacar algunos resultados en los
gue se considere la influencia de las estrategias didacticas de los profesores en el

rendimiento escolar de los estudiantes dentro de la asignatura de Historia.

Por ello, los profesores mencionan la utilizacion de estrategias y técnicas
relacionadas con actividades ludicas, maquetas, narraciones e ineluso la inclusién de
historietas, como los principales enfoques pedagdgicos. Sin embargo,-es interesante
notar que los estudiantes no hacen referencia a estas estrategias en sus_respuestas, lo
gue podria sugerir la posibilidad de que exista una falta de comunicacion o comprension
entre los docentes y los alumnos en cuanto a las metodologias utilizadas en elaula, o

gue simplemente los profesores no hacen uso de estas estrategias.
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Por ello, es importante mencionar que autores como (Magafia, 2010; Henao,
2023) consideran que son los mismos docentes que deben poseer un entendimiento
solido de la Historia y de esta forma disefiar o planear estrategias didacticas puesto que
ya comprenden.los diferentes contenidos de la asignatura y poseen conocimientos de
los sistemas politicos; *y los problemas sociales que afectan a sus comunidades y
naciones. De esta manera el docente puede promover el desarrollo de habilidades
criticas, incluyendo la capacidad de construir argumentos basados en evidencia, el
pensamiento analitico y la reflexién critica en sus alumnos. Pero que esto no lo pueden

lograr si no existen las estrategias didacticas.

Con respecto a los hallazgos de-estos autores entorno a la diversidad de recursos
0 materiales didacticos que debe’emplear.elprofesor en sus clases. Consideran que
estos deben ser divertidos e interactivos y que,son un aspecto fundamental de una
estrategia didactica y un componente necesario de una planeacién. Por esta razén, se
ha encontrado que en esta investigacion j0s)profesores tienden a depender en gran
medida de los libros de texto y guias de la asignatura.€omo sus principales recursos
didacticos en las clases de Historia. Esto plantea un ‘andlisis sobre si se estan
aprovechando plenamente las oportunidades para enriquecer elgproceso de ensefianza-
aprendizaje con otros materiales y recursos educativos disponibles. Puesto que son los
mismos estudiantes los que realizan interrogantes del por qué su profesor solo hace uso
de los libros de textos y las guias de estudios y no utilizan otros para favoreCer’'una mejor

comprension de la asignatura de Historia.

Es crucial destacar que, en algunos casos, se asigna un tiempo insuficiente(para

la asignatura de Historia, a veces incluso menos de una hora de clase a la semana. Dado

90



gue los'mismos estudiantes manifiestan llevar solo una hora de clases de historia a la
semanayy, por si fuera poco, si no hay tiempo se destina para las siguientes. Por lo que
pone en duda‘’el momento en que se desarrollan las clases de esta asignatura. Esto pone
de manifiesto la preocupacion acerca de la distribucion equitativa de tiempo y recursos
entre las diferentes materias, especialmente en comparacion con asignaturas como
espafol y mateméaticassDe esta manera autores como Benitez et al., (2018), dentro de
sus investigaciones de la(perspectiva de los alumnos en la asignatura de Historia se
encontrd con la misma situacién;que dentro de la misma institucién son menos las horas
que se imparten de esta asignatura y los contenidos son mas pesados por ende los
alumnos la consideran mas aburridas{ Ademas, deja con la idea que no se le esta dando
prioridad o la importancia a la asignatura:de Historia viéndose esta como un relleno a los

calendarios de clases.

En lo que respecta a la evaluacion, se ha déscubierto que esta se concentra
principalmente en examenes, y los cuestionarios son_la herramienta de evaluacion mas
utilizada por los profesores. Esto genera discusiones sustanciales acerca de si esta
forma de evaluacion realmente estimula el aprendizaje ‘sighificativo o simplemente
fomenta la memorizacién de datos. Los estudiantes han expresado)que son evaluados a
través de preguntas del profesor o extraidas directamente de los libros de texto, lo que
sugiere una posible falta de creatividad en los métodos de evaluacCién.y destaca la
necesidad de explorar enfoques mas efectivos para medir la comprension y la‘aplicacion
de conceptos historicos por parte de los alumnos. Sin embargo, estas respuestas por

parte de los estudiantes ponen en contraposicion lo expresado por los profesores-al
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afirmar-que también son evaluados con actividades como maquetas, trabajos extras,

lineas del'trempo, cuadros sindpticos, entre otros.

Asimismo, se ha encontrado que la evaluacion en la escuela primaria sigue un
enfoque trimestral basado en el calendario escolar. Aunque esto proporciona una Vvision
mas completa de las_habilidades y desafios de los estudiantes, también plantea la
pregunta de si la asignatura de Historia deberia ser evaluada de manera continua y

formativa para fomentar unzaprendizaje constante y profundo.

No obstante, es importante’destacar que, en base a los resultados entorno al nivel
de rendimiento de los estudiantes#del 4° y 5° grado de la escuela primaria Alfonso
Caparroso, no presentan un bajo rendimiento en la asignatura de Historia. Esto se
evidencia por las calificaciones finales propotcionadas por los propios profesores, lo que
refuta el supuesto inicial de que las estrategias-didacticas que utilizan los profesores no

son las adecuadas para desarrollar nuevos-aprendizajes significativos.

Sin embargo, es relevante considerar que lastécnica mas utlizada es el
cuestionario, lo que sugiere que los conocimientos solo./se miden y memorizan,
posiblemente sin que se adquieran nuevos conocimientos ni Se promuevan aprendizajes
significativos. Esto podria deberse a la falta de énfasis en fatimportancia de los
aprendizajes significativos, como mencion6 Ausubel en su teoria. Si0s alumnos no
pueden relacionar la nueva informaciéon con la previa, no se formar&n nuevos
conocimientos, ni mucho menos podran crear esquemas mentales que le\permitan
interpretar lo que sucede a su alrededor. Lo que subraya la necesidad de enriquecer las

estrategias didacticas.
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Por otro lado, las opiniones de los estudiantes revelan una clara necesidad de
diversificary las estrategias didacticas. Los estudiantes expresan el deseo de
experimentar/una mayor variedad de enfoques, como la realizaciébn de entrevistas a
personas adultas,da participacion en obras de teatro relacionadas con los contenidos
historicos, la practica de'lluvias de ideas y la exploracion de bibliografia sobre personajes
histéricos. También sugieren el uso de recursos audiovisuales, actividades dindmicas y
creativas, viajes educativas yla interaccién con elementos historicos, como estatuas y

monumentos que ayudarian censa adquisicion de nuevos saberes.
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CONCLUSIONES

En ultima instancia, se concluye que el rendimiento escolar en la asignatura de
Historia es un_problema a nivel nacional, internacional y estatal, ya que este desafio se
manifiesta en todos los niveles educativos. Esta investigacién se llevd a cabo en la
escuela Alfonso Caparroso del municipio de Centro de Villahermosa, Tabasco, con el
objetivo de determinarelimpacto de las estrategias didacticas empleadas por los
profesores en el rendimiento-€scolar de los alumnos de 4° y 5° grado en la asignatura de
Historia. Ademas, se busco identificar las estrategias didacticas utilizadas por los
profesores de Historia, reconocer-el nivel del rendimiento de los alumnos de la Escuela
Primaria Alfonso Caparroso y analizar|a'opinion de los estudiantes sobre las estrategias

didacticas utilizadas por los profesores de Historia.

Por lo tanto, es crucial enfatizar la“importancia de implementar estrategias
didacticas efectivas para mejorar el dominio de canocimientos y fomentar la adquisicion
de aprendizajes significativos en los estudiantes. ‘Esta importancia se acentia en
asignaturas teodricas como Historia, donde mantener elinterés y la motivacion de los

estudiantes puede representar un desafio significativo.

Se identificoO que las estrategias didacticas predominantesen.la escuela son las
tradicionales, tales como cuestionarios, resuimenes, copia de textos, cuadros sinopticos
y exposiciones. Estas estrategias parecen ser las principales elecciones de los

profesores.
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Ademas, se subraya la necesidad de una planificacién minuciosa de las clases de
Historia,.que incluya una distribucién adecuada del tiempo, la seleccién de recursos y la

definicién de contenidos.

AsimismoySe observo una discrepancia entre las estrategias mencionadas por los
estudiantes, los recursos utilizados por los profesores (donde los libros de texto y las
guias son los mas utilizados) y los métodos de evaluacion, como los examenes. Esta
discrepancia suscita concldsiones sobre si la forma de evaluacién influye en el
rendimiento de los alumnos, ¥ si la memorizacion de informacion en lugar de una

comprensién profunda afecta negativamente la calidad de los aprendizajes.

En respuesta a estas discrepancias; los estudiantes expresaron la necesidad de
diversificar las estrategias didactieas; proponiendo enriquecer la ensefianza con otras
gue permitan nuevos aprendizajes y una'profunda eompresion de los contenidos de dicha
asignatura. Estas opiniones reflejan la pereepcion.de gue las estrategias empleadas por
sus profesores suelen ser aburridas y repetitivas, lo quelleva a su preferencia por otras

actividades mas estimulantes.

En virtud de lo anterior, esta investigacion resalta la necesidad de reconsiderar las
estrategias didacticas en la ensefianza de Historia en la Escuela Primaria Alfonso
Caparroso. Sin embargo, no se ha demostrado que las estrategias actuales influyan en
el rendimiento escolar, dado que los alumnos de 4° y 5° grado en todos<os grupos

mantienen un promedio de ocho, lo que indica un buen rendimiento escolar.
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Por lo tanto, se puede decir, que las Estrategias didacticas no influyen en el
rendimiento,escolar de la asignatura de Historia de los alumnos de 4° y 5° grado de la
escuela Alfonso Caparroso. No obstante, se plantea la necesidad de explorar enfoques
mas efectivos 'y enriquecedores para la enseflanza y evaluacion de Historia, con el
proposito de mantener€l interés de los estudiantes y fomentar aprendizajes significativos

en esta materia fundameéntal.

Por otra parte, es importante mencionar que, a lo largo de esta investigacion, se
pudieron identificar ciertas limitaciones que han afectado la amplitud y profundidad de
nuestro estudio. En primer lugar, no se logro la participacion de todos los 5° grados de la
escuela, ya que uno de ellos por falta de interés del profesor decidié no participar.
Ademas, debido a restricciones<de tiempo_ y.recursos, no se hizo uso de video cameras
que hubieran permitido mejor facilidad’'en el analisis de la informacion, debido a que los
estudiantes tenian actividades en sus _horarios de)clases y por su integridad no se

permitié el uso de estas.

A pesar de las limitaciones identificadas, este estudie'sienta una base sdlida para
futuras investigaciones en el campo de la educacion. Para lograrla participacion de todos
los grupos, se recomienda implementar una actividad de inicio enJlas que el profesor esté
involucrado y observe la importancia de esta problematica. Asimismo, se,sugiere el uso
de medios audiovisuales, como videos y grabaciones, que permitiran un_analisis mas

detallado de la informacion.

En cuanto a la reflexion de la investigadora, el proceso de investigacion y
redaccion de este trabajo le ha permitido profundizar en el tema del rendimiento escelar

en Historia y su relacion con las estrategias didacticas. Considerando que este trabajo
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ha transformado su perspectiva en cuanto a su futura practica docente y ha enriquecido

su aprendizaje en los ambitos académico, profesional y personal.

Su interés en este tema surgio en gran medida de su experiencia como estudiante
de Ciencias de la Educaciéon. Al interactuar con estudiantes y conocer sus opiniones
sobre esta asignatura, lo que les atrae y lo que no, me di cuenta de la importancia de las
estrategias didacticas en _la educacién sobre todo en esta asignatura que es poco

impartida.

Durante la recoleccion desdatas, las entrevistas con profesores y estudiantes le
permitieron conocer las experienCias vividas en las clases de Historia. Estas
conversaciones la llevaron a comprender el papel fundamental del profesor en la
educacion, asi como la importanciazde su metodologia y el conocimiento de diferentes
estrategias didacticas, técnicas, recursps y metodes de evaluacion para la adquisicion

de aprendizajes significativos por parte de-es estudiantes.

Asi como, la revision de diversos articulos y el analisis de datos que la llevaron a
plantear la necesidad de desarrollar estrategias did4cticas adecuadas para los

contenidos y considerar los estilos de aprendizaje de los estudiantes.

En conclusion, a lo largo de esta investigacion, se ha examinado y evaluado
diversas técnicas educativas utilizadas en la enseflanza de la Historia. Este trabajo
confirma que la aplicacion adecuada de las estrategias didacticas no seloymejora la
comprensién de los estudiantes, sino que también estimula un mayor interés, en la

materia y promueve un pensamiento critico mas profundo.
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Haciendo que los estudiantes tengan un mejor rendimiento escolar en esta
asignatura.\En definitiva, este estudio refuerza la idea de que la asignatura de Historia
es mucho mas que una acumulacion de fechas y eventos; es una narrativa que da forma

a nuestra comprension del mundo y nuestro lugar en él.

Puesto, quegal.perfeccionar las estrategias de ensefianza en Historia, no solo
estamos enriqueciendogla experiencia educativa de los estudiantes, sino que también
estamos contribuyendo a una sociedad mas informada y reflexiva. Por lo tanto, este
trabajo marca un avance significativo hacia la mejora continua de la ensefianza de la

Historia y su relevancia en un mundo.en constante evolucion.
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SUGERENCIAS O RECOMENDACIONES

| Ampliar el tiempo dedicado a la asignatura de Historia, permitiendo asi un mayor

enfoque en su.estudio.

II. Aumentar Ja relevancia otorgada a la asignatura de Historia dentro del plan de

estudios.

lll. Implementar téenicas de ensefianza y aprendizaje mas dinamicas y

participativas para fomentar la adquisicion de conocimientos significativos.

IV. Incorporar diversas formas de evaluacién, como la autoevaluacion y la

coevaluacioén, para enriquecer la evaluacion tradicional.

V. Utilizar técnicas de evaluacion.semiformales que se adapten mejor a las

necesidades individuales de los estudiantes.

VI. Diversificar los recursos didacticos utiizados en clase para facilitar la

comprension de los contenidos y enriquecer.la experiencia de aprendizaje.
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ANEXOS

Figura 4
Calificaciones,de los estudiantes del 4° A, By C.

No. Alumno q4° A a4° B q4° C
a 8 8 8
2 b3 (S (S
3 o 8 8
aq 10 o oS
5 10 o 8
6 10 o 10
7 o oS o
$24 o o 10
)= 10 8 8
10 10 o 10
s s B 10 o 10
12 10 8 o
13 1O 8 8
14 10 8 (=]
s 4 o 8
16 q o (=]
17 o 8 7
18 10 o 8
19 10 o oS
20 10 8 o
24 oS o 7
22 8 8 8
23 10 7 8
249 10 o 8
25 5 10 7
26 o }= 7
27 o oS 8
238 8 8 o
29 10 o
30 8
34 o
32 8

Promedio 8.9 8.5 8.9
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Figurg
Calific ﬁs de los estudiantes del 5° By C.
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Figura6

Infraestruetura de la Escuela Primaria Alfonso Caparroso.
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Figura7

Aulas de la.Escuela Alfonso Caparroso.
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