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INTRODUCCION

La presente investigacion aborda el tema de la iniciacion de la ensefianza de
la lectura y escritura para docentes de primer grado de nivel basico primaria. La
importaneia de este tema radica en que la adquisicién de habilidades de lectura y
escritura 4€s* fundamental para el desarrollo cognitivo y académico de los

estudiantes; pex lo tanto los docentes tienen un papel clave en este proceso.

El objetivol de- este trabajo es presentar una propuesta innovadora para
mejorar la practica_educativa en este ambito, a través de la capacitacion de
docentes en la ensefianzayde la lectura y escritura en el nivel de educacion primaria.
La propuesta se enfoca en,latmplementacion de estrategias pedagdgicas efectivas

y en la evaluacion de su impactesen el aprendizaje de los estudiantes.

La investigacion se llevd a€abo mediante un enfoque cualitativo, utilizando
la metodologia de la inyestigacion, accion. Se realizaron entrevistas
semiestructuradas a docentes,“aplicandeles instrumentos de cotejo para evaluar el

nivel de habilidades de lectura y eScritura de los estudiantes.

En el Capitulo 1 del trabajo-gpresenta’des antecedentes del estudio,
comenzando con el marco referencial que establece [a_importancia de la lectura y
escritura en los primeros grados de nivel basico primagacomo camino para iniciar
con las actividades que llevaran a los alumnos a degarrollar las habilidades
necesarias para empezar formalmente con la alfabetizacion; entendida como la

escritura y lectura.

Posteriormente, se plantea el problema de la falta de formaciépContinua en
la ensefianza de la lectura y escritura para los docentes de primer grado-de nivel
basico primaria, lo que puede afectar negativamente la calidad de la educacion y el

aprendizaje de los alumnos.

Se establecen los objetivos generales y especificos del estudio, asi como la
justificacion y pertinencia del proyecto. Ademas, se describe la metodologia

utilizada para llevar a cabo el diagnéstico, incluyendo la ubicacion y la muestra del
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diagnostico, las técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos y los

resultados del diagnadstico.

El Capitulo 2 del trabajo muestra el diagnostico realizado para identificar la
situacién actual de la formacion docente en la ensefianza de la lectura y escritura
en los primeros grados de nivel basico primaria. Se describe la metodologia utilizada
para llevarfa~cabo el diagnéstico, incluyendo la sustentacion metodoldgica, la
ubicacion y ‘muestra del diagnostico, y las técnicas e instrumentos para la

recoleccion de datesS,.como la entrevista semiestructurada.

Presentdndosé-Jos-resultados del diagnéstico, que incluyen la identificacién
de la falta de formacion Contipua en la ensefianza de la lectura y escritura para los
docentes de primer grado de_nivel basico primaria, asi como la necesidad de una

actualizacion en los conocimienteS+y habilidades de los docentes en esta area.

Se realiza un analisis dg |0S resultados del diagnéstico, que destaca la
importancia de la formacién contiiia en Ja.ensefianza de la lectura y escritura para
los docentes, asi como la necesidad de Gpa‘intervencion que permita mejorar la
formacién docente y la experiencia en‘elaula ereuanto a la ensefianza de la lectura

y escritura.

El Capitulo 3 del trabajo presenta el sustente’te¢rico que fundamenta la
propuesta de intervencién para mejorar la formacién docenptéjen la ensefianza de la

lectura y escritura en los primeros grados de nivel basico prifmaria,

Se inicia con una revision de los enfoques pedagogicos predominantes en la
historia de la educacion occidental en la enseflanza de la lectusd %y escritura,
identificando cuatro etapas centrales en el proceso de ensefianza deda Jlectura y
escritura: la escuela tradicional, el Modelo Educativo de 2020 relacionadg@ con la
nueva escuela mexicana, el conductismo en la ensefianza escrita”y el

constructivismo en este ambito.

Se profundiza en la ensefianza de la lectura y escritura en la Nueva Escuela

Mexicana, el conductismo y su enfoque en la ensefianza de la lectura y escritura, el



constructivismo y su enfoque en la lectura y escritura, el enfoque histérico cultural,
Piaget y el enfoque constructivista, el aprendizaje significativo, la reforma educativa
de 2022 y la vision de la lectura y escritura propuesta por la nueva escuela

mexicana.

Sé realiza un analisis sobre el pensamiento y conocimiento practico de los
docentes en-relacion con la ensefianza de la lectura y escritura, destacando la
importancia desta formacién continua y la actualizacibn de conocimientos y

habilidades en esta’area.

El Capitulo 4‘del-trabajo se da a conocer la propuesta de intervencion
"Reaprender leyendo y* escribiendo”, disefiada para fortalecer las habilidades
docentes en la ensefianza(de’ la. lectura y escritura en el nivel basico primaria
multigrado. Se describe la metQdologia utilizada para el disefio de la propuesta,
incluyendo la revision bibliograficada.identificacion de las necesidades de formacion
de los docentes, la definicibn/de_los elgjetivos y la seleccion de las estrategias y

actividades de aprendizaje.

Se muestra la estructura de la’propuestas“gque consta de tres fases: la fase
de sensibilizacion, la fase de formacion ylafase dé€ aplicacion en el aula. Se detallan
las actividades y estrategias de aprendizaje propuestas)para cada fase, incluyendo
la presentacion de materiales didacticos, la realizacion*de talleres y la observacion

y andlisis de practicas educativas.

El Capitulo 5 del trabajo presenta el Plan de Accion para’la4mplementaciéon
de la propuesta de intervencion "Reaprender leyendo y escribiendo# disefiada para
fortalecer las habilidades docentes en la ensefianza de la lectura y escritura en el

nivel basico primaria multigrado.

Se describe el plan de accion general, que se centra en la capacitacion de
docentes que trabajan en escuelas multigrado para mejorar sus habilidades en la
ensefianza de la lectura y escritura en el nivel de educacién primaria. Se muestran
los aspectos mas importantes y especificos de este plan, incluyendo los obijetivos,

actividades, metas, medios de verificacion, plazos y participantes. Se presenta
7



también el cronograma de actividades, que detalla las fechas y duracién de cada

actividad propuesta en el plan de accion.

El Capitulo 6 del trabajo se enfoca en la aplicacion y evaluacion de la
propuesta de intervencion "Reaprender leyendo y escribiendo”. Se describe la
planeacibn de la evaluacion, incluyendo los objetivos, los instrumentos de cotejo y
el disefio” de~la evaluacion. Se presentan los resultados de la evaluacion del
programa, quesincluyen los hallazgos y limitaciones encontrados durante la
implementacion desla propuesta. Se discuten los resultados de la evaluacion y se

presentan las concluSighes y recomendaciones para futuras intervenciones.



Capitulo I. Antecedentes

1.1. Marco Referencial

En los primeros grados de nivel basico primaria, la lectura y escritura es el
camina-para iniciar con las actividades que llevaran a los alumnos a desarrollar las
habilidad€s’necesarias para empezar formalmente con la alfabetizacion, entendida
como la escritura y lectura. Un diagndstico oportuno de la lectura y escritura por
parte del profesor'es fundamental para identificar en qué nivel de escritura se
encuentra el estudiapte de primer grado. Para lograr esto, es necesario que el
docente cuente con‘dasy (habilidades/estrategias/ competencias/conocimientos)

pertinentes.

Las escuelas multigrados, en Meéxico se extienden por la ubicacion,
mayormente en zonas rulares, ‘egtas escuelas brindan en muchas ocasiones la
Gnica opcion de educacion para I8s nifios, cuyo contexto se caracteriza por la
desigualdad social, baja econontia y_poy'la interaccion permanente entre alumnos

de diferentes edades y grados escolares.

El presente trabajo se desarrolla én la zOpa escolar numero 138 del sector
19 ubicado en el municipio de Cardenas, Tabasee'./as escuelas de nivel basico
primaria de esta zona estan caracterizadas por Sef,=en su mayoria escuelas
multigrado, que son aquella en la que algin maestro atiende a mas de un grado
escolar. La zona estd conformado por 11 escuelas, de (las cuales 2 son de
organizacion completa (integradas cada una por 1 director, 6/maestros por cada
uno de los 6 grados, 1 maestro de educacion fisica y 1 intendente), 1 escuela
tetradocente (formada por 4 maestros, donde la division de los gradogs’Se, integran
mayormente, por 2 maestros con un grado y 2 maestros con 2 grados), 3(escuelas
tridocentes (formada por solo 3 maestros, donde la division de los grados se‘integra
por 3 maestros repartidos con dos grados cada uno), 4 escuelas bidocentes
(formada por 2 maestros, donde la division de los grados se integra por 2 maestros
con 3 grados cada uno) y 1 escuela unitaria (formada por 1 solo maestro que

atiende los 6 grados).



En esta intervencion, se trabajara con aquellos maestros frente a grupo que
imparten el primer ciclo, que esta conformado por el primer grado para las escuelas
de organizacion completa, primer y segundo grado para las escuelas multigrado. En
esta zona escolar hay 36 maestros en total, de los cuales 11 se dedican al primer
ciclo;‘9“maestros son los que estan ensefiando en las escuelas multigrado, y 2
maestros €h/las escuelas de organizacion completa. Con respecto a la formacién
profesional sor/licenciados en ciencias de la educacion, Lic. en educacion primaria

y en otras areas

Estas escuefaS.tienen en comun la misma ubicacion, lugar llamado las
“Encrucijadas 4ta. Sec€ion B, La Lucha, perteneciente al municipio de Cardenas,
Tabasco. Es una zona rural/se encuentra en la periferia de la cabecera municipal.
La ubicacién de estas escuelasy¢uenta mucho, ya que su ubicacion lejana carece
de transporte publico, que a veces\impide al docente el acceso a las escuelas, la
falta de redes de comunicacign W los_caminos que se encuentran en malas
condiciones por la extraccion ‘de”la-cafarsde azucar que es uno de los ingresos
econémicos mas importantes dellmunicipio, en otras familias los ingresos
econdmicos dependen de los padres gue se Vama trabajar a los Estados Unidos,

dejando como encargada principal del hogar a la madre.

La mayoria de los tutores de los alumnos solo eursaron el nivel basico de la
primaria y en algunos casos el nivel secundaria; también se puede encontrar a
tutores que no son los padres de los alumnos, algunos de €llos son sus abuelos o0

algun otro familiar.
1.2. Planteamiento del problema

En la educacion basica, nivel primaria, los alumnos de pripter ciclo
(conformado por el primer y segundo grado en el caso de los planteles multigrado)
necesitaran desarrollar el lenguaje escrito; de acuerdo con la Secretaria de
Educaciéon Publica (SEP, 2017) el dominio de este conocimiento les permitira el
acceso a otros saberes, como lo son la ciencia, las matematicas, la naturaleza, la

historia y la geografia. Asimismo, en este nivel con la ayuda de la lectura y escritura
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se logra un avance significativo en el aprendizaje y en el desarrollo de sus

habilidades, actitudes y valores.

Al inicio de cada ciclo escolar, el docente en funcion del grupo tiene que
conocer las fortalezas y areas de oportunidad que trae el alumno; sea del nivel
anteriorgs€n este caso, preescolar o del contexto familiar y social, en el caso de los
estudiantés/_gue no traen una educacion formal previa. Debido a esto, la
alfabetizacién-adquiere un alto nivel de importancia porque en el primer grado el

nifio tiene que desarrollar la habilidad de escribir y leer.

El docente de™educacion béasica es el indicado en la iniciacion de la
ensefianza de la lectura# escritura. Por lo tanto, el diagnostico inicial de la lectura
y escritura es la guia hacia las/Seleccion de estrategias y/o actividades que el docente

empleard para la nivelacion del,grupo y el alcance de los aprendizajes esperados.

En las escuelas de nivel basicofprimaria de la zona nimero 138 del sector 19
ubicado en el municipio de“Cardenas,/ Tabasco, era comun escuchar en los
Consejos Técnicos Escolares (CTE) que”las escuelas tenian un problema en
comun: Frecuentaban alumnos que glrsaban_gentre tercer y sexto grado que no
sabian leer y escribir. Esto indicaba qu€ fasihabilidades de la lectura y escritura que
debieron ser aprendidas en el primer grado no fueror desarrolladas, por lo que estas

carencias se observaban hasta los grados mayores.

Las supuestas causas de la problematica de la careneia-de esta competencia

en los estudiantes de la zona escolar son:

e El alumno que no cursa el preescolar, por diversas razoneS#Se le complica

poder lograr los aprendizajes esperados que indica el grado escolar.

e La falta de seguimiento de las actividades escolares por los tutgres. El
docente puede poner todo de su parte, pero si estas no se continan en‘casa,

poco puede hacerse.

e En la zona rural, las escuelas representan una base de superacion

académica, pero no siempre son vistas de forma positiva por las personas.
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e Las habilidades que posee el docente en la ensefianza de la lectura y

escritura.

Aunque estas son algunas de las posibles causas, la problematica central de
este proyecto parte de la carencia de habilidades que el docente de primer ciclo
tiene en”la enseflanza de la lectura y escritura. Los profesores tienen un primer
acercamiénto-al grupo con actividades diagnosticas que lo ayudaran a ubicar al
alumno en unads*de los 4 niveles de escritura que posteriormente lo llevara a la
lectura, pero en-la’mayoria de las ocasiones, el docente no cuenta con esos
conocimientos, lo gde’en muchos casos lleva a emplear inadecuadamente las
actividades que se (_pécesitaran para que el alumno pueda avanzar
satisfactoriamente en cada-nivel de la escritura, ya sea por la falta de experiencia
frente a grupo, por su perfil"de/egreso profesional, o dominio de un método de

ensefianza-aprendizaje.

De acuerdo con Viramentes, et=al. (2021) es importante contrarrestar el
problema de la lectura y escriturd/de no'liagerlo impediria que los escolares logren
niveles adecuados de alfabetizacion, irayenddyconsigo una serie de deficiencias
para el educando que repercutiran en diferentes’ambitos de su vida educativa, social
y laboral. El docente requiere de estrategias atracCiivas, novedosas y adecuadas

para la enseflanza de la lectura y escritura.
1.3. Objetivos generales
1.3.1 Objetivo problematizador

Analizar las razones que obstaculizan la capacidad de diagndsticodelos docentes

de primer grado para comprender, ensefar y abordar la lectura y escritaraen nifios.
1.3.2 Objetivo de la intervencion

Desarrollar habilidades de diagndéstico de la lectura y escritura en el docente del

primer grado de nivel basico primaria.
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1.3.3 Objetivos especificos

e Identificar mediante un cuestionario las habilidades de diagnéstico que el
docente de primer grado de nivel basico primaria posee.

o @Mener un diagndéstico mediante la interpretacion de las pruebas aplicadas.
*
e D r un proceso de intervencidn-accion.
o Ejecut@bn los docentes el proceso de intervencion-accion.
*
e Realizar Ia@acién del proceso de intervencion-accion.
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1.4 Justificacién

La necesidad por la que nace la idea de este proyecto de intervencion se ve desde
las realidades de las aulas de clases en las escuelas multigrado, sobre los docentes
con cefto grado de experiencia y también aquellos docentes que inician su practica
en estos’grados sumamente importantes, por lo cual es probable llevar a cabo este

proyecto ya/gue encuentra esta necesidad muy comun en este tipo de escuelas.

El interéS de investigacion de esta problematica surge por la observacion
empirica en el cafposprofesional en la comunidad rural de la zona escolar 138,
donde los docentes tépian este problema en comun, ir al centro de la problematica
seria importante para poderydisminuir los niveles de rezago educativo que se

encuentran actualmente en México.

Cuando al docente se lé asignan el primer grado, se piensa que al ser
profesional este conoce todas las mi@neras en que se ensefian a los alumnos las
actividades, muchas veces el~educativo no cuenta con estas habilidades y
estrategias, y en la indagacion de-resolver gsta problemética lo lleva a perderse o

confundirse en la busqueda de informéeién para gue el alumno pueda leer y escribir.

Por lo tanto, al acercarse al contexto educativo carege,de habilidades diagnosticas
que lo lleven a emplear adecuadamente las estrategias’de ensefianza para obtener

el maximo logro de aprendizaje de sus estudiantes.

De esta intervencion se espera desarrollar habilidades de diagndstico de la
lectura y escritura, para la adecuada seleccion de estrategias que)fortalezcan los
vacios existentes que interfieren en el adecuado proceso de’ ensefanza-

aprendizaje.

Este proyecto de intervencion es viable, porque en las practicas en las“aulas
se encuentran docentes que no tienen claridad en cuanto a qué ensefar para
aprender a leer y escribir, también se tiene la evidencia de los alumnos que van
pasando de grado a grado sin saber leer, y muchos de los docentes en las escuelas

multigrado se encuentran en esta situacion, lo que lleva al deterioro y estancamiento
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de los grupos; no se puede avanzar en las actividades de manera igualitaria, viendo
como varios alumnos se quedan con pocos conocimientos que no son del grado

que cursan.

Los beneficios que aportara este proyecto ayudaran al docente que se encuentra
en la préctica, pero sobre todo aquellos que aun van a iniciar en este camino, este
proyecto delintervencion les pueda brindar las primeras ideas para encaminarse a
la enseflanza- dé-la lectura y escritura en los primeros grados de nivel basico

primaria.
1.5 Pertinencia del proyecto

A lo largo de la practica doeénte, se ha observado que uno de los conocimientos
base que el profesor tiene gu€)conocer, son las habilidades y estrategias para
ensefiar a leer y escribir, ya que’eata mayoria de las escuelas es muy seguro que

se encuentren estudiantes en gradosSuperiores que no sepan leer, escribir.

Parte fundamental de lo qUesbusca’este proyecto es que esta problematica
disminuya dependiendo que el profesor manejeylas habilidades, para ensefiar a los
alumnos, se puede decir que esta es lalclave fundamental de la escuela para ayudar
a alumno y a evitar que deserte en un fuiuro por-ne*sentir la seguridad de leer y

expresar mediante la escritura aquello que comprender

Se busca erradicar aquello que perjudica al alumng,.€on el fin de fortalecer
sus competencias mas basicas que necesitara por el resto de su vida, el ensefiar a
leer y escribir pone un gran reto al docente, pero si este no es apatido, el docente
seguira acrecentando un grave problema a los alumnos por la falta\dé €ompresion

de las actividades escolares.

La formacion profesional te dota de conocimientos muy generales, pefo los
contenidos especificos en muchas ocasiones por tiempo no se alcanzan a
profundizar, el profesor en pregrado no sale al campo laboral con practicas
suficientes y no se les ensefia conocimientos sobre aplicacion de diagnosticos y

seleccién de estrategias especificas por problematicas.
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Por lo cual este proyecto sumara a los aportes que el docente necesite
cuando se encuentre en esta problemética, que es mas comun, especificamente en

las escuelas de zona rural.
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CAPITULO 2. DIAGNOSTICO

En este capitulo se presentard la metodologia por la cual se regira esta
intervencion educativa, que posteriormente llevara al diagndstico de este estudio,
por otrasparte, se mostraran las decisiones que el investigador asumio en torno al
disefio métedoldgico de las técnicas e instrumentos a utilizar, para la recogida

satisfactoria dedatos.

2.1 Sustento metodologico

El presente proyecto de intervencion se aborda bajo la metodologia de la
investigacion-accion porque sda paso a la indagacion colectiva, los autores
Bancayan y Vega-Denegri laldescriben “como un proceso investigativo orientado
al cambio social, el cual deberCehtar con la participacion democratica en la toma
de decisiones de los involucrados® (2020, p. 234). Dado que, en el contexto de la
educacion, se representa el ompromisd del profesor hacia su propia practica
docente, la cual le servira de heframientalpara realizar cambios de mejora tanto en

su propia labor docente como en el gurricultp (Elliott, 1993).

Con relacion a la metodologia® de investigacion, se implementara
investigacion cualitativa porque nos permite acercarnos/a conocer la realidad de los
sujetos involucrados, en el ambito educativo, para Rojas,.este enfoque “permite
aplicar y proponer mejoras continuas a la estructura de la réalidad social emergente
de la formacién de estudiantes, docentes y comunidad educativa” (2019, p. 3).

Considerando también que en este enfoque el investigador:

...no solo descubre, sino también que construye el conocimiento gn’conjunto
con los sujetos, lo que, si bien permite una comprension mas acabada de [a féalidad
y evita el reduccionismo, aparece la presencia de sesgos en quien realiza el estudio,
por lo cual se recomienda el trabajo en equipo o el apoyo en el analisis de datos de
otros investigadores, para disminuir las subjetividades propias de cada individuo
(Conejero, 2020, p. 242).
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2.2 Ubicacion y muestra del diagnostico

El siguiente aspecto esta conformado primeramente por un diagnostico que
se realizara para el 6ptimo seguimiento de este proyecto, de acuerdo con Arriaga
(2015) sobre el diagnostico educativo sostiene que es una herramienta de gran
utilidad para decentes que estan frente a grupos, asi como el evaluar la calidad de

la ensefianza y loSresultados de aprendizaje.

Asi mismo el¢diagnéstico en contexto educativo permite al investigador
indagar sobre los estudiantes.o docentes y tener un primer acercamiento sobre los
conocimientos que tienen“y’en como estos pueden mejorar con un ayuda del
diagnéstico oportuno. Nava “seffala la importancia de este proceso, se basa en el
conocimiento del contexto y la manera como el docente lo usa a su favor” (2019,
p.15)

Uno de los fines principales.de este’proyecto es contribuir a la calidad de las
practicas iniciales que un docente enffenta alinigiar por primera vez, en el proceso
de la ensefanza de la lectura y escritura_al dar Clases a los primeros ciclos (ler. Y

2do. Grado) de nivel basico primaria en escuelas multigrados.

Por otra parte al respecto a la poblacién de este pfoyécto de intervencion,
estan localizados en la zona escolar 138 del sector 19 ubicado en el municipio de
cardenas, conformada por 11 escuelas, teniendo asi 2 escuelas.de organizacion
completa y 9 escuelas multigrado, especificamente se trabajara cénlos docentes
gue estan ubicados en este tipo de escuelas, que fueron asignados a10s§ primeros
ciclos que corresponden al primer y segundo grado de nivel basico primariasy que
tienen el arduo trabajo de ensefiar a escribir y leer a los alumnos, para que+estos

posteriormente puedan avanzar satisfactoriamente a los grados que le proceden.

La muestra es por conveniencia estando conformada por 3 maestros que

imparten los grados antes mencionados, dando un total de 2 mujeres y 1 hombre,
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teniendo en comun los perfiles en las siguientes licenciaturas: Lic. En Educacion y
Lic. En educacion Primaria con un promedio de edades entre los 43 y 45 afios. De
igual forma, la mayoria de los maestros provienen de los distintos municipios por los
que esta conformado el estado de Tabasco; en este caso Cardenas y Huimanguillo,
lo quetambién provoca que la mayoria de ellos duren poco tiempo en las escuelas
multigradofya sea entre 2 0 5 afios maximos, incluso hasta meses, debido a que
buscan en un‘primer momento lograr cambiarse a los municipios donde residen o
en su defecto ubicarse en los municipios mas cercanos de donde viven. A su vez

las escuelas dondeftrabajan son de financiamiento federal y una minoria son estatal.

2.3 Técnicas e instrumentos, para la recoleccién de datos

Los métodos son entendidos como “el conjunto de procedimientos y técnicas
para recolectar y analizar datos™(Sttauss & Corbin, 1990). mientras que las técnicas
son las herramientas utilizadas para-tecopilarlos, en la generalidad de ellas, cada
una utiliza una gran variedad/de» heframientas. Con estas consideraciones es
procedera a desarrollarse cada uno/con las’particularidades que el presente trabajo

lo requiera.

El primer acercamiento con los maestros“sera para conocer sobre sus
experiencias y/o habilidades que poseen y las que aun.no han logrado desarrollar
en cuanto a la enseflanza de la enseflanza de la lecturasyyescritura, sumamente
importante el conocimiento de tales habilidades; primeramente\estas se utilizan para
hacer los primeros diagnosticos que sirven para ubicar a cada aldmno en uno de los
cuatro niveles de escritura, para que posteriormente se pueda Saber por donde
iniciar en cuanto al proceso que lleva a la adquisicion de la lectura y eSgritura en los

alumnos.

El instrumento que se utilizara en este proyecto de intervencion sera bajo la
entrevista semiestructurada, donde el contenido, orden profundidad y formulacion
se hayan sujetos al criterio del investigador, en este tipo de entrevista el investigador

puede adicionar otras, y por ultimo las entrevistas abiertas que “se fundamentan en
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una guia general de contenido y el investigador posee toda la flexibilidad para

manejarla” (Hernandez, et al., 2010).

En la eleccion de las técnicas a utilizar el investigador tiene un papel esencial
que debe valorar las caracteristicas del escenario en que se desarrolla la
investigaciOy, las caracteristicas de las personas, las limitaciones de tiempo y
recursos quepuedan existir. La combinacién de métodos y técnicas permite obtener
mayor riqguezasy ;nariedad en la informacion obtenida. La triangulacién de sus
resultados contribdyeya lograr la validez. En la medida en que los participantes de
la investigacion perciban la problemética a resolver y el investigador tenga las
actitudes suficientes parafrecoger toda la informacién e interpretar sus sentimientos,

se estara contribuyendo a lasCredibilidad de los resultados (Burgoz et al. 2019).

Una parte esencial de esté prayecto es el acercamiento que se tendra con la
poblacion antes solicitada, y para €5to la técnica usada es la entrevista, esta se
define por Lanuez y Fernandez+2014) como el método empirico, basado en la
comunicacién interpersonal establecida” 4&ntre el investigador y el sujeto o los
sujetos de estudio, para obtener respdestas verbales a las interrogantes planteadas
sobre el problema.

2.3.1 Entrevista semiestructurada

De acuerdo con Diaz-Bravo, Torruco-Garcia, Martinez-Klernandez y Varela-
Ruiz, (2013). La entrevista etnogréfica es otro nombre pafa la entrevista
semiestructurada. Se puede describir como una "conversacion amistosa" entre el
informante y el entrevistador, en la que el informante actia como un“eidor, alguien
que escucha con atencion, no hace interpretaciones ni responde, ‘guiando la
entrevista hacia los temas que le interesan. El objetivo es investigar y comptrender
la vida social y cultural de varios grupos, utilizando interpretaciones subjetivas para

explicar la conducta del grupo.

El entrevistador, en una entrevista semiestructurada, debe tomar decisiones
durante la propia situacion de entrevista con gran sensibilidad hacia lo que se dice
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y al entrevistado. Quizas sea necesario decidir si repetir una pregunta que ya se ha
respondido para obtener una mayor profundidad o dejarla de lado. EI manejo de un
tiempo limitado y el deseo de responder todas las preguntas de la guia son otros
desafigs. Ademas, para evitar intimidar o limitar las declaraciones del entrevistado,
el entrevistador debe estar atento a su comportamiento no verbal y a sus reacciones

a las respuestas.

Para esta jigvestigacion se disefiaron cinco categorias donde se indago
acerca de la formaseion profesional, la experiencia docente, la estrategia de
ensefianza, las dificultades de la lectura y escritura y los métodos para la ensefianza
de la lectura y escrituraylas categorias en total abarcaron veintidés preguntas, el
cual tuvo como objetivo de ldentificar las practicas de ensefianzas sobre la lectura
y escritura que utilizan los docentes que imparten clases a los primeros grados de

nivel basico primaria.

2.4 Resultados del diagnostice

En los resultados obtenidos, se observan variesyaspectos clave relacionados con la

ensefianza de la lectura y escritura pof_paste de’los docentes:

Formacion Docente: Los maestros han tomado-€ursos y talleres para mejorar
su ensefianza de la lectura y escritura, pero estos curs@s son de larga duracion y
no se ofrecen con la misma frecuencia que antes. Esto sugiere que la formacion
continua podria no ser lo suficientemente accesible o adetuada para las

necesidades de los maestros.

Experiencia Docente: Los maestros enfrentan retos diferentes’ ahensefar
lectura y escritura. Algunos se preocupan por el nivel inicial en el que los-alamnos
ingresan a primer grado, mientras que otros se centran en las dificultades
especificas que enfrentan los estudiantes, como problemas de lectura y escritura.
La adaptacion de las actividades y la atencion a las necesidades individuales son

estrategias comunes utilizadas por los maestros.
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Recursos Didéacticos: Los maestros hacen uso de una variedad de materiales
didacticos, como material audiovisual, material impreso y manipulables. La eleccién

de estos materiales esta influenciada por el estilo de aprendizaje de los alumnos.

Estrategias de Ensefianza: Los maestros aplican evaluaciones diagnosticas
para comptender el nivel de lectura y escritura de los estudiantes ajustando sus
meétodos en-Consecuencia. También utilizan estrategias que combinan la lectura y
la escritura, considerando ambas habilidades como complementarias. La lectura
libre y dirigida se dtilizan como estrategias de modelaje de la lectura. Ademas, se
destacan las actividades_ludicas como una forma efectiva de ensefar lectura y

escritura.

Dificultades: Los docentes identifican dificultades relacionadas con la
velocidad y precision en la lecturayrescritura de los alumnos, asi como problemas
de reversion de letras. También <Senalan que el tiempo, los recursos y las

interrupciones pueden afectar lagnsenamnza efectiva.

Métodos para la Ensefianza .de lafLectura y Escritura: Los maestros
mencionan la utilizacién de métodos quersse basan.en la identificacion de imagenes
y texto. También hacen referencia a métoedos induetivos que comienzan desde lo
particular hacia lo general, lo que les ha resultado €fectivo en la ensefianza de

palabras.

En resumen, los maestros enfrentan desafios en la ensefianza de la lectura
y escritura, pero aplican estrategias adaptativas que permitenselsuso de una
variedad de recursos didacticos y métodos para abordar estas dificdltades. La
formacion docente continua y el acceso a cursos de actualizacion podrian/ger areas
de mejora para apoyar a los maestros en su labor de ensefianza de la leetura y

escritura, tal como se observa en la tabla 1.
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Tabla 1

Resultados del diagnéstico por categorias

Categorfa Subcategoria  Maestro Comentario Analisis conclusivo
Formacion Formacion 1 “Bueno, ahorita con Los maestros 12 y 3
Docente continua en la respecto a lo que fue la reconocen haber tomado

epSefianza de pandemia, si tomamos cursos parala ensefianza de la
la lectusa y talleres, pero como son lectura y escritura, y de la
escritura. diplomados de un periodo misma forma no han llevado
de 120 horas, pues nada cursos actualmente.
més he tomado uno de
manera anual.”
2 “Los cursos son los que
recibimos del supervisor en
realidad por parte de un
especialista debe tener
nunca ha recibido
formacion, o sea, estamos
hablando de que lo que
pedemos rescatar, es de los
talleresy que el mismo
supenvisor da. Ya no se dan
eursos” constantes  de
actualizacidohtcomo antes”
3 “Sit MIA (Medicion
Independiente, de
Aptendizaje”
Experiencia Retos 1 “Los (principales” pétos han Los maestros 1, 2,y 3, tuvieron
Docente sido cuando, unwifie, al distintos puntos de vista en
momento de aplicaJa cuanto a los retos que se
valoracién de escriturag/Se~, presentan durante las clases
encuentran en nive)’ del ciclo escolar. El maestro 1
presilabico uno, que es el gmuestra preocupacion por ver
primitivo. Donde  hacen “.el nivel en el que el alumno
puras rayas o lineas que no ingresa _ a primer grado,
tienen forma ni nada. mencionando que el nivel mas
Entonces me doy cuenta preocupanie en el que puede
qué, es el trabajo més arduo estar s€a/ el primitivo. El
gue voy a tener. Cuando el maestro 2 muestra
alumno entra en presilabico preocupacién”_por aquellos
1” alumnos que ‘preSentan pocas
2 “Bueno, que porque un nifio  habilidades qué_Jle~impiden
no avanza. Te haces esa alcanzar las metas
pregunta, cambia de propuestas. Y el maestro 3
estrategia, no funciona. Le muestra preocupaciof por el
ponen un nivel mas abajo, alumno no logra alcanzar en
no funciona  terminan un tiempo determinado las
haciendo ejercicios para habilidades de lectura vy
nifios con problemas, ya escritura.
pegando bolitas de papel en
una letra”
3 “Considero que el mas

importante es que el alumno
no logre consolidar el
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proceso de la lectoescritura
en un tiempo determinado”

Adecuaciones

1

“Es con base en lo que me
arroje la informacion inicial.
Porque ya empezando el
ciclo, hacemos la primera
valoracion. Esta no
solamente incluye lo que es
el nivel conceptual en el que
la mayoria de los alumnos
venga, sino también su
estilo de aprendizaje, y su
ritmo  de  aprendizaje.
Porque son tres cosas
diferentes que vemos. Su
estilo de aprendizaje: Si es
un alumno visual, si es
auditivo o si es kinestésico,
entonces, pues
practicamente ahi, se van
modificando las actividades
o0 las adecuaciones que
tenga yo que realizar.”

“Es tomar en cuenta los
resultados que presentan la
evaluacion diagnostica de
eada alumno y las
necesidades que requieran”

Los maestros 1y 3 consideran
en hacer adecuaciones en las
actividades que se les
proporcionaran a los alumnos
segun el nivel en que se
encuentren durante todo el
ciclo escolar.

Recursos
didacticos

“El'material audiovisual Eso
ES Un gfecurso que me ha
favorecido,

Y-thateridl ipypreso, mucho
material impreso. Y
manipulable, ahopita ese lo
trabajames con fo/que es el
alfabeto, movil. “ESes\me
gusta también porlos
alumnos  kinestésicoss” y
pues, aungque no sean
kinestésicos se sabe que el
juego es muy importante
para ellos entonces es muy
atil”

“Yo tengo una serie de
videos que se fundamentan
en lo lddico para la
alfabetizacion. En  ese
sentido, entonces usamos
las tapas de garrafones que
tienen la silaba en el
interior. Y Hay un
lanzamiento tipo matatenay
dependiendo donde caiga
el nimero y podemos ver el
video para para ver como se
arma todo con ndmeros o
con silabas. Y ese es el
material didactico que se
usa. Se usan aros, se usan
silabas en letras recortables
se usa como material

Los maestros 1, 2, y 3
coinciden en utilizar diversos
materiales didacticos que les

ayudaran para el
fortalecimiento de las
habilidades de lectura vy

escritura para los alumnos.
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didactico. Imagen con texto.
Imagenes con palabras,
algunas vienen en forma de
rompecabezas. Luego
viene el compendio de paso
a pasito aprendo solito. El
cual ahora viene diferente.
Con este, ejemplo “Lalo le
lee a Lola” ya estan leyendo
enunciados. Eso me
encantd. Es una lectura
intuitiva.

Y después de que ellos
dominan eso, la van a
copiar y luego van a la
siguiente. 'Y asi van
avanzando. Y el que es al
listo, no se le acaban.
Siempre van a tener mas y
mas y mas”

‘Dentro de esas hay
familias de palabras. Como
ejemplo. “Ma”, “Me”, “Mi",
“Mo”, “Mu”. Formando “La
Muela Mala” Entonces,
todas estas palabras van
reforzando las palabras que
van _aprendiendo. Con
aytida de los tutores es muy
efectivo _Igualmente, el

alfabeto movil otro
elemento(es~que el aula
tiene que estar
alfabetizada”

“Libras de clentos,
imagenes, crayolas,
plastilinas, materiales
reciclados (periodi€os

revistas, libros, etc.). Tado
aquello que permita al
alumno manipularlo”

Estrategias
de
enseflanza

Evaluaciones
diagndsticas

“La Secretaria de
Educacion, nos da un
instrumento de valoracion.
De hecho, se manejan tres
momentos. El inicio, el
intermedio y el final. Esas
son las valoraciones
formales que realizo con el
grupo, pero yo, de manera
semanal, estoy valorando
segun el avance que tengo
con las letras que estoy
trabajando.”

“Se le hace un dictado de
palabras de una historia que
les narra. Con esas 10
palabras, ellos deben
construir un enunciado. Eso
permite ver la
segmentacion, la ortografia,

Los\y maestros 1, 2 y 3
coincidephque para saber el
nivel #en__que llegan los
alumnos” \del nivel anterior,
aplican dna evaluacion
diagnosticaspory medio del
dictado.
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el nivel de lectura y de
escritura. Hay un proceso
estandarizado. Hay uno
estandarizado por parte de
Secretaria, pero es un alto
nivel. Uno prefiere buscar
palabras que estén mas
relacionadas al nifio y su
contexto y eso nos permite
evaluar de wuna mejor
manera”

“Formar palabras, lectura
de nombres cortos,
memoramas de letras
asociadas con el dibujo,
sobres de palabras, etc.
Trato de implementar
actividades que van de
acuerdo con el nivel o
necesidad que presente el
alumno”

Estrategias de
ensefianza
para la lectura
y escritura.

1

“Yo los llevo de la mano con
la actividad de escritura y
lectura. Cuando el alumnito
trabaja con una oracion, con
Una palabra ya los estoy
involucrando en el leer y
comprender esa palabra, en
esa oracion. Cuando
finalizo/una letra uso un
materiabque’Se llama “Paso
a~Paso”. (Fipaliza con una
lectura que‘sesineluye esas
letfas Unicamente”

“Miraf lajestrategia que yo
uso es: La primerashora de
los lunes, miércoles™yy
viernes es lectura libre. Hay
lectura dirigida, lectura libre;
este es como el modelaje
de la lectura. Es decir que,
en esa hora también yo leo
un cuento. Pero no
cualquier cuento, busco un
cuento cautive”

“Aparte de eso tenemos una
evaluacion de redaccion y
caligrafia. o tengo una
bateria como de 15 o 20
lecturas, entonces empieza
con una como la casita de
caramelo”

Los maestros 1y 2 opinan que
tanto la lectura como la
escritura la trabajan de manera
igualitaria ya que una
complementa a la otra y
viceversa.

Dificultades

Dificultades de
la ensefianza
de la lectura.

1

“Cuando empiezan a leer
que lo hagan de manera
pausada que no lo silabeen”

“Bueno, la dificultad que
tengo es que soy muy
pragmatico. Porque
algunos elementos no se
prestan para que uno
potencialice el desarrollo de

El maestro 1 opina que es
sumamente importante cuidar
la manera en la que el nifio va
desarrollando la lectura vy
evitar que este no silabee, y el
maestro 2 opina que influye
mucho la rapidez y la lentitud
que un alumno pueda mostrar
para adquirir el proceso de
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los chamacos. Entonces yo
mismo reconozco que Soy
un poco desesperado.
Ansioso en ese sentido.
Porque nos come el
programa, nos come la
calidad”

“Una cosa es cumplir en
tiempo y forma y otra cosa
es hacerlo bien. Es tener
eficacia y eficiencia. Me
desespera porque a mi me
gustaria ser eficaz vy
eficiente. Hacerlo en el
tiempo  programado vy
hacerlo bien”

“Otra cosa que me afecta es
gue se vaya la luz, o me
guede sin tinta. Porque
debo recurrir a métodos
tradicionalistas”

lectura y escritura y que este
puede variar también segun
las actividades que se les
proporcione.

Dificultades de
la ensefianza
de la escritura.

1

“Puede ser cuando el
alumnito me invierte las
letras, un ejemplo; la letra
<d” por la letra “b” o cuando
al identificar el sonido de la
palabra para escribir ya una
palabragcomo tal, que yo
ensefig’ una letra y el
alumnite” _solamente me
escribarle’queé es la silaba o
por decir(upa~Jletra o una
consenantej_gupa vocal,
enfonces ese €S un proceso
en el Que'debem0g”deg tratar
de que'el alumno identifique
lo que son las letrasg1as
consonantes, las
dificultades que presenta_a
veces algunos nifios es que
ya trabajamos esa letra y
aun asi cuando escribe un
dictado me la omite, yo
prefiero de que si
escribimos “pelota”, porque
ya viene la “p”, la “I"y la “t”
que no me escriba “e-0-a” o
“pe-o-ta” porque se supone
que ya vimos la “I’, que no
me omita las consonantes
cuando yo veo que un nifio
me omite una consonante
que ya trabajamos
entonces para mi eso
presenta dificultad y me
hace retroceder un poquito,
porque otra vez tengo que
fortalecer esa letra que el
alumnito no me esté
identificando, y trabajo los

Los maestros 1 y 3 coinciden
en que es muy comun que los
alumnos después de cierto
periodo transcurrido, que el
alumno pueda presentar cierto
retraso en el conocimiento y
reconocimiento de las vocales
y consonante provocando
confusiones que  pueden
atrasar el proceso de la lectura

y la composicién y
descomposiciones de
palabras.
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sonidos, que lo identifique
para que lo pueda escribir”

“Pueden confundir una letra
por otra”

Métodos
para la
enseflanza
de laglectura
y la escritura

Tipos de
métodos para
la ensefianza
de la lectura y
escritura

“Uno de los métodos
principales es el de la
identificacion de imagen-
texto, trabajo de los
nombres propios con los
alumnos reales de Ila
escuela, que tengan el
nombre en mayuscula,
cémo inicia la mayuscula,
en este afo trabaje la “A”
este y en la foto que
identificaron los nifios fue la
de Alan, “E” de Enrique, la
“I” de Iker, la “O” de Orlando
y la “U” Ulises, esas fueron
las vocales y cada letra con
la “N”, la “L”", la “P”, la “S” y
la “T” con nombre de los
nifios, que si no tengo en el
aula, un alumno que
empieza con esa letra, en la
escuela como todos se
eonocen, aqui  tengo
imagenes de otro nifiito, de
otros\giclos escolares y ya
se los gbloco por decirte de
la “T” nostuy€'y de hecho la
nifia, estaenyquinto, la nifia
Thaily, esa\es Ja imagen
qué_utllizo y las€onocen”

“El método de imageh texto
es el gue masw=me~ ha
funcionado. Y el otrog/que
me ha ayudado es un
método en donde (ig
ensefian palabras por 3
segundos. Ese método es
muy util, ya que aplica
neurociencia. Aprovéchala
forma en la que funciona la
vista y psicologia humana.
Bajo esto, esta la teoria
proximidad cierre y
continuidad. Entonces
cuando a un nifio se le
presenta una palabra, al
nifio este define una
construccion global. Este es
un método es inductivo por
lo que comenzamos una
letra, de lo particular a lo
general. En un principio es
un método increible para
aprender palabras”

Los maestros 1, 2 y 3
mencionan los métodos que
mas les han funcionado, pero
sobre todo opinan que lo que
realmente complementa a un
método de la ensefianza de la
lectura y escritura, son las
estrategias que complementan
las actividades que se les
asigna a los alumnos segun en
el nivel en que se encuentren.
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3 “En ocasiones el silabico,
aunado al uso de muchos
materiales didacticos.
Pues, ocupo de todos un
poco, va a depender del
avance que muestre el
alumno”

Fuente?Elaboracion propia

2.5 Andlists del resultado del diagnostico

A partifidel diagndstico aplicado a los maestros que ensefian en el primer
ciclo de nivel basi€o primaria multigrado, se detectaron las siguientes problematicas
gue se les han presentado a lo largo de sus experiencias frente a los grupos de las

escuelas multigrado en’les contextos rurales.

Los maestros, admiti€ron haber tomados cursos para el proceso de
alfabetizacion en nifios, pero qugractualmente después de la pandemiay del regreso
a clases durante el ciclo escolar vigente, no pudieron tomar cursos que les ayude a
su formacién continua para impartir clases en los primeros ciclos (lero. Y 2do.

Grado) de nivel basico primaria.

Los maestros coincidieron en'lgmportante que es el conocimiento de los 4
niveles de escritura con el que se valoran a los"alumnos que ingresan a primer
grado, porque posteriormente esto les servira de guiaspara la seleccion del método,
estrategias y actividades, ya que sin un maestro no récenoce primeramente los 4
niveles, puede tener dificultades a corto y largo plazo, lo ‘gue~puede provocar una
inadecuada seleccion de métodos, estrategias y actividades perjudicando en primer

lugar al alumno y retrasando su proceso de alfabetizacion inicial.

Los maestros coinciden que tienen la libertad para la seleeCion de los
recursos didacticos, una vez que se conoce el estado general de un ‘grupo, se
adecuan actividades que pueden extraer de manera digital o mejor aun,.crear

propias actividades hechas por los maestros.

En cuanto a las estrategias los maestros coinciden que a pesar de que la

lectura y la escritura son diferentes, estan siempre se trabajan de manera igualitaria

29



y complementaria, llevando el proceso de ensefanza de lectura y escritura a una

mas productiva para la mejor compresion del alumno.

Por lo anterior se logra conocer que es fundamental que los maestros reciban
una guigr adecuada, primeramente tomando en cuenta el contexto donde se
desenvolyerdn, debido a que el contexto rural suele ser muy marginado, lo que
conlleva una’mayor responsabilidad y compromiso hacia la potencialidad de las
habilidades dedectura y escritura que el alumno necesitara, para ir avanzando en
los grados que le siguen, y si una inadecuada aplicacién de métodos y estrategias
utilizadas por el maestro, debido a la falta de experiencia, conocimiento e
investigacion, puede provocarresultados alarmantes al momento de impartir clases
a los alumnos de primer grado atrasando en el proceso de la lectura y escritura y su

desarrollo optimo en los gradosgavanzados.

Por lo tanto, se considera pertinente que las probleméticas detectadas en los
maestros en el anterior diagnostico puedap ser solucionadas mediante un proyecto
de intervencion, que buscara ayudar médiante un curso que les capacitara y
fortalecera las habilidades que fomenian el deSatrollo de la lectura y escritura en
nifos de nivel basico primaria, propiciamdo 6ptimos y factibles resultados que

puedan ir aminorando un problema mayor como el reZago educativo.
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CAPITULO 3. SUSTENTO TEORICO

3.1 La enseilanza de la lectura y escritura

Elsandlisis de la ensefianza de la lectura y escritura se concentra en los
enfoquésspedagdgicos predominantes en la historia de la educacion occidental.
Falcon (2003)cidentificO cuatro etapas centrales en el proceso de ensefianza de la
lectura y escritdra=la escuela tradicional, el Modelo Educativo de 2020 relacionado
con la nueva eseuelarmexicana, el conductismo en la enseflanza escrita y el
constructivismo en este-ambito. Este estudio destaca la importancia de comprender
las perspectivas de los docentes de los primeros grados de primaria, basandose en
los enfoques mencionados yem diversas contribuciones de autores como Gaspar y
Archanco (2006), Cano y Finnoghie. (2006) y Mena (s.f.).

En el estudio de los enfoquestde ensefianza de la lectura y escritura, se debe
considerar su arraigo en laS/ideas™ pedagogicas, las perspectivas politicas e
ideolégicas de cada periodo histérico, aSi/€omo sus conceptos sobre qué se
ensefia, cOmo se ensefia y cOmo se.dprende.Esto conlleva a una exposicion que
abarca los enfoques pedagoégicos, conSiderandg’contextos historico-sociales, las
definiciones de lectura y escritura, las metodolodias para ensefar este tipo de

lenguaje y las percepciones sobre el proceso de aprendizaje y el rol del estudiante.

Es esencial recalcar que el término "Escuela “Tradicional" surge en
contraposicion con la denominada Nueva Escuela Mexicana. Esté€ término se refiere
a las practicas educativas arraigadas desde la época colonial en Apf€fica y que se
extienden en Europa Occidental, especialmente durante la Edad Media con la
influencia de la escolastica. A pesar de carecer de tedricos que enuncien sus
principios, esta vision educativa se centra en el docente como transmisor de

conocimiento y percibe al estudiante como un receptor pasivo.

En el contexto politico, ideoldgico y social, la educacion tradicional presenta
dos momentos: uno elitista, que atiende a minorias (clases superiores) excluyendo

a las grandes mayorias (clases inferiores), y otro que busca cierto grado de
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democratizacion en la ensefianza. La transicion hacia una mayor democratizacion
se remonta a propuestas como la educacion para todos promovida por Comenius
en el siglo XVII, y se ve impulsada por los ideales de la Revolucion Francesa y la
indepenpdencia en América. Estos momentos histéricos enfatizan la formacion

ciudadana.como objetivo educativo.

El patadigma de la Escuela Tradicional se centra en la autoridad del maestro,
que transmite génocimientos a estudiantes vistos como receptores pasivos. Las
estrategias pedagogicas primordiales incluyen la repeticion y la memorizacion, con
la misién de contréjar)los instintos humanos y formar individuos obedientes,
disciplinados y cultos. llos'métodos de ensefianza de la lectura y escritura en este
contexto se basan en enfOoques sintéticos, originados en la antigua Grecia y
evolucionados a lo largo de laistoria.

La Educacion Tradicional tiendésa desvincular la escuela de la vida cotidiana,
reflejado en los contenidos ys/Métodos<de ensefianza que no se alinean con las
necesidades e intereses de los ‘eStudiantes? Su declive a lo largo del siglo XIX se
justifica desde la Nueva Escuela Mexieana (SEP, 2019) debido a su enfoque en la
cultura clasica en detrimento de la contefMporane€assu énfasis en la memorizacion
y pasividad, asi como su autoritarismo y falta de eénexion con la realidad de los

estudiantes.
3.1.2 La ensefianza de la lectura y escritura en la Nueva'lescuela Mexicana

La denominada Nueva Escuela representa un movimiento pedagdgico que
se origina a finales del siglo XIX, surgiendo como una oposiciop” al paradigma
educativo tradicional. Aunque las primeras escuelas con enfoque/progresista
aparecieron en la década de los ochenta del siglo XIX, los cimiento$. de esta
transformacion se remontan al siglo XVII, con figuras como Comenius y precursores
como Rousseau, Pestalozzi, Herbart y Tolstoi, quienes contribuyeron a ideas

renovadoras en educacion (Palacios, 2006; Negrin y Vergara, 2003).

Desde sus inicios, el movimiento pedagogico progresista se caracteriza por

su amplia diversidad. Si bien es imposible sintetizar todos sus fundamentos, se
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destaca una nueva vision del nifio, una postura critica hacia la educacion tradicional
y concepciones novedosas sobre ensefianza y aprendizaje. Se concibe al nifio
como un individuo distinto al adulto, y se enfatiza que el maestro debe partir de los
intereses del aprendiz para abordar el proceso de ensefianza (Gaspar y Archanco,
2006)

La primera etapa de la Nueva Escuela se gesta en un contexto de creciente
namero de cenirés educativos, impulsado por la extension de ideas democréticas y
el involucramiente,del Estado en el ambito docente. Este periodo se desarrolla en
paralelo a un avancésgcnologico e industrial, causando migraciones del campo a
las ciudades e incorporando a aprendices de diversos estratos sociales y géneros
en las escuelas. Todo esto-genera avances en la pedagogia cientifica, atendiendo
a la diversidad. Este movimientdyse vio influenciado por los ideales de la Revolucion

Francesa.

En la continuidad de eSta_corriente, se observa un modelo tradicional de
educacion con una mayor demgeratizaCion;epero aun insuficiente. Ademas, se
implementa el trabajo cooperativo en'elaula’y’se enfatiza la formacion laboral. Entre
1914 y 1936, se plantean planes educativos pregresistas basados en Pestalozzi,
Froebel, Montessori y Dewey, aunque no‘logran consolidarse plenamente bajo un

régimen autoritario como el gomecista.

La primera etapa de la Escuela Nueva puede dividirse€ en tres fases: ensayos
y experimentos, nuevas ideas educativas y renovacion metodolégica. Este ultimo
periodo presencio la creacion de los primeros métodos activos, ‘destacandose los
enfoques de Montessori (centrados en la experiencia del nifio en”stentorno) y

Decroly (teoria de los centros de interés) (Luzuriaga, en: Negrin y Vergara;2003).

El segundo momento de la Escuela Activa ocurre tras la Primera Guerra
Mundial, caracterizado por la consolidacién y difusion de estos métodos, con la
intencion de reformular los objetivos educativos para prevenir conflictos bélicos,

promoviendo la educacion para la paz (Negrin y Vergara, 2003).
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3.1.2.1La nueva escuela mexicana

Durante los ultimos setenta afios, un rasgo distintivo de la educacion en
México ha sido la marcada fragmentacion en los niveles de aprendizaje: los
contepidos abordados en preescolar, primaria y secundaria tienden a presentarse
de manetaydesarticulada.

De acuerdo con Pearson (2022), la Nueva Escuela Mexicana (NEM), un
enfoque educativegemergente, sefiala que el proceso educativo vigente, que abarca
desde los 3 hasta’le5)20 afios, adolece de una falta de coherencia pedagdgica, lo

gue impacta negativarmiente en los resultados finales del sistema educativo.

Esta situacion se manifiesta claramente en las estadisticas de abandono
escolar (INEGI, 2023) de los Ulfinios veinte afios: en la actualidad, de cada 100 nifios
y/o nifias que cursan la primaria; selp 88 contindan a la secundaria, 70 avanzan al
nivel medio superior, y de estgs,<so0lo 24 logran completar el bachillerato. En
términos concretos, menos delé#0% de 10s.ciudadanos mexicanos logran culminar

una carrera universitaria.

La Nueva Escuela Mexicana sostiene que la "reforma de 2013 y las politicas
implementadas hasta la fecha" no consideran las négesidades especificas de cada
estrato social ni su nivel educativo, ni tampoco las partiCilaridades propias de cada
estado, region o comunidad. Esta carencia ha genegado la persistencia de

desigualdades tanto econémicas como sociales.

En el ideario de la Liga Internacional de la Educacion Nueva,se establece un
principio revelador en cuanto a la meta educativa: "La Educacion Nueva-prepara en
el nifio no solo al futuro ciudadano capaz de cumplir sus deberes haciaiSu_projimo,
su nacion y la Humanidad en su conjunto, sino también al ser humano, cogSciente
de su dignidad de hombre" (citado en: Negrin y Vergara, 2003). De esta manera, la

Escuela Activa debe ser incorporada en la vida y para la vida.

A pesar de que el concepto de la lectura y escritura como un codigo de

representacion grafica del lenguaje se introduce en la segunda década del siglo XX,
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la enseflanza de la lectura y escritura dentro del enfoque de la Escuela Nueva
experimenta cambios significativos en sus inicios. No se concibe el aprendizaje

como un acto de repeticion aislado del sentido y de la vida social.

Centrandonos en los cambios generados en torno a la ensefianza de la
lectura y’escritura desde la Optica de la Pedagogia Activa, se destaca que, la lectura
y la escritura-deben estar intrinsecamente vinculadas a la vida. Por consiguiente, la
lectura puedesefun punto de partida para la expresion y se conecta con actividades
como paseos, conversaciones o dibujar (Cano y Finocchio, 2006), mientras que la
escritura se relaciona-gon la libre expresion y la comunicacion con los demas
(Gaspar y Archanco, 2006). La Escuela Activa promueve, desde un enfoque
romantico, la importancia~ge la libertad creativa del nifio en las préacticas de

ensefianza de la escritura.

En el contexto de la ensenanza de la lectura y escritura en la Educacion
Tradicional, se destaca que, a’pesar dela utilizacion de métodos sintéticos, estos
no son exclusivos de esa corriente pedagogiea. En la Escuela Activa, también se
emplean métodos de marcha sintetica, pero) bajo un enfoque de ensefanza

notablemente diferente.

Entre los métodos de ensefianza de la leetura y escritura que cobran
importancia en la Escuela Activa se encuentran los métegdos de marcha analitica o
global. Aunque sus origenes podrian remontarse al antiguo”Egipto (segun Cuevas,
Gordillo y Marti, 1985), se reconoce a Comenius como el primer antecedente
constatado de este método en su obra Orbis Pictus, resaltando Ya’ipaportancia del
interés y la asociacion de palabras e imagenes para el aprendizaje. A'le.Jargo de los
siglos XVIII y XIX, diversos autores propusieron métodos de ensefanza‘de)lectura
mas ligados a unidades significativas del habla, incluyendo métodos de la palabra,
la frase, la oracién, el cuento y el método natural de Freinet. Estos métodos se basan
en una vision de la lectura y escritura descendente y hacen hincapié en el significado

para la ensefianza.
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Ademas, los métodos mixtos se asocian a la Escuela Activa,
caracterizandose por la combinacion de métodos de marcha sintética con los de
marcha analitica. Este enfoque reconoce que el aprendizaje debe abarcar tanto los
procesos que implican el conocimiento de unidades no significativas como aquellos

que conatienen significado.

En cuanto al método de ensefianza propuesto desde la Nueva Escuela

Mexicana para_efsistema educativo mexicano se tiene que:

La Nueva Escuela Mexicana (NEM) (SEP, 2019) representa un proyecto
educativo integral y“Aumanista. Su enfoque pedagdgico se orienta hacia la
transformacion significativa de la educacion en México, buscando comprender y
abordar aspectos de equidad,nclusion, excelencia académica y mejora continua,

centrandose en la interaccion délséstudiante con su comunidad.

Estos cambios y ajustes_se iMplementaran a partir del ciclo escolar 2023-
2024, con el proposito fundamental de)reformular el actual concepto de calidad
educativa. ¢ COmo se planea lograresto? Através de la modificacion de la estructura
curricular existente, basada en la edu€acion per.eempetencias, para dar paso a una
educacion mas centrada en el aspecto humano, grigrizando el desarrollo individual
basado en las necesidades particulares de cada estGdiante dentro de su entorno

social inmediato.

El proposito principal es proporcionar una educacion de’alto nivel, haciendo
énfasis en la lucha contra la desercién escolar y el rezago eduCativo, a través de
cuatro campos de formacién y siete ejes pedagdgicos que guiaran €l proceso de

aprendizaje.

En los programas de la educacién primaria mexicano se dan lineamiehtos en
la NEM. (Pearson, 2022):

e El pilar fundamental de la Nueva Escuela Mexicana se basa en la busqueda
de la excelencia educativa, con énfasis en el continuo perfeccionamiento del

cuerpo docente. A partir del ciclo escolar 2022-2023, se tiene previsto
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capacitar gradualmente a mas de 2 millones de maestros de la educacion
publica en México, adaptandolos a las transformaciones propuestas por la
NEM al actual modelo educativo.

e El propdsito es introducir a los maestros a los cambios mas significativos de
l&_Nueva Escuela Mexicana, involucrandolos en su dinamica y haciéndolos
pdrtfcipes activos de sus resultados, reconociendo que los docentes

representan la primera linea de accion.
3.1.3 El conductismaq y su enfoque en la ensefianza de la lectura y escritura

Los analisis prévenientes del enfoque psicoldgico conductista han dado lugar
a modelos de aprendizaje que se han convertido en los pilares de la ensefianza.
Esto ha generado un plafiteamiento pedagdgico conocido como el Enfoque
Conductista de la Ensefianza ctyo~origen se remonta a 1954 en la Universidad de
Harvard, atribuido a Skinner. Este pladteamiento senté las bases para la ensefianza
programada y la concepcién d€ Jlamaquina de ensefianza. La propuesta de Skinner
se centra en la formulacion dé dla) psicblegia como una ciencia que estudia la
conducta, un fenomeno observablesy medible, convertido en el objeto de

aprendizaje mediante la repeticion reforzada.

Esta vision sobre el aprendizaje y la ensefianzd adquirio fuerza y se difundié
durante el siglo XX debido a la necesidad de reformar la€ducacién, motivada por la
competencia por el liderazgo entre las potencias de la época;a Unidn Soviética y
Estados Unidos. Tras el lanzamiento del primer satélite artificial al€spacio por parte
de la URSS en 1957 (el Sputnik), Estados Unidos se vio obligadg”aseplantear su
enfoque en la formacién cientifica de su poblacion y cambiar el sistema educativo
gue no habia producido los resultados esperados. Esto conllevé a una nyersion
considerable en educacion, estimulando la investigacion educativa y otorgando un
papel destacado a la psicologia educativa. Los hallazgos de esta disciplina,
considerados avances, se pusieron en practica y se difundieron como parte de la

propaganda del pais lider a las naciones bajo su influencia.
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Es fundamental destacar que, en la Educacion Bésica, se refleja la influencia
del ideario de la Escuela Nueva, expresado en la consideracion de los intereses y
necesidades de los estudiantes, el fomento del desarrollo integral, la promocion de
la socializacion, la participacion y la globalizacion (a través de unidades integradoras
de aprendizaje). Sin embargo, el proceso de planificacion, ensefianza y evaluacion
esta orientado por el enfoque conductista. Asimismo, el documento normativo de la
Educacién Bésica refleja la influencia del cognitivismo, aunque no hace referencia
a ninguna orientacion de este paradigma en el plan de estudios, sefialando la
importancia de considerar los aportes de esta corriente para comprender el

desarrollo, el aprendizaje’y4a maduracion.

El modelo pedagdgico’conductista sitia al maestro como administrador de
un programa y al estudiante €omo un receptor de instrucciones, desprovisto de
iniciativas intelectuales. El aprendizaje se plantea como un proceso de logro de
objetivos especificos, reflejadossen conductas (destrezas) observables, medibles y
definidas claramente. Este enfogde,se centra en el desarrollo de destrezas, por lo
gue los objetivos deben expresarlas-ge manera.precisa.

En cuanto a la lectura y escrituragdesde Japerspectiva del conductismo, se
considera una destreza compleja que debe ser desglosada en sub-destrezas para
su aprendizaje progresivo. Con base en esta visidp;\se adoptan métodos de
ensefianza de la lectura y la escritura de marcha sintétiga,/fetomando una visiéon
ascendente. Los textos instruccionales tienen un papel dominanteyen la ensefianza
conductista, ya que los libros de lectura inicial y otros material€s (practicas de
lengua y enciclopedias) dictan las directrices para el aprendizaje. lla,secuencia de

ensefianza avanza desde segmentos no significativos a los significativos.

Se identifican tres niveles en la ensefianza de la lectura y escritura(Diaz,
2024) desde el modelo de destrezas: la primera establece la relacion entre sonidos
y letras, enfocandose en la formacion de silabas, palabras y frases, con escasa
relevancia en el significado; la escritura se centra en la practica del cédigo. La

segunda etapa continla con las destrezas anteriores y comienza a explorar la
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comprension basada en el significado de las palabras, vinculando la escritura con
propoésitos escolares. En la tercera etapa, se avanza en la practica, buscando una
lectura fluida con mayor comprensién, y se escribe en funcion de lo leido. Esta

perspegtiva subraya el uso escolar de la lectura y escritura.
3.1.4 ElConstructivismo y su enfoque en la lecturay escritura

El enfoque constructivista, lejos de ser una metodologia de ensefianza, se
posiciona com6 un,marco explicativo para analizar situaciones educativas y actta
como una herramientaspara la planificacion, evaluacion y toma de decisiones en el
entorno del aula (Solé,y_.Coll, 1999; Falcén, 2003). Este enfoque pedagdgico tiene
sus raices en la psicologiay cognitiva, que adquiere relevancia en el mundo
occidental hacia 1960, marcando.un retorno de la comunidad cientifica-psicologica
hacia el interés por la cognici6n#Segun Navarro (1989: 116), esto representa un
“renacer de la tradicion racionalista™y aunque este mismo autor indica que los

psicologos cognitivos tambiéns€studiandd/conducta observable.

La psicologia cognitiva busea ir mas aflla de la nocién de la mente como una
“caja negra". En el ambito educativOy"su oObjetivo es explicar los procesos de
aprendizaje y determinar las acciones que.estimulandichos procesos. Este enfoque

vuelve a situar al aprendiz en el centro de la educaciéh,

Dos figuras sobresalientes ejemplifican el constructivismo: Le Jean Piaget,

conocido por formular la epistemologia genética (constructiviSmo genético).

Un tercer pensador, representativo de la vision constructivista, es David Paul
Ausubel, quien, fusionando las formulaciones de Piaget y Vigotsky, elabera la teoria
del aprendizaje significativo. Presentaremos, de manera resumida; _algunos
elementos clave de estas orientaciones consideradas en el campo educativo, ya
gque estas visiones constructivistas son las que ganan mayor preeminencia’en la

esfera educativa.
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3.2 Enfoque historico cultural

Lev S. Vigotsky establecio su corriente en las postrimerias de los afios veinte,
en el contexto de la Revolucion Rusa de 1917. Sin embargo, el estudio del enfoque
historico-cultural se vio proscrito en los afos treinta, tanto en la Unién Soviética
como erf el mundo occidental. La censura perduré hasta 1956, después de la era
estalinista. Pesteriormente, su obra empez0 a ser divulgada de manera limitada. No
fue sino hastarla®década de los ochenta cuando sus obras completas se difundieron
en ruso y se presentaron al mundo occidental a través de traducciones al inglés.
Cabe mencionar que~en 1964 se publico en espafiol su libro "Pensamiento y

lenguaje”

Segun Lopez, (1998)_en. el prélogo de la referida obra, Vigotsky y sus

colaboradores se proponen comg’tareas:

(...) crear una psicologia s@bre una correcta comprension de la teoria
marxista-leninista, para#~superar) las concepciones mecanicistas de la
reflexologia y la reactologta; desprenderse de la concepcion de procesos
psiquicos superiores solamentésaccesiblesia la introspeccion y entablar una
lucha abierta por dar a la conciencia su lugar en la psicologia, partiendo de

un tratamiento histérico de los procesos y fenémenos psiquicos.

Desde este punto de vista, se concibe al ser humanétemo un ente historico
y cultural, tanto producto como forjador de la cultura. Esta pefcepcion implica la idea
de un sujeto que es influenciado por las relaciones sociales a l& pat que influye en
ellas; no se le considera, por tanto, como un ente puramente fisioldgico ni como un

ser que pueda ser desglosado para su estudio.

Para Vigotsky, el aprendizaje se concibe como fundamentalmente sgcial: es
un proceso de adquisicion cultural que se realiza a traves de la actividad. Segun
esta perspectiva, el entorno es un factor crucial; no obstante, se reconoce el caracter

evolutivo del aprendizaje, que ocurre en la reconstruccion interna del plano externo.
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Las contribuciones de este enfoque en relacion con el aprendizaje nos
orientan hacia una vision dialéctica y materialista de la psique humana,
considerandola como una funcidén humana cuya evolucion responde a una historia
definida» por la asimilacion de actividades sociales, aunque los procesos y
mecanismos heredados no determinan directamente la aparicion de las
capacidades’y funciones humanas. Las funciones psicoldgicas superiores "emergen
del desarroll@cultural. Estas representan formas superiores de conducta... son el
resultado no solg, del aspecto cultural, sino también del aspecto sociohistérico-
cultural" (Tsvetkova, 2996). Una funcidn psicologica superior primero es una funcién
entre individuos, pardgluggo convertirse en una funcion dentro del individuo,
transformandose en su esfruetura al interactuar con otras ya existentes en el plano

interno. Por lo tanto, esta Ultiamfa-Ro es idéntica a la que la origind.

(...) la transformacion dé\Jun proceso interpersonal en un proceso
intrapersonal es el resultaglo de una prolongada serie de sucesos evolutivos.
El proceso, aun siendo tranSformade; continda existiendo y cambia como una
forma externa de actividad-durante{cierto tiempo antes de internalizarse
definitivamente (Vigotsky, 1979{93.)

Durante este proceso, se establecen interacciénes sociales que actian como
mediadoras en la adquisicién de conocimientos. El apréndizaje implica una actividad
colectiva, llevada a cabo por dos o mas individuos con un fin gomun, lo que requiere
coordinacién de acciones, por lo tanto, los aspectos personalesyy sociales estan

activos en todo momento.

De esta manera, el aprendizaje y el desarrollo se présentan como
componentes interdependientes dentro de una relacion dialéctica enagque "el
aprendizaje (...) supone la adquisicion de conocimiento (...), y su consolidacion
practica ciertamente transforma las habilidades de las personas para percibir,
comprender y actuar en relacién con su entorno" (Molina, 1997: 86). No se trata de
considerar el aprendizaje y el desarrollo como idénticos, sino de entender que existe

una relacion dialéctica entre ambos. Siguiendo esta linea de pensamiento, se debe

41



subrayar que desde la perspectiva de Vigotsky, la "instrucciébn generalmente
precede al desarrollo” (Vigotsky, 1998: 62). Por lo tanto, la ensefianza se considera

un elemento esencial para el desarrollo.

En,este punto, es importante definir algunos conceptos fundamentales de la
teoria vigotskiana, entre los cuales se encuentran las zonas de desarrollo real o
actual, quelrepresentan la manifestacién independiente de lo que el sujeto ha
aprendido; la'zorta de desarrollo préximo, que se refiere a "la diferencia entre el nivel
de desarrollo real y el nivel de desarrollo potencial, determinado por la resolucion
de problemas con laguia o colaboracion de adultos o comparfieros mas capacitados”
(Vigotsky, 1978: 86); y lazona de desarrollo potencial, que se refiere a la capacidad

de desarrollo del individuo:
Segun la explicacién de Alwarez y Del Rio (1999: 114):

El término potencial emplegdo en la definicion (de zona de desarrollo
proximo) tiene connotaciernes de caracter individual e interno y parece invitar
a una optica centrada en eksujeto pSieologico y en los procesos mentales. El
término préximo utilizado en €} toncepte~definido tiene connotaciones de
caracter social y externo y parece.dnvitar auna, interpretacion centrada en la

actividad social y en los procesos de instruccion,

La teoria de Vygotsky introduce la nocion de zona dg”desarrollo proximo, que
se convierte en el espacio donde se manifiesta la mediacion_y el estimulo hacia el
desarrollo social. Distingue dos tipos de mediacién: la instrumental,«elacionada con
los objetos que permiten organizar la informacidén, como las reprgsentaciones
culturales de las funciones psiquicas superiores (sistemas de signos ysgimbolos); y
la social, que implica la cooperacion entre dos o0 mas personas para reconstruir

eventos externos en internos.

Al considerar lo planteado por Alvarez y Del Rio (1999), se aprecia que al
acufar el término zona de desarrollo préximo, Vygotsky buscaba crear un concepto

gue posibilitara la comprensién y la intervencibn en ambos niveles
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simultaneamente, restituyendo la unidad perdida en la investigacion y la practica

profesional.

Desde el enfoque socioconstructivista, se resalta la actividad como un
elemento_esencial para la ampliacion de los niveles de desarrollo, o que se alinea

con losprincipios de la escuela activa.

AunqueCVygotsky no especifica los objetivos educativos, se infiere que la
meta consiste €ndementar el desarrollo sociocultural y cognitivo del estudiante en
un entorno interaCtivo/Segun Vigotsky (1979), la instruccion efectiva antecede al
desarrollo al estimulary”dar yvida a funciones en proceso de maduracién o en la zona
de desarrollo proximo. El educador asume un papel crucial como mediador del
aprendizaje, propiciando el désarrollo al conocer y adaptarse a las zonas de

desarrollo del alumno, tal comofdescriben Heller y Thorogood (2003).

La labor instruccional, siguieRdo esta perspectiva, se basa en el suministro
de apoyos estratégicos que, segun Wood, /deberian estar en proporcion inversa al
nivel de competencia en la tarea del nifio"{citado en Alvarez y Del Rio, 1999). Esta
mediacion se proyecta para llevar al @prendiz-desde una regulacion externa a una

autorregulacion.

Para el enfoque sociohistérico-cultural, el aprendiz es un individuo social
activo que interviene en las interacciones, siendo un/”gonstructor activo del
conocimiento y capaz de ser mediador de su propio aprendizaje, no dependiendo

exclusivamente de la influencia externa.

Finalmente, el enfoque sociohistérico-cultural ha ganadoinierés en la
pedagogia contemporanea debido a su relevancia en la comprension. de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, el desarrollo psiquico y las neceSidades

educativas especiales.
3.3 Piaget y el enfoque constructivista

Las investigaciones de Jean Piaget, emprendidas en 1926, se dirigian a
desentrafar el surgimiento, el desarrollo y el funcionamiento del conocimiento. Este
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psicologo y bidlogo suizo tenia como objetivo descubrir cdmo pensamos, qué
acciones ejecutamos para adquirir conocimientos y qué hacemos con estos una vez
obtenidos (Saunders y Bingham-Newman, 1989; Navarro, 1989; Coll y Marti, 1999).

En,1955, Piaget establece el Centre International d”Epistémologie Génétique.
Alrededer gle.un afio mas tarde, difunde los resultados de su estudio, llevado a cabo
con su equipo, acerca de las estructuras légicas del pensamiento infantil.
Posteriormentegen 1958, Hans, A. publica "Una didactica fundamentada en la
psicologia de JeanRiaget", donde contrasta la teoria constructivista de Piaget con
la ensefianza tradiciprdal. En 1956, los seguidores de Piaget, Inhelder, Bovet y
Sinclair, investigan los.procesos de aprendizaje, demostrando la viabilidad de
fomentar el desarrollo intelectual (Coll y Marti, 1999), lo que fundamenta la

Pedagogia Operatoria.

Durante los afios 70, en“-Barcelona, Espafa, se forma un equipo de
investigacion compuesto por maestrosypedagogos y psicélogos (Instituto Municipal
de investigaciones en Psicologia/Aplicadéyea la Educacion — IMIPAE, 2010).
Realizan estudios basados en las formulaciones piagetianas. Los descubrimientos
obtenidos, en primer lugar, de naturateza psicelégica y luego psicopedagdgica,
contribuyen a la educacién y dan origen aFenfoque 4eflagogico constructivista.

Desde la perspectiva piagetiana, "conocer no consiste, en efecto, en copiar
lo que es real, sino en obrar sobre ello y transformarlo (en apariencia o en realidad),
a fin de comprenderlo en funcion de los sistemas de transformacCion a que estan
ligadas estas acciones" (Molina, 1997:71). Segun Piaget, el sujetg’juéga un papel
crucial en la construccion del conocimiento. En palabras de Nemirovsky (1999: 29),
esto implica "la concepcion del nifilo como un sujeto que tiene ideasy hipotesis,
formas de interpretar el mundo y la vida; un sujeto cargado, lleno, pleno de

conocimientos, de puntos de vista, de opiniones, de explicaciones".

El conocimiento, desde la perspectiva piagetiana, es esencialmente

interactivo. El objeto existe, pero solo puede ser comprendido mediante
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acercamientos sucesivos que dependen de los esquemas mentales del sujeto, los

cuales cambian a lo largo del desarrollo (Coll y Marti, 1999: 123).

Este enfoque genético destaca el papel evolutivo en la construccién del
conocimiento, considerando el entorno como una fuente enriquecedora. Palacios

(2006:83) lo aclara al mencionar:

ParaPiaget la conducta humana es la resultante de la combinacién de cuatro
areas: la maduracion, entendida como diferenciacion del sistema nervioso; la
experiencid, g€amo interaccion con el mundo fisico; la transmision social o
influjo de la criabza,y la educacion; y, por ultimo, el equilibrio, principio

supremo del desatrollasmental.

Piaget (1974), al propornér una meta educativa, destaca la formacion de
individuos capaces de desarrollat agtonomia intelectual y moral, asi como el respeto
por esa autonomia en los demas,<basandose en la regla de reciprocidad. Esta
concepcion educativa enfatiza €fZabandone de la intencién de "dar" conocimientos
ya acabados a los nifios, para” promover en su lugar la construccion de
conocimientos, el desarrollo de ideas?Enjeste-sentido, el rol del maestro cambia de
ser el poseedor y proveedor de conocimiento a ser,un facilitador en el proceso de
gestacién de estos conocimientos. ElI docente se «€onvierte en un impulsor del
desarrollo y la autonomia del estudiante, planteandose las tres preguntas
fundamentales propuestas por Saunders y Bingham-Newman (1989: 171): "1.
¢, COmo son mis nifios? 2. ¢ Qué les ayudara a ser mejores pensaderes? 3. ;, COmo

puedo, con las capacidades y limitaciones que tengo, ayudarles a-desarrollarse?".

Desde la perspectiva del enfoque sociohistorico-cultural y la epistemologia
genética, se resalta el caracter interactivo, constructivo y evolutivo del aptendizaje.
Se evidencian diferencias con relacion a la ensefianza, el origen del aprendizaje y
el énfasis en el entorno. Se plantea que los enfoques muestran similitudes vy
diferencias, que, en conjunto, resultan complementarios, considerando que el
aprendizaje, al igual que el sujeto, es multidimensional y requiere tanto de factores

biolégicos como culturales para su realizacion.
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3.4 El aprendizaje significativo

Ausubel (1968) introduce su teoria del aprendizaje significativo en su libro
"Psicologia educativa”, ofreciendo una perspectiva desde la psicologia cognitiva y
en contraposicion al enfoque conductista de la ensefianza. Junto a un equipo de
colaboradores, el psicopedagogo estadounidense se sumerge en el estudio de la
cognicion, gLonsiderando este aspecto como fundamental para el proceso de

aprendizaje.

Para Ausubel,)el aprendizaje implica la "organizacién e integracion de
informacion en la estruetura cognitiva del individuo” (Lejter, 1990: 11). Este enfoque
destaca la importancia dé otosgar significado a la actividad de aprendizaje a través
de la conexion de nuevos cofigeimientos con los esquemas previamente adquiridos.
En consecuencia, asigna un papel esencial a estos esquemas en el proceso,

expresando la premisa:

Si la estructura cognoscitiva es clara, estable y adecuadamente organizada,
significados precisos y no‘ambiguos emergen y tienden a ser retenidos. Si
por el contrario, es ambiguaf nestable~y desorganizada, se dificulta el
aprendizaje significativo y la reténeion del conocimiento, y se favorece el

aprendizaje mecanico (op. cit, 23).

El psicopedagogo, al igual que Piaget, argumenta~gue el aprendizaje se
forma a través de la actividad del individuo, destacando qué‘esta actividad puede
ser tanto externa como interna y debe estimular las estructuras€ogaitivas. Ausubel
se opone al aprendizaje basado en la repeticion y valora el aprendizaje basado en

la comprension.

En su enfoque didactico, la teoria del aprendizaje significativo™muestra
similitudes con la perspectiva socio-constructivista de Vigotsky al subrayar que el
aprendizaje se beneficia de la interaccion con otros individuos. Ademas, destaca la
importancia de la motivacion como un factor fundamental para el aprendizaje,
recomendando la presentacion de materiales interesantes para el estudiante y

fomentando una actitud positiva en el entorno de clase.
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3.5 Lareforma educativa de 2022

La Reforma de 2011 se basaba en una educacion fundamentada en la
adquisicion de competencias y estandares de calidad. Se buscaba que el estudiante
demostrara tener las habilidades y destrezas necesarias para desenvolverse

exitosamiente en la vida social, especialmente en el ambito laboral.

Por otratado, la Reforma de 2017 promovia una educacion integral, enfocada
en competenciascelave para el desarrollo humano. Se fortalecia el modelo de
aprendizaje centrado en el alumno, donde este era el actor principal y constructor
de su propio conocimigntQ, mientras que el docente asumia el papel de facilitador

de recursos para su formacion.

En contraste, la NuevaEestuela Mexicana de 2022 no sitla al estudiante, sino
a la comunidad, en el centro delproceso de aprendizaje. Se desplaza del enfoque
individual al colectivo, dentro de ufientorno educativo mas diverso e inclusivo,
donde las similitudes y diferencias entreylos estudiantes, docentes y la comunidad
en general se consideran como parte’ integral del proceso educativo.

Es crucial subrayar que, aunque.la-edueacion centrada en la comunidad no
despoja al estudiante de ser el constructor,de su prepig conocimiento, ni excluye su
papel central en el proceso educativo, se promueve uf protagonismo compartido.
El objetivo no reside en la competencia para superar a los demas, sino en establecer
una educacion sinérgica en la que todos los alumnos buSguen el bien comun.
(Pearson 2022).

3.6 Lavision de la lecturay escritura propuesta por la nueva escdela
mexicana

Los aportes primordiales de la psicolinguistica en las teorias educativas se
centran en el aprendizaje del lenguaje, reconocido como uno de los hitos
fundamentales en el desarrollo infantil, y se destaca que su adquisicion no se limita
a la mera imitacion y refuerzo. Se hace énfasis en la creatividad del nifio y su
capacidad relativa para independizarse de modelos y aprobaciones adultas, lo que

cuestiona la efectividad de las técnicas de aprendizaje pasivas (Dale, 1996).
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En el marco de la psicolinglistica contemporanea y la teoria psicogenética,
se redefine la concepcion de la lectura y escritura, superando la vision tradicional
de ser simplemente un codigo de transcripcion oral. Segun Ferreiro (1982), "el
aprendizaje de la lectura y escritura no se limita a la adquisicion de un cédigo de
transcripeion, sino que implica la construccion de un sistema de representaciones”
(Carvajal’y’Ramos, 2000b: 50), lo que resalta la naturaleza constructiva del proceso

de aprendizaje.de la escritura.

Esta perspectiva constructivista sobre el aprendizaje de la lectoescritura se
deriva de una investigacion de largo plazo realizada por Ferreiro y Teberosky,
basada en la teoria piag€tiana sobre la adquisicion del conocimiento. En 1979,

revelaron hallazgos significativos:

e El nifio despliega una actividad activa en la construccion de la lectura y
escritura.

e Los niflos interactian” con elfenguaje escrito en diferentes contextos
sociales.

e Los niflos pueden asimilar el lenguajelescrito en ambientes educativos y no
educativos.

e El aprendizaje del lenguaje escrito implica mas‘que habilidades perceptivas
y motoras.

e Existe un proceso evolutivo de la escritura cem’_niveles progresivos:

presilabico, silabico, sildbico-alfabético y alfabético.

Estudios posteriores han demostrado que este proceso de adquisicion del
lenguaje escrito es constante en varias lenguas y sistemas e’ escritura,
independientemente de las caracteristicas y necesidades individuales (Tolchinsky y
Teberosky, 1992).

En el transcurso de esta década, Teberosky actualiza los niveles de
desarrollo de la escritura, considerando la correspondencia entre las letras y el

lenguaje y el nivel de convencionalidad de la escritura. La autora aclara:
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Una descripcion evolutiva sirve para aportar una perspectiva sobre la manera
de funcionar de la mente del nifio, y esta perspectiva y otras deberian
constituir una parte de la base del conocimiento pedagdgico. Solo una parte,
porque faltara, evidentemente, saber como se debe intervenir, qué modelos
han de ser propuestos y cOmo conviene evaluar aspectos que contemplan

este’conocimiento (Teberosky, 2000:91).

La relevaneia de las advertencias de Tolchinsky y Simé6 (2001: 88) sobre el

riesgo de convertitAodo el proceso psicogenético de construccién de conocimiento

en un objetivo fundamental es crucial. Estas observaciones son particularmente

importantes para la educacion en México, donde numerosos talleres han convocado

a educadores para debatirestrategias que faciliten el aprendizaje de la lectura y

escritura desde la teoria psicogéenética.

A continuacion, se presenta_ub resumen de la uUltima actualizacion de los

niveles de construccion de la léctura y-eScritura de acuerdo autora antes citada:

Nivel presilabico:

El nifio intenta imitar la escritura,adulta y/produce marcas que simulan la
escritura script o cursiva.

Existe una identificacion iconografica con el feferente: si las marcas se
asemejan, se interpretan como dibujos; de lo gonirario, se consideran
palabras.

El nifio atribuye significados a los simbolos escritos, geneéralmente segun las
diferencias cuantitativas entre los referentes.

La funcién principal de la escritura es nominativa, y los numera$ Se utilizan

para designar cantidades y acciones relacionadas con estas cantidagdes.

Nivel presilabico avanzado:

Las marcas del nifio se asemejan cada vez mas a las letras convencionales.
Se relacionan las marcas entre si y se separa el dibujo del escrito.
Surgen escrituras fijas con variaciones internas o de alineacion.
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Se desarrolla la hipétesis de variedad para diferentes representaciones.
Se reconoce la funcién de control de la lectura y escritura, y se establece una

relacion global entre el nombre y la escritura.

Nivel silabico:

LaS/marcas escritas ya no solo representan, sino que representan el lenguaje
oral.

Se establece, una relacion entre la segmentacion silabica y el nUmero de
marcas escritas; y se busca controlar la calidad de la escritura.

Se desarrollan mareas fijas para representar silabas.

Los conflictos al enfrentar la escritura convencional conducen a un analisis

mas detallado de la sitabay

Nivel silabico-alfabético:

Se produce una transieion_entre<as hipotesis silabicas y alfabéticas, donde
coexisten ambas, en una galabra.

Se intentan reconstrucciones exactas dessilabas.

Se observa la presencia de marcas fijas™y se intentan composiciones

sildbicas de mas de dos letras de manera ineXatta.

Nivel alfabético:

Se establece una correspondencia entre fonemas\y grafemas, aunque
persisten errores ortograficos, omisiones, sustituciones y ttansposiciones.

Llegar a este nivel no implica necesariamente la alfabetizacion; ya que esta
ltima supone la capacidad de interactuar criticamente a través@eéllenguaje

escrito.

Entre 1985 y 1989, Ferreiro publica textos que relatan experiencias de

alfabetizacién realizadas en paises latinoamericanos bajo la vision constructivista.

Graves (1996), destaca la necesidad de una ensefianza natural de la

escritura, subrayando su dimension comunicativa. Propone que la manifestacion
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personal sea el motor del proceso de escritura y sugiere que el maestro intervenga
como entrevistador durante la produccion de textos, ademas de llevar un registro de

la evolucion de cada nifo.

El enfoque constructivista de los procesos de alfabetizacion aborda siete
dimensiones. clave: los conocimientos previos, los errores constructivos, la
importancialéde la ortografia, la dinamica del aula, la lectura y produccion de
diversidad de'textes, el tiempo y la motivacion de los nifios (Tolchinsky y Simo, 2001
64).

Es esencial copsSiderar los conocimientos previos de los nifios antes de
abordar su proceso de“aprendizaje, dado que ni los niflos ni sus mentes son
“pizarras en blanco”; ya tien€psnociones y conocimientos previos sobre la lectura 'y

escritura antes de su paso por las€scuela.
3.7 Analisis sobre el pensamientoide los docentes

El nlcleo de este estudie”se centra en comprender la practica docente de
seis maestros de primaria con respgcto a lasensefianza de la lectura y escritura.
Esto implica identificar las creencias, valgres, cengepciones y teorias explicitas y en
uso de las maestras, enmarcando Ia, investigaeion dentro del ambito del
pensamiento de los profesores. Para adentrarnos en estasinvestigacion, es esencial
realizar una revision tedrica de esta linea de investigaciongaunque sin la intencion
de cubrir todos los modelos y matices existentes. Por ende,(S€’ realizara una breve
sintesis enfocada en los aspectos que nos interesan, como las cteencias de los

profesores y las teorias de la accion.

En el ambito de la investigacion educativa durante las tltimas cuatro'décadas
del siglo pasado, se produce un cambio significativo en la tradicion guye )solia
considerar al estudiante como el sujeto principal de la investigacion. Los
investigadores se centran en comprender la complejidad del proceso de ensefianza

al enfocarse en el maestro, incluyendo tanto su pensamiento como su actuacion.
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Este cambio en la investigacion educativa surge de investigaciones
realizadas desde el paradigma proceso-producto, vinculado al enfoque conductista.
En este enfoque, "el proceso" esta relacionado con el comportamiento de los
docentes u otras variables cualitativas, y el "producto" se refiere a los
compertamientos, conocimientos o actitudes que se esperan de los alumnos,
mayormente’ derivados del comportamiento docente (Ruiz y Camps, 2007: 106).
Segun Sangra\(2002: 49), estos estudios demostraron que los docentes tienen un
papel fundamental’en el proceso de ensefanza-aprendizaje, ya que existe una
relacion sistematica _entre su préactica y el rendimiento escolar de los alumnos. A
partir de esta premisa,daSinvestigaciones desde el paradigma proceso-producto se
centran en "el problema técpiCo de buscar la eficacia del comportamiento docente
como garantia de la calidad dé€_les procesos de ensefianza-aprendizaje” (Martinez,
1989: 20), considerando los preCesos perceptuales y cognitivos (Santana, 2004,
citando a Shulman, 1990). Estos estudios intentan comprender lo que el profesor
piensa durante el desarrollo de/sgrtaréay analizan la conducta observable, con el
objetivo de caracterizar tanto las.egnductas™de los estudiantes como las de los
profesores. Todo esto condujo a lasbésquedac.de la construccion del perfil del

profesor ideal.

No obstante, estudios como los de Townsend,y \Wong, citados por Ruiz y
Camps (2007), subrayan el carécter arbitrario de los reSultados generados por las
investigaciones bajo el enfoque proceso-producto. Estos estudios no ofrecen una

explicacion sustantiva y dan una vision mecanicista de la realidad.

Por otro lado, en la década de los setenta, el conductismo ‘€xperimenta un
revés con la aparicién del cognitivismo, que se convierte en un marcg teferencial
para las investigaciones sobre el educador. Desde esta perspectiva, se eonsidera
que un modelo conductual es limitado para explicar el comportamiento humano
(Ruiz y Camps, op. cit.), lo que da lugar a la construccion del paradigma del
pensamiento del profesor. La obra publicada por Jackson, P. en 1968, "La vida en
las aulas", delimita el inicio de esta nueva linea de investigacion. A través de este

trabajo, el autor se propone describir y comprender los procesos mentales que guian
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la conducta de los profesores. Jackson (1968) destaca que para comprender los
procesos que ocurren en el aula es necesario describir el pensamiento y la

planificacion de los profesores en dos momentos: el "proactivo” y el “interactivo”.

Reyisando estudios realizados por Quecedo (2001), Diaz (2001), Sangra
(2004) y" Santana (2004), se concluye que los estudios sobre el pensamiento del

profesor parten de los siguientes postulados:

e El profeSores.un profesional reflexivo, con creencias y puntos de vista.

e Las accioneg def profesor estan influenciadas por sus creencias y puntos de
vista.

e El profesor, como ser pensante, toma decisiones rapidas para adaptarse a
un contexto dinamico-iicierto y complejo.

e Los procesos de pensamiento del profesor no surgen de manera aislada;
estos se relacionan con un centexto psicoldgico (valores, creencias y teorias
implicitas), un contexto_.eeolégico, (recursos disponibles, la dimension
administrativa, circunstancias, externas que afectan el pensamiento y la
actuacion de profesores y estudiantes)_y'un contexto social (grupo de clase

y colectivos en interaccion).
3.8 Analisis sobre el conocimiento practico de los docentes

Las investigaciones en este &mbito se enfocan en |gS gonocimientos que los
maestros desarrollan a partir de sus experiencias de ensénanza. Desde esta
perspectiva, se concibe a los educadores como individuos dindmicos, reflexivos y
capaces de aprender de sus propias experiencias (Ruiz y Camps;_2007). Los
conocimientos practicos, término acuiiado por Elbaz (1983) en la déCada de los
ochenta, representan un "conjunto de conocimientos complejos, orientades, a la
practica que los profesores utilizan activamente para dar forma y guiar el trabajo de
la ensefianza" (citado en Zamudio, 2003: 91). Estos conocimientos son
construcciones mentales que los maestros desarrollan en el transcurso de su
practica, ofreciéndoles orientacion sobre como llevarla a cabo. Se trata de un
conocimiento implicito que se vuelve explicito a través de la accion o referencias a
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la actuacion del educador, lo que hace pertinente el uso de entrevistas y

observaciones en este tipo de investigaciones.

La particularidad de este tipo de conocimiento radica en su surgimiento y
desaryollo a partir de la experiencia del maestro, o que lo hace esencialmente
personal y)sujeto a cambios, debido a la naturaleza dinamica y emergente de los
sucesos que-o conforman. Partiendo de estos principios, se ha asumido que los
procesos de“reforma curricular y formacion docente deben tomar en cuenta el
conocimiento implic¢ito y las experiencias de los educadores en formacion y en

ejercicio (Ruiz y Camps) 2007).

Schon, citado en Quecedo (2001), identifica tres conceptos que componen el

conocimiento practico:

a) Conocimiento en la accion.
b) Reflexién en la accion.

c) Reflexion sobre la acciony7€l pensamiento una vez realizados.

La primera dimension implicagiue ‘el profesor actia basado en conocimientos
implicitos, sobre los cuales no tiene un.control €specifico, llevando a cabo acciones
sin mediar la reflexion, influenciado por experienCigs y reflexiones pasadas. La
reflexion en la accidn ocurre durante la actividad, cuandQ.el docente reflexiona sobre
sus acciones y puede reorientarlas para alcanzar una meta./inalmente, una vez
realizadas las acciones, el educador reflexiona sobre estas y, sus resultados,
generando cambios o reforzando sus ideas, lo que se reflejara en futuras

situaciones educativas.

Segun Argyris y Schon, toda conducta humana deliberada 'se basa en
constructos mentales, procesos cognitivos y esquemas, constituyendo la base de
las representaciones que el individuo crea para desarrollar teorias sobre “como
abordar situaciones (Mavarez, citado por Gallego, 2001 y Sanchez y Rojas, 2005).
En otras palabras, las teorias de la accidon, regidas por valores, creencias,
conceptos, reglas y rutinas, guian la conducta humana, permitiendo explicar o

predecir la accion (Sanchez y Rojas, citado en la misma fuente).
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Bajo esta perspectiva, los profesionales se consideran disefiadores de
acciones, creadores de mapas mentales sobre como afrontar situaciones. Sin
embargo, como revela la investigacion, no siempre estas construcciones coinciden
con la préactica (Sanchez y Rojas, 2005), lo que lleva a Argyris y Schén a distinguir
dos tipeS.de teorias de accion: las explicitas o expuestas y las teorias en uso.

3.9 Analisig.sobre el conocimiento didactico del contenido

Se creeqqueyel, profesor cuenta con un saber pedagogico que es el resultado
de una construcciéprinfluida por el conocimiento de la materia, la comprension sobre
sus alumnos, las ideas’sobre como ensefiar y aprender un tema especifico, y la
forma en que, en la practica, trata de hacer que el contenido sea comprensible para
los estudiantes. Grossman( (¥989) y Marks (1990); resaltan cuatro elementos
fundamentales en el conocimiente*pedagdgico del contenido:

1) Conocimiento de la comprension de los alumnos: modo como los alumnos
comprenden un tépico dis€iplinahf sus posibles malentendidos y grado de
dificultad; 2) Conocimiente“de |0S gmateriales curriculares y medios de
ensefianza en relacion con “les) contépidos y alumnos; 3) Estrategias
didacticas y procesos instructivoS._sepresehtaciones para la enseflanza de
tépicos particulares y posibles actividades / tafeas; 4) Conocimiento de los
propdsitos o fines de la ensefianza de la materia. concepciones de lo que
significa ensefar un determinado tema (ideas relevantes, justificacion, etc.)
(Bolivar, 1993:116).

Esta nueva perspectiva, basada en investigaciones sobre €l pensamiento
practico de los docentes, sostiene que los educadores poseen un ‘eonRgcimiento
explicito del contenido de la materia y un conocimiento implicito sobre los(procesos
de ensefianza, desarrollados a partir de su experiencia directa en el aula. Esta vision
ha dado lugar a nuevas areas de investigacion enfocadas en el estudio de la
ensefianza en campos especificos del conocimiento, como el inglés, matematicas

0 ciencias naturales y experimentales.
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CAPITULO 4. DISENO DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION:
FORTALECIMIENTO DE HABILIDADES DOCENTES PARA LA ENSENANZA
DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN EL NIVEL BASICO PRIMARIA
MULTIGRADO

4.1 Destcripcion de la propuesta

La propuesta®de intervencion "Reaprender leyendo y escribiendo” es un taller
disefiado para dp€entes de nivel basico primaria multigrado con el objetivo general
de fortalecer sus habilidades en la ensefianza de la lectura y la escritura. Este taller
se llevara a cabo en un’periodo de 20 horas y tiene como fin mejorar las estrategias
y métodos empleados por Jos’docentes en el proceso de ensefianza de la lectura y

la escritura en contextos multigrado.
El contenido tematico del taller se divide en tres temas principales:

Para el tema 1, se abordara la importancia de realizar una evaluacion inicial
para identificar las habilidades y neg¢esidades.de los alumnos en el area de lectura
y escritura. Los docentes aprenderan aisefiar y administrar evaluaciones
diagnosticas. En el tema 1.2, se exploraranylos dif€rentes niveles de escritura en los
estudiantes y se discutirdn estrategias para apOyar el desarrollo de estas

habilidades a lo largo del tiempo.

En el tema 2, se presentaran diversos enfoques y-metodos efectivos para
ensefiar la lectura y la escritura en contextos multigrado. Los docentes aprenderan
técnicas pedagogicas y estrategias de ensefianza que puedanradaptar a sus

necesidades especificas.

En el tema 3, se fomentara la reflexion de los docentes sobre sus propias
practicas pedagogicas en relacion con la ensefianza de la lectura y la escrittra. Se
promovera la discusion de experiencias, desafios y posibles soluciones para
mejorar la calidad de la ensefianza. En resumen, el taller "Reaprender leyendo y
escribiendo" busca empoderar a los docentes de nivel basico primaria multigrado,

brindandoles las herramientas necesarias para perfeccionar su enfoque en la
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ensefianza de la lectura y escritura, o que a su vez impactara positivamente en el

desarrollo de las habilidades de los alumnos en estas areas.

Tab|a@

Propue intervencion
L
K) REAPRENDER LEYENDO Y ESCRIBIENDO
Nombre del Taher'/s Reaprender leyendo y Tiempo 20 horas
. Cescribiendo.

Objetivo general alecer las habilidades en el docente de nivel basico primaria multigrado, para la
seflanza de la lectura y la escritura.

Fin las estrategias y métodos empleados por el docente en la ensefianza de la
lec ritura.
Contenido Tema ntificacion de habilidades previas de los alumnos.

tematico Tema 1.1 Evaluacion Diagnostica Inicial
Tema 1.2 es de Escritura
Tema 2 Mét ensefiar lectura y escritura.
Tema 3 Reflexi&Fa as practicas docentes.

@e

R\
x?\{\
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CAPITULO 5. PLAN DE ACCION

5.1 Descripcion del plan de accion
5.2 Plap de accion general

El pland€accion se centra en la capacitacion de docentes que trabajan en escuelas
multigrade para mejorar sus habilidades en la ensefianza de la lectura y escritura
en el nivel de.educaciéon primaria. A continuacion, se muestran los aspectos mas

importantes y espegificos de este plan:

Fase 1 (Acceso al cafpo.y Presentacion):

e Objetivo: Sensibilizar,aJos docentes y presentar el plan de accion.

e Actividad clave: Lograra.participacion de docentes que ensefian en escuelas
multigrado.

e Medio de verificacion: Asistencia de los docentes.

e Participantes: Docentes#@erda Zona escolar 138 en Cardenas, Tabasco.
Fase 2 (Sensibilizacién y Explicacién):

e Objetivo: Explicar la implementacion dél/Taller "Reaprender, leyendo y
escribiendo" y sensibilizar a los docentes sobre’su importancia.

e Actividades: Explicacion del taller y sensibilizaciép:

e Medio de verificacion: Asistencia del 70% de los doeenites de un total de 7.

e Plataforma: Google Meet.

e Responsable: Lic. Lorena Gonzalez Cadenas.

Fase 3 (Conocimiento de Métodos y Propuesta):

e Objetivo: Familiarizar a los docentes con los métodos de enseflanza y
presentar la propuesta del Método Global de analisis estructural.

e Actividades: Presentacién de métodos y propuesta.

e Medio de verificacion: Asistencia del 70% de los docentes.

e Plataforma: Google Meet.
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e Responsable: Lic. Lorena Gonzalez Cadenas.

Fase 4 (Valoracion de Conocimientos Aplicados):

e Qbjetivo: Evaluar los conocimientos aplicados por los docentes después de

cdrsar el taller.

e Actividades: Valoracion de conocimientos.

e Mediogde verificacion: Asistencia del 70% de los docentes.

¢ Plataforma} Geogle Meet.

e Responsablé._kic. Lorena Gonzalez Cadenas.

e Instrumento de €valuwacion: "Fortalecimiento de habilidades docentes para la

ensefianza de la legtura y escritura en el nivel basico primaria en escuelas

multigrado”.

En general, el plan busca sénsibilizar, capacitar y evaluar a los docentes que

ensefian en escuelas multigrade/en Cardepas, Tabasco, con un enfoque en mejorar

sus habilidades para la ensehanza deda,lectura y escritura. Cada fase tiene

objetivos especificos, actividades—planificadas y métodos de verificacidbn para

asegurar que se alcancen los resultados «0eseados. El plan se ejecutara

principalmente en linea a través de Google MeetAutilizara diversos materiales,

incluyendo presentaciones y listas de asistencia, para llévar un registro del progreso

de los docentes. Ver tabla 2.

Tabla 3

Plan de accion general

PLAN DE ACCION

Objetivos Actividades Metas con Medio de Plazos y Lugary Materiales?” ¢fstrumentos
especificos indiciadores verificacion tiempo participantes de
de evaluacion
resultados
Fase 1. Acceso al campo
Sensibilizar a Presentar el Lograr la Asistencia 28 de Docentesde Plan de |Lista de
los docentes plan de participacion de los octubre la Zona  accion asistencia del
para contar acciéon a la de los docentes. escolar 138, docente.
con su zona escolar docentes 2 horas ubicada en
participacion 138. que estan el municipio
en el taller. impartiendo de
clases a los Cérdenas,
primeros Tabasco.
ciclos de las

escuelas
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multigrado
de la zona
139.

Fase 2. Desarrollo

%

ensefianza
Sheera 'y

Explicar a los Asistencia Asistencia Sébado 12 Plataforma Internet. Lista de
docentes la Sensibilizara  70% de los de los :sviembre. de Google asistencia.
implementacié6 los docentes  docentes. docentes. Meet Laptop.
n del ller sobre la Duracion: 4 Lista de
“Reag@, importancia horas Lic. Lorena Presenta  cotejo.
leyen del taller. Gonzalez ciébn en
escribier@ 'S Cadenas Genially
/L Docentes de  Lista de
los primeros  asistencia
@ ciclos de
/‘ escuelas
& ¢ multigrado.
A,
(/ Fase 3. Cierre
El docente  Dar ™\ / sistencia Asistencia Sébado 19  Plataforma Internet. Lista de
conocera los  conocer de los de los | oviempre. e Google asistencia.
métodos de los tes. docentes. Meet Laptop.
ensefianza y  maestros la Duracion: 3 Lista de
sus propuesta (/ horas Lic. Lorena Presenta  cotejo.
caracteristicas  del Método O - Gonzélez cion  en
. Global de Cadenas Genially
El docente  analisis /‘
analizara las  estructural y Docentes de Lista de
caracteristicas  su @ los primeros  asistencia
gue presentan  aplicacion e ciclos.
los sus grupos  en las
de alumno  practicas
dependiendo educativas. -
el nivel de @ O
escritura en el (
que se hayan ¢ O
encontrado. //\
Fasel4, Iuaciﬁ
Valorar los Asistencia Asisten¢ia Sabado, Plataforma Internet. Lista de
conocimientos 70% de los de s de Google asistencia.
que el docente docentes. docentes. ¢ diciembre t Laptop.
apllco,’ Duracién: Lista de
después de 3 horas L rena  Presenta cotejo.
cursar el taller. Go ez ciébn en
Caden Genially Instrumento
de
Docentes deVs Lista de valoracion:
los primeros  asistencia  “Fortalecim
ciclos. iento de
habilidades
docentes

para la

ra y
escritura en
e nivel
basico
priméria en
escuelas
multigrado”

Fuente: Elaboracion propia
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5.3 Plan de accion especifico

El proyecto tuvo como objetivo general fortalecer las habilidades de los
docentes de nivel basico en escuelas multigrado para mejorar la ensefianza de la
lectura’y escritura. Este proyecto se llevd a cabo de manera virtual y consta de varias
sesiones. En.la primera sesion, que tuvo lugar el 28 de octubre, se presento el plan
de accidn’y/se discutieron los resultados de un diagnostico aplicado a los docentes
de la zona eseQlar 138. Se busco sensibilizar a los docentes para su participacion

en el taller.

La segunda Sesidn, realizada el 12 de noviembre, se enfocd en la
implementacion de estrategias para fortalecer las habilidades docentes en la
enseflanza de la lectura § escritura. Se dio la bienvenida a los docentes
agradeciéndoles su participaciongn el proyecto. Se discutieron temas relacionados
con la identificacion de habilidades-previas de los alumnos, evaluacion diagnoéstica

inicial y niveles de escritura.

El proyecto esta dirigido a docentes”de nivel basico en escuelas multigrado y
se imparte a través de la plataforma vistual~~8e-busca mejorar las estrategias y
métodos utilizados por los docentes en lasensefanza de la lectura y escritura, con

un enfoque en los alumnos que cursan el primer cicle? Ver tabla 3.
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Tabla 3

Plan de accion especifico

REAPRENDER LEYENDO Y ESCRIBIENDO

Proyecto

Objetivo general

Fin

FORTALECIMIENTO DE HABILIDADES\DOCENTES PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y ESCRITURA EN EL NIVEL BASICO PRIMARIA

MULTIGRADO.

Fortalecer las habilidades en el docente@&nivel basico primaria multigrado, para la ensefianza de la lectura y la escritura.

Mejorar las estrategias y métodos empleadossor el docente en la ensefianza de la lectura y escritura.

Dirigido a Docente de nivel basico de escuelas multigrade. Impartido por Lic. Lorena Gonzélez Cadenas
Sesion 1 Modalidad virtual
Objetivo de lafase  Sensibilizar a los docentes para contar con su participacién en el taller.
Sesion Fecha Duracion Tema Actividades Materiales y Instrumentos  Observaciones
Inici ) I Ci recursos de
nicio esarrollo ierre evaluacion
1 28 de 2 horas Presentacion del Presentacion deda@” Explieacion de  Se abrira un Presentacion en Lista de Durante la
octubre plan de accion de la propuesta de [0s réstitados  espacio para power point. asistencia. explicacion de
dia del propuesta de intervencion. del escuchar los objetivos de
consejo intervencion. diagnosticoy opiniones o Laptop. esta fase, se
tecnico qlerse apotaciones que pudo percatar
escolar aplicaren €l docente Proyector. que dentro de
antefiogmente © gquiera brindar. la zona
a los docentes Cafetera. llegaron
de la zona Agradetimiento maestros
escolar 138. por lasatencion y nuevos que se
disposieion agregaréan al
prestada dufahte taller.
la presentaeion
de la propuesta
de intervencion.
SESION 2 MODALIDAD VIRTUAL
Objetivo general Fortalecer las habilidades en el docente de nivel basico primaria multigrado, para la ensefianZa de la lectura y la escritura.
Fin Recomendar a los docentes consideraciones previas, para la toma de decisiones de métodes y-estrategias para la ensefianza de la lectura
y la escritura en alumnos que cursan el primer ciclo.
Objetivo de la fase Explicar a los docentes la implementacion del Taller “Reaprender, leyendo y escribiendo”.
Sesion Fecha Duracion Tema Actividades Materialesy Instrumentos  Observaciones
Inici D I Ci recursos de
nicio esarrollo ierre evaluacion
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2

2 12 de 4 horas //Tmplementaoién Bienvenida al Presentacion Lista de Del 100% de
noviembre ﬁe estrategias,  docente. Tema 1. Se abrirdAun en Genially. asistencia. los docentes
del 2022 @n el Identificacion de espacio que se

imiento  Agradecimiento habilidades para Laptop. Lista de esperaban en
doCentgyen la ala previas de los escuchar cotejo. la fase, solo
ens Nztol de participacion alumnos. opiniones o asistio el 50%.
la lect @/ del docente en apotaciones
escritura® la propuesta de del docente.
proyecto de Tema 1.l
anervencion, Evaluacién
d);? el diagnostica inicial.
;Iecimiento
tegias
pal Tema 1.2 Niveles
ense de de escritura.
la lectur
escritura= "\
SESION 3 Modalidad Virtual
) Nalidag,

Objetivo de la fase caracteristicas.

-

1. Eldocente conocera los métodos a@%anz’a

2. El docente analizara las caracteristicas& resen % sus grupos de alumno dependiendo el nivel de escritura en el que se hayan
“)L * A

encontrado.

Sesioén Fecha Duracién Tema Acti S \//) Materialesy  Instrumentos Observaciones
recursos de
Inicio Desarr@ @re evaluacién
- .

.
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3 19 de 3horas  NarpéCi Bienvenida al Presentacion  Lista de En organizacion con los
noviembre de ? docente. Tema 2 en Genially. asistencia. maestros, se acordo que
del 2022 experi r@ Métodos Se le entregara esta fase se llevaria a
docentes! /, para ensefiar  a los docentes Laptop. Lista de cabo el dia miercoles 3
d; . lecturay una carpeta cotejo de diciembre, ya que el
/ escritura. virtual en la general. fin de semana de 19 de
O/ plataforma de noviembre, esta
Se abrird un Google Drive, Lista de marcando en el
(? espacio para donde podran cotejo de los calendario escolar como
Q que el encontrar alumnos. dias festivo, y los
(/ docente material Digital y maestros estan en dias
comente los  paginas que Diagnostico de descanso.
O resulatdos complementaran grupal.
(?de lalistade las actividadesy
ejoy el estrategias que
gnostico acompafiaran al
eral de método que
los\grupos a  implementaran
su ca para la
- ensefianza de la
@ O cturay
J_ . escritura
Fase 4 { (“? @;/dfd Virtual
Objetivo de la fase Valorar los conocimientos que el docente aplico, después ﬁar el ay}\
Sesién Fecha Duracién Tema ‘f ividades Materiales y
Inicio Desanﬁry\ Cierre recursos
4 3de 3 horas Reflexion de las  Bienvenida al docente.  Se abrira un esﬁ?fo Laptop
diciembre practicas para escuchar a los plicacion de los instrumento.
del 2022 docentes. docentes, sobre la

reflexiones, cambios
que han hecho
despues de cursar el
taller.

%

Fuente: Elaboracion propia

©
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5.4 Cronograma de actividades

El siguiente cronograma detalla las actividades a llevar a cabo en un proyecto
de fortalecimiento de habilidades docentes en la ensefianza de la lectura y escritura
en el pivel basico de educacion primaria. Estas actividades se desarrollaran en un
periodosde intervencién que abarca los meses de octubre, noviembre y diciembre.
Cada fase/tiene un propésito especifico en el proceso de mejora de las
competencias-deslos docentes, y se ha disefiado cuidadosamente para lograr los

objetivos del proyeeto.

Alo largo de estps.ires meses, se llevaran a cabo sesiones de sensibilizacion,
implementacion del tallér, asesorias, evaluaciones de impacto y otras acciones
destinadas a fortalecer las capacidades de los docentes en beneficio de la calidad
educativa. Este cronograma Sertira como guia para garantizar una ejecucion

eficiente y efectiva del proyecto.

Tabla 4.

Cronograma de actividades

PERIODO DE INTERVENCION
ACTIVIDADES OCTUBRE NOVIEMBRE DICIEMBRE
28 12 | 19 | 23 3

Sensibilizar la participacion de
los docentes.

Implementacion del taller

2 “Reaprender leyendo y
escribiendo.

Asesorias

4 Asesorias

Evaluar el impacto de la
5 propuesta del proyecto de
intervencion.

Fuente: Elaboracion propia
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CAPITULO 6. APLICACION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA
DE INTERVENCION

6.1 Planeacion de la evaluacion

En”el) ambito educativo, la planificacion de evaluaciones es un proceso
fundamental gue implica disefiar, organizar y llevar a cabo evaluaciones efectivas
que permitan medis el aprendizaje de los estudiantes, identificar &reas de mejora y

tomar decisiones informadas sobre la ensefianza.

De acuerdo coh /Brookhart (2018) experto reconocido en evaluacién
educativa. En su libro, habla sobre la planificacion de la evaluacion como un
componente esencial de unageducacion efectiva. Explica como crear auténticos
instrumentos de evaluacidén y “planificar evaluaciones que se alineen con los
objetivos de aprendizaje. destaca el\valor de la evaluacion formativa y como afecta

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La planeacion de la evaluacion es‘esencial en el ambito educativo para medir
el aprendizaje de los estudiantes y la-ejectividad de los programas o talleres de
formacién. A continuacion, se describen.los difefefites tipos de evaluacion, los
elementos que se evallan, las técnicas para la recogida.de datos y las técnicas para

el analisis de datos en relacion con la ensefianza de la lectlfary escritura.

e La planeaciéon de la evaluacion en la ensefianza de la le6tura y escritura
incluye tres tipos de evaluacion: diagnoéstica, formativa/sumativa y final.

e La evaluacion diagnodstica se centra en identificar las “hahilidades y
experiencias actuales de los docentes.

e La evaluacién formativa/sumativa evalla el progreso durante el cursotaller,
utilizando técnicas como el registro anecddtico, lista de cotejo y lista de
asistencia.

e La evaluacion final recopila datos de satisfaccion a través de una encuesta.
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Estas evaluaciones ayudan a medir el progreso de los docentes, identificar areas

de mejora y garantizar la efectividad del programa de formacién. Ver tabla 4.

Tabla 4

Planeacion de la evaluacion

PLANEACION DE LA EVALUACION

TIPO DE ELEMENTOS
EVALUACION
DIAGNOSTICA Jdentificar las experiencias y/o

habilidades que poseen y las que
alin no_han logrado desarrollar en
cuanto & la ensefianza de la
ensefianza de la lectura y escritura

FORMATIVA / Actividadesgdurante el curso taller
SUMATIVA
FINAL Encuesta de satisfaccion

TECNICA PARA LA
RECOGIDA DE DATOS

Entrevista
semiestructurada

Lista de cotejo

Registro anecdético
Lista de cotejo

Lista de asistencia

Lista de cotejo

TECNICA PARA
EL ANALISIS DE
DATOS

Analisis general
de contenidos

Fuente: Elaboracion propia
6.2 Disefio de los instrumentos de cetejo

6.2.1 Entrevista semiestructurada

Diaz-Braco et al (2013) sefalan que las entrevistas semiestructuradas

presentan mayor flexibilidad debido a que parten de preguntas planificadas que

pueden adaptarse a los entrevistados, su ventaja es la posibilidad_de adaptarse a

sujetos con enormes posibilidades de motivar al interlocutor, aclasar términos,

identificar ambigiiedades y reducir formalismos.

La entrevista semiestructurada se uso para la fase de diagndstico, en/€sta se

indago acerca de la formacion profesional, la experiencia docente, la estrategia de

ensefianza, las dificultades de la lectura y escritura y los métodos para la ensefianza

de la lectura y escritura, las categorias en total abarcaron veintidés preguntas, el

cual tuvo como objetivo de Identificar las practicas de ensefianzas sobre la lectura
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y escritura que utilizan los docentes que imparten clases a los primeros grados de

nivel basico primaria.
6.2.2 Lista de cotejo

Pafa la evaluacion de las actividades del taller, se elabor6 2 listas de cotejo,
en esa linéa,, Diaz-Barriga y Hernandez (2002: 392) comenta que las listas de cotejo
son instruméntas de medicion que permiten “(...) estimar la presencia o ausencia
de una serie dé€ caracteristicas o atributos relevantes en la ejecucion (por ejemplo,
el manejo de ungnstrumento, produccién escrita, aplicacibn de una técnica
quirargica, etcétera) Y/o.en el producto (dibujos, producciones escritas, disefios
graficos, etcétera)”’ que réalizaron los estudiantes. En esta se hace posible recopilar
informacion sobre las conduetas, habilidades, actitudes o productos que los
alumnos deben haber desarroltadé~como parte de su proceso de aprendizaje.

A con se muestran las listas d€ cotejo, la primera, consiste en evaluar a los
docentes en cuanto a la toma de-décisiones que implementan al inicio de cada ciclo
escolar para la ensefianza de lasJéctura y Ja*escritura ver tabla 5 y la segunda,

evalla de manera general el taller “regprendersleyendo y escribiendo”. Ver tabla 6.

Tabla 5
Lista de cotejo

INDICADORES SI NO
El docente entrevista a los tutores de los alumnos al inicio del ciclo eseolan,
Elije evaluaciones diagnésticas adaptadas a su contexto grupal.
Aplica una evaluacion diagnostica al inicio del ciclo escolar.
Aplica dindmicas para integracién del grupo.
Planea la lista de materiales escolares para los alumnos.
Conoce los 4 niveles de escritura.
Sabe diferenciar cada nivel de escritura.
Toma en cuenta el nivel de los alumnos para la asignacion de actividades.
Fuente: Elaboracion propia

Tabla 6

Lista de cotejo

INDICADORES SI NO
Te gusto participar en el taller “Reaprender, leyendo y escribiendo”
El maestro a cargo asistié puntualmente en cada fase.
Las instrucciones que brindo el maestro a cargo fueron claras en cada fase del taller.
El docente a cargo del taller, mostro disposicién en cada fase.
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Los materiales utilizados en las fases fueron atractivos para mejorar la compresion de
los temas que se vieron.

El tiempo dedicado a cada sesion fue el indicado.

Te gusto trabajar en el taller de manera virtual.

Los materiales que proporciono el maestro fueron accesibles.

Los contenidos expuestos, se presentaron en orden por el maestro a cargo.

El magstro propicio la comprension de los contenidos vistos en cada fase.

El maesirg, propicio la apertura de las opiniones y aportacion sobre experiencias.
El maestfo imostro seguridad en cuento a la exposiciéon de los contenidos en cada
fase.

El maestro se-mostr6 amable desde el inicio y al final de las fases.

Fuente: Elaboraciony/propia
6.2.3 Registro aneecdotico

Para esta investigacion se elaboraron los registros anecdoticos, que consistia
en registrar todo lo quesucedia en la duracion de las sesiones de la intervencion,
es sabido que, a diferencia d€ las notas de campo, el registro anecdoético no se lleva
a cabo de manera organizadagnitsistematica. También se puede usar de forma
constante. Esto ocurre cuando el'‘maestro quiere evaluar habitos, conductas y

actitudes y quiere comprenderda dimensidn conductual y ética de los estudiantes.

Para Castillero (2019) un\registro7ap€cdotico se refiere a un método de
recopilacion de informacion conductudl-en el.gque se relatan de manera imparcial
una serie de hechos, situaciones o fendmenos que)ocurrieron durante un periodo
especifico de observacién. Por lo general, este tipo‘de‘registro toma la forma de un
informe que documenta el comportamiento, interesesf-acciones y procedimientos
de un individuo o grupo cuando estos sucesos se presentag/de forma inesperada y

espontanea.

Este enfoque implica una observacion directa que comienza €n, el momento
en que se produce un evento inesperado que se considera digno de réegistco, de ahi

su nombre, ya que es esencialmente el registro de una anécdota.
6.3 Registro del proceso de aplicacién
6.3.1 Acceso al campo

Para implementar el proyecto de intervencion, se regresé al campo de

intervencidn que para este caso es la Zona Escolar 138 ubicada en Cardenas,
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Tabasco donde se desarroll6 previamente el diagndstico, primeramente se
solicitaron reuniones con cada uno con el responsable de la institucion, todo esto
con la finalidad de informar sobre la forma en que se iba a llevar a cabo la propuesta
de intepvencion, se dio a conocer el plan de accién general y especificamente el
programfaseducativo, el cual plasmaba los contenidos, las horas de trabajo, los
productoS«y /a metodologia de trabajo que se iba a implementar con los alumnos

participantes(del proyecto.

Para esta'fase, se llevo a cabo un conjunto de acciones con el propésito de
sensibilizar a los docentes y presentar el plan de accion. La actividad central en esta
fase consistio en lograrila‘participacion de aquellos docentes que se desemperfian

en escuelas multigrado.

Para asegurarse de que €sta fase cumplié con sus objetivos, se utiliz6 como
medio de verificacion la asistencia‘de_ les docentes convocados. Estos participantes
provenian de la Zona Escolar 38 ubicada en Cardenas, Tabasco, y formaron parte

de este proceso de sensibilizaciony presentagion del plan de accion.
6.3.2 Sensibilizacién e integracion

Una vez teniendo el permiso de la.directore’de la escuela, se llevd a cabo
una actividad con el objetivo de explicar la implementacion del taller titulado
"Reaprender, leyendo y escribiendo" y crear conciencia enire,les docentes sobre su
relevancia. Las actividades realizadas incluyeron la explicacién detallada del taller

y la sensibilizacion de los docentes acerca de su importancia.

Para verificar el éxito de esta actividad, se utiliz6 como medio.de-verificacion
la asistencia de un 70% de los docentes. La plataforma utilizada para llevar.a cabo
esta actividad fue Google Meet. La persona responsable de coordinar y llevar aicabo

esta iniciativa fue la Licenciada Lorena Gonzalez Cadenas.

Para esta fase se desarrolld la sesion 2 del taller, esta se realizo el 12 de
noviembre del 2022, se empezo con la 2da. Fase del proyecto de intervencion, los

docentes ingresaron puntualmente a las 9:00 am, del total de la muestra que se
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planed asistiera, solo se conté con el 50% de los docentes, el otro 50% no se
conecto a la sesion y los otros docentes reportaron tener problemas con el internet,

y por tal motivo no estuvieron presentes en la sesion.

Posteriormente con los docentes que, si lograron con éxito la asistencia, se
les recibid .con una amena bienvenida, agradeciendo su participacion y
disponibilidad-en el taller “Reaprender, Leyendo y Escribiendo”. Se abri6 al inicio
de la sesion unsespacio para la presentacion de cada docente, esto con el fin de

conocernos en la<diStancia.

El primer contépide, impartido fue la Identificacion de habilidades previas
de los alumnos, donde €n todo momento se indago con los docentes participantes,
tomando en cuenta sus apartationes desde la mirada de los contextos que cada
uno vive actualmente. Dentro dedarinformacion compartida en el primer contenido,
se pudo detectar que los docentes_no siempre consideran las habilidades que el
alumno tiene al momento de esgribir, y-€n’como esto puede afectar su desarrollo si

no se toma en cuenta para las acCtiwdades gde,se trabajan diariamente en las aulas.

El segundo contenido impartidofue la-Evaluacién diagnostica inicial, en
este apartado se le presento a los docentes’el propgosito y los objetivos que se deben
considerar al aplicar la evaluacion diagnosticas a los”alumnos que ingresan a ler.
Grado, y a los alumnos que ya tienen un afio cursado, qee son los alumnos de 2do.
Grado, se puntualizé sobre la importancia de la seleccién=deljinstrumento que se
pretende aplicar, ya que se toma muy en cuenta el contexto primeramente, y los
instrumentos que se elijan tiene que ser faciles pero sobre tode,qué€ les permita
identificar los antecedentes que los alumnos traen previamente y dégdgual forma y

no menos importante, aquellas habilidades que al alumno aun le faltan paradquirir.

El tercer y ultimo contenido fue sobre los Niveles de escritura, en unprimer
momento los docentes comentaron no conocer los niveles o en su defecto no
conocerlos completamente y tampoco diferenciar cada uno, se expusieron los 4

niveles de escritura, mostrandoles imagenes a los docentes, que les permitiera ver
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se les pide a los alumnos, ya que esto permite detectar el nivel en el que se

encuentra cada alumno

Se reafirmo la importancia de los 4 niveles y la evaluacion diagnostica
aplicada al inicio de cada ciclo escolar para la toma de decisiones sobre el método,
estrategiag y. actividades que se pretenden implementar para la ensefianza de la
lectura y lagescritura, pero sobre todo que este proceso se pueda llevar a cabo de

manera correcta’

Por ultimo,“sé pactd con los docentes para la reunion de la segunda fase,
donde deberan traer-pteviamente llenado una lista de cotejo y un diagndstico
general de los grupos que tienen asignados, para que se pueda proceder con la
exposicion sobre el método @e’lectura y escritura que se tomara para trabajar con

los alumnos de primer ciclo.
6.3.3 Desarrollo

Para esta fase se desarrolléyta sesion 3 del taller, el cual se realizé el dia
miércoles 23 de noviembre se #evd,*a Cabe la 3era. Fase del proyecto de
intervencion, se inicié abriendo un espéacio-para‘Comentar sobre los 2 productos que
se les pidi6 anteriormente a los maestros, el primére fue realizar un diagndstico
grupal y el segundo hacer el llenado de una lista de cetejo agregando los datos de
cada alumno, la mayoria de los maestros opinarQmygue no registraban
explicitamente en ningun instrumento de evaluacion las habilidades de cada uno de
sus alumnos, que la manera en la que recogian cierta informaeion, era por medio
de la observacion en general que realizaban al momento de aplicaralguna actividad

con sus grupos.

En cuanto al diagndstico general de los grupos, algunos maestros Qpinaron
no haber realizado un diagnostico general al inicio del ciclo escolar, y los’ otros
maestros opinaron si haber realizado un diagnostico, pero que no tomaban en
cuenta ciertos aspectos, como por ejemplo si los alumnos habian cursado

preescolar, el apoyo de los tutores hacia los alumnos, la situacion socioeconomica,
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los datos obtenidos de las evaluaciones diagndsticas y los dictados para valorar los

niveles de escritura.

Sobre las aportaciones que cada maestro brindo sobre los diagnosticos
generales, se pudo percatar varios factores en comun, por ejemplo, que los
maestres tienen grupos con un numero alto de alumnos, que poco mas de la mitad
de los alumnes que ingresan a primer grado, no cursaron completamente el nivel
preescolar o ‘ens/Su defecto no lo cursaron, que los tutores de los alumnos son de
escasos recursos/y. algunos son tutores analfabetos. Estos factores suelen
preocupar al docenté\a que el proceso de la ensefianza de la escritura y la lectura
el alumno necesita apoye“para que pueda avanzar satisfactoriamente tanto en el

ambiente escolar como en*el;dmbiente familiar.

Después de escuchar las/aportaciones de los maestros, se procedio a la
exposicion del método para la ensenanza de la lectura y la escritura, se les explico
a los docentes que actualmente se pueden encontrar muchos métodos, pero que
primero se tienen que tomar en tenta los s€sultados del diagnostico que se recoja
de los grupos a manera general. De igual farma se recalcé durante la exposicion
que aunque se encuentre muchos métddos pafa~la ensefianza de la lectura y
escritura, se debe tomar muy en cuenta aquellos metadlos de los cuales hay mucha
informacion sobre experiencias aplicandolos en las autas, ya que debido que se
encuentra mucha informacion sobre métodos, no todos(han sido estudiados de
manera completa y no se conocen tantos resultados de éxito,por lo,cual se presentd
como propuesta la implementacion del Método Global de AnaliSisEstructural, (se
refiere a un enfoque integral para ensefiar estas habilidades. En lugar de
descomponer la lectura y escritura en habilidades individuales, combo? letras y
sonidos, este método se centra en comprender el texto como un todo significativo.
Los nifios aprenden a reconocer palabras y frases como unidades completas, fo que
les permite comprender el significado general del texto.) siendo unos de los métodos
mas tradicionales y del cual se puede encontrar mucha informacién en internet
sobre su aplicacion, y en como este método considera la ensefianza desde lo

general a lo particular resaltado la comprensién lectora a largo plazo.
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Durante la exposicion los maestros fueron dando sus aportaciones sobre las
actividades que ellos colocan diariamente a sus grupos, y en como se les dificulta
mucho ir avanzando y buscando nuevas actividades y estrategias de ensefianza
gue lespermita ver avances con sus grupos. La respuesta de los maestros sobre la
propuesta.del método global de andlisis estructural fue positiva, debido que se les
proporciondNideos, enlaces para descargas de material gratis en internet, y de igual

forma libros y articulos que hablan sobre la implementacion del método global.

Por ultimo;,/Se pacté nuevamente una reunidon con los docentes, para
comentar sobre sus €xperiencias durante las semanas trabajadas después del taller
Reaprender Leyendo Yy EScribiendo, esto con el fin de conocer aguellos cambios
que hicieron durante sus précticas docentes y en como estas lograron impactar para
el logro de resultados positivgs’ en los grupos de primer ciclo en cuento a la

ensefianza de la lectura y la escritgra.
6.3.4 Cierre

Para esta ultima fase, se implementd_ Ja‘sesion numero 4 que se llevé a cabo
el sdbado 3 de diciembre se llevo & eabo la“4ta. Y Ultima fase del proyecto de
intervencion, se inicid con un calido saludo a |0s docentes, posteriormente se
empezd a comentar sobre cdmo se sentian después tle las sesiones anteriores,
sobre los conocimientos que adquirieron durante el taligf, y sobre todo si esto les
habia brindado apoyos significativos en cuanto a cambios”gn, sus practicas en la

ensefianza de la lectura y escritura.

Los docentes compartieron opiniones sobre las cuales tépfan puntos en
comun y de igual forma otros puntos diferentes, como por ejemplo, qug’la, mayoria
desconocia el Manual de fortalecimiento docente en el proceso de enséfianza
de la lectura y escritura y pensamiento matematicos en el primer <Ciclo”,
manual que se otorga a los docentes que imparten el ler. Ciclo en escuelas
multigrado, para que se guien en el proceso y llenado de los formatos de registro
en cuanto al avance de los alumnos que van presentado durante todo el ciclo

escolar, otra de las opiniones mas resaltadas fue la importancia de los dictados
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antes, durante y después en todo el proceso de la ensefianza de la lectura y
escritura, para ir comprobando el nivel de escritura en el que se encuentran los
alumnos y sobre todo el avance que deben presentar durante todo el ciclo escolar,
otro deJos puntos que se comentaron, fue sobre la aplicacion y recogida de datos
que puede brindar la Evaluaciéon Diagnostica inicial que se aplica a los alumnos
cuando ingresan al primer grado, los docentes tuvieron diversas respuestas
respecto a lageleccion de la Evaluacion Diagnostica que deben aplicar, la respuesta
mas importante ¢y, repetitiva fue, que los maestros no consideraban la busqueda
especifica de evaluagiones sencillas, que no fueran complejas, considerando que
los alumnos que ingresamal nivel basico primaria, no siempre cursan el preescolar
0 en su defecto cursaron salg, el ultimo grado, viven con padres analfabetos, o se
desarrollaron en ambientes“gQe~no fortalecieron las habilidades basicas (uso del
lapiz, conocimiento de los colores, uso del cuaderno, motricidad fina y gruesa) que

el nifio necesita para facilitar su inicie-eén el proceso de lectura y escritura.

Otra de las opiniones qug”tuvierep”en comun los maestros, fue la falta de
conocimiento en cuanto a los 4 niveles de €sgritura, que se utilizan para evaluar a
los alumnos al ingreso del primer ciclo (ler~Grado y 2do. Grado), la falta de
conocimiento y diferenciacion de cada nivel, llevé.a-os docente a la confusion o
desorden en cuanto a la ubicacién que cada alumno’présenta cuando se evalla al
inicio del ciclo escolar, aunado a eso los docentes tamBiép-opinaron en la falta de
conocimientos y realizacion de la evaluacion para ubicar a 09 alumnos en alguno
de los 4 niveles de escritura, los cuales son necesarios para iniciar formalmente con
el proceso de la ensefianza de la lectura y escritura. Cuando se les/pregunto a los
docentes en como evaluaban los 4 niveles de escritura, el 50% de(los.maestros
opino colocar dictados sin seguir un orden especifico, el otro 50% de loS¢maestros
opino que no sabian evaluar y mucho menos colocar a los alumnos en alguno de

los 4 niveles de escritura.

Acto seguido se les pregunto a los maestros sobre que los guiaba a la toma
de decisiones en cuanto algun método, actividad o estrategia que los ayudara a la

ensefianza de la lectura y escritura, todos los docentes opinaron, que sus primeras
75



toma de decisiones las basaban en busquedas por internet respecto al tema de
ensefianza de lectura y escritura, que al navegar encontraban mucha informacion y
que seleccionaban aquellas que podian comprender, y que detras de esas
bdsquedas no habian ideas claras, posteriormente los maestros se acercaban a
otros mdestros para preguntarles en cuanto a sus experiencias ensefiando la lectura
y escritufaen los lero. Grados de educacion primaria, los maestros comentaron
qgue el que otres_docentes compartieran parte de su experiencia les ayudaba solo
en un inicio, perp'que después seguian teniendo dudas porque durante el proceso
de ensefianza a aldmnos muy pequefios se presentaban problemas, los cuales les
era muy dificil respondénso comprender, los problemas mas comunes que los
docentes comentaron, fue, gue no lograban comprender ¢Coémo ensefiar a leer y
escribir a nifilos? que venfan.de contextos vulnerables, ¢Qué no lograban ver
avances en sus alumnos en cefto-tiempo? y sobre todo que no sabian dar un

seguimiento al proceso de ensefianza-te la lectura y escritura.

Parte de las observacioneS-principales en esta sesion, se bas6 en que el
maestro se sintiera escuchado y comprendidosya que todos los maestros opinaron
que dar clases a los primeros grados &s muy diffcil, muy complejo, y sobre todo los
hacia sentir frustracion por no saber qué”hacer y.e0mo aplicar correctamente las
ensefianzas para que un alumno obtuviera resultados significativos, y que el buscar
informacion en internet o por medio de otros maestros no sphia darles la informacion

clara y detallada del proceso de ensefianza de lectura y esCritura en nifios.

Otra de las opiniones mas fuertes y reveladoras de los magstros, es que por
su falta de experiencia trabajando en escuelas multigrado en areas.rurales del
municipio de Cardenas, en un principio no tomaban tanto en cuenta ef contexto, la
comunidad, y los ambientes donde se desarrollan los nifios, y en como este"puede
influir en su desarrollo y aprendizaje, que posteriormente salian a relueir las
problematicas, cuando los maestros empezaban a identificar la falta de habilidades
gue los alumnos presentaban al momento de ingresar por primera vez a la escuela,
y en nuevo grado. Posteriormente los maestros no encontraban grandes avances

en la aplicacion de las actividades, ya que en su defecto eran actividades muy
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complejas, actividades que no estaban adecuadas al nivel de los alumnos, lo que
llevaba a que los docentes no lograran avances en el proceso de ensefianza de la

lectura y escritura.

En,cuento a la zona escolar, los maestros opinaron que los docentes que
estan asighados a los primeros ciclos de nivel primaria son supervisados con mas
importancialpor los supervisores, ya que lo que buscan en que los maestros
cumplan con la_meta de alfabetizar a todos los alumnos que ingresan a las escuelas,
para evitar futuros #€zagos y abandono escolar. Los maestros opinaron que es muy
dificil para ellos adaptarse, cuando no se sabe especificamente como ensefiar a

alumnos a leer y escribit_pfincipalmente.

Después de escucharadas-maestros, se les pregunto sobre el contenido que
se les habia mostrado duranté€_ebtaller, si habian fortalecido aquellas areas de
oportunidad que presentaban en cuanto a la ensefianza de la lectura y escritura, la
mayoria de los maestros opine primeramente que el taller Reaprender, leyendo y
escribiendo, se les habia presentado et udngpunto crucial en inicio de este ciclo
escolar, y que después de ver los contenidos de la segunda fase, fueron tomando
sentido las dudas que venian cargando e cuant@’¢Qué hacer al inicio escolar para
ensefar a leer y escribir? y sobre los contenidossy materiales para obtener los
resultados que se necesitan para valorar a cada alunipo,y saber la condiciones en
las que ingresan a los primeros grados, y que dependiendg”de los hallazgos que
encontraran en los resultados de los alumnos, se hacia postefiormente la toma de
decision en cuento a eleccion del método para la ensefianza de |a |eCiuta y escritura,
que los guiaria durante todo el ciclo escolar, priorizando la meta de_gque todos los

alumnos terminaran el ler. Grado, leyendo y escribiendo.

Los maestros opinaron que, en cuanto a la seleccion de un meétodo, no
habian reflexionado, que no todos los métodos se adaptan al contexto rural en las
escuelas multigrado, y que una seleccion errénea, provocaba mas confusion,

desorden, y sobre todo, que no lograban ver avances en sus grupos, lo que llevaba
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de nuevo a estar aplicando actividades a los alumnos, que los mantendrian

estancados sin ver avances en cuanto a la adquisicion de la lectura y escritura.

La mayoria de los docentes comentaron que habian empezado hacer

modificaciones en la organizacion de sus clases diarias, por ejemplo:

¢ HaCet, nuevamente una evaluacion diagnostica.
e Comprénder los 4 niveles de escrituras y sus ejemplos.
e Hacer dictados de palabras y ubicar nuevamente a cada alumno, segun el

nivel de escritura que presente.

Aunado a los punios anteriores, en cuanto al método que los maestros
decidieron utilizar fue el que-Se propuso durante la 3era. Fase del taller, “El método
global de analisis estructural®, los maestros comentaron que habian empezado
aplicar el método segun el orden/de las fases que propone el método, y que lo
habian complementado con algunas\de las actividades que se seleccionaron de los
archivos de la carpeta en GoogleDrive gue se les proporciono al inicio de las 2da.

Sesion.

Finalmente, al escuchar a los doeentes, complementar y coincidir con las
experiencias que han tenido en cuenta a la ensefianzade la lectura y escritura, hizo
reflexionar de manera general, en la importancia del cofeCimiento tedrico y practico,
que se necesita para la ensefianza a alumnos en la adquisicion de la lectura y

escritura.

Se les agradecio de nueva cuenta a los docentes el tiempa@_gue’ dispusieron,
el compartir informacion de sus practicas educativas, lo que“ptopicio a la
comprension positiva entre maestros, y que la base fundamental de éada,sesion
habia sido su participacion. Se les pidio a los maestros que por favor contestaran el
instrumento de valoracién “Fortalecimiento de habilidades docentes para la
ensefianza de la lectura y escritura en el nivel basico primaria en escuelas
multigrado”, se les brindo un espacio de 20 minutos para que respondieran cada

pregunta. Una vez que los maestros fueron terminando de contestar enviaron los
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instrumentos contestados, y por ultimo se les envié una lista de cotejo para evaluar

el taller.
6.4 Ajuste y observaciones durante laimplementacion

Dutante la aplicacion de la propuesta de intervencion, se presentaron ajustes,
gue tuvierdm que ser necesarios para ser llevando a cabo la implementacion de esta,

a continuacion;se presentan los siguientes ajustes:

Muestra: (7 fue el nimero de docentes que se tenian tomados en cuenta
desde el diagnostico{ se presentaron mas docentes de los que se tenian vistos,
debido a que, en la zgharsescolar, ingresaron maestros de nuevo ingreso, y los

asignaron a los primeros ciclos de las escuelas multigrado de la zona.

Tiempo: desde la implepientacion de la 2da. Fase, se tuvieron que hacer
variaciones del tiempo estimado, debido que fue de manera virtual a partir de esta
fase, y la mayoria de los docentes' tuvieron problemas para conectarse, lo que
provoco que se iniciard media heta~después.del tiempo que se tenia estimado.

Asistencia: de igual forma desde.la implémentacion de la 2da. Fase, dos de
los maestros que estaban invitados, N@ se preSentaron a la sesion, uno de los
docentes expreso, que no estaba de acuerdo en qdese| taller fuera organizado de
forma virtual, y el otro maestro expreso que la plataform&Google Meet no le gustaba
y le fue dificil comprender su uso, dando la recomendacién que si de nuevo
implantaban el taller, que por favor lo hubieran desde otra plataforma, estos ajustes
provocaron que aminoraran el total de maestros que se tenian copsiferados para la

implementacion de la propuesta de intervencion.

Estos fueron los ajustes mas relevantes que se presentaron“ddrante la
implementacion de la propuesta de intervencioén, lo cual provoco adecuaciones que

fueron necesarias para llevar el proceso de implementacion.
Observaciones

La modalidad que se propuso para la implementaciéon de las fases se

consider6 de forma virtual, debido a que los maestros durante los dias de lunes a
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viernes se encuentran viviendo en las comunidades en las escuelas donde trabajan,
0 en otros casos los maestros viajan diario hacia sus escuelas y al salir de clases
ya vienen con mucho cansancio o llegan tarde a sus casas, por ello la

implementacion de las fases fue en los sabados por la mafiana.

De Jgual forma en los ultimos meses del afio, en el calendario escolar se
presentan guspensiones escolares, y algunos dias coincidieron en sabado, que
fueron los dias gtie se eligieron para la implementacién de las fases, durante la 3era.
Fase, se hizo un-ajuste del dia sabado moviéndolo para el dia miércoles, debido
gue esa semana en€specifico se presentaron varios dias de suspension de clases,
esto también provoco la\peca disponibilidad y tiempo que tuvieron los maestros para

presentar los productos que’se les pidio durante la sesion de la fase.
6.5 Informe de evaluacion

6.5.1 Resultados de la evaluacion<del Taller "Reaprender, Leyendo y
Escribiendo”

El informe de evaluacion ‘del taller #/Reaprender, Leyendo y Escribiendo”
presenta un andlisis detallado de"Aas distintas categorias y subcategorias
relacionadas con la formacion docente, la-€xperiencia en el aula, las estrategias de
ensefianza y los métodos utilizados. El taller ha sido/Crucial para evaluar y mejorar

varios aspectos fundamentales en el ambito educativo.

En la primera categoria de: Formacién Docente, er'lassubcategoria de
formacién continua en la ensefianza de la lectura y escritura, se‘ddentificé que, en el
diagnéstico inicial, los maestros admitieron no haber tomado curses recientes. Sin
embargo, durante las fases del taller, se logré observar un cambio significativo. Los
maestros pudieron adquirir valiosa informacién sobre los niveles de éscritura y
reconocieron la importancia de este conocimiento para el diagndstico de los

alumnos al ingresar a primer grado.

Ademas, se destact la falta de estrategias y métodos para la ensefianza de
la lectura y escritura como un factor que puede afectar negativamente el desarrollo

de los alumnos. No obstante, a lo largo del taller, se observd un progreso
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significativo en la seleccion de materiales y actividades mas acordes a los diferentes

niveles de los estudiantes.

En la subcategoria de estrategias y métodos, se constatdé que la falta de
informacion sobre estos aspectos puede impactar los resultados a corto plazo. Sin
embarge, ) les maestros pudieron aprender a seleccionar métodos que
complementan_actividades y estrategias, considerando el contexto escolar y las
necesidades *de~los alumnos. El método "Global de andlisis estructural" fue
identificado comoe’ufna opcién principal para mejorar las practicas docentes.

Para la segunda’categoria de Experiencia Docente no se proporcionaron
resultados especificos €n_las subcategorias de retos, adecuaciones y recursos
didacticos. No obstante, laauSencia de informacion detallada en este apartado
indica una falta de datos concreteSspara evaluar la experiencia docente en relacion

con el taller.

Para la categoria 3 en Estrategias de Ensefianza, en las subcategorias de
evaluaciones diagndsticas, estrategias de’ensefanza para la lectura y escritura, y
dificultades, no se presentaron resultados especificos ni observaciones detalladas,
lo que sugiere una carencia de informaCion e @stas areas en el informe de

evaluacion.

En la ultima categoria de Métodos, que similarg&)Jas anteriores, en la
subcategoria de tipos de métodos para la ensefianza de la lectdra.y escritura, no se

proporcionaron resultados concretos ni observaciones especificas.

De manera general, el taller "Reaprender, Leyendo y Escribieade!" ha tenido
un impacto positivo en la formacion docente al permitir que estos_jadguieran
conocimientos esenciales sobre los niveles de escritura, estrategias y métodospara
adaptar la ensefianza a las necesidades de los alumnos. El intercambio de ideas y
el enriquecimiento de la practica docente fueron facilitados por el acompafiamiento
durante las sesiones del taller. Sin embargo, se sugiere la necesidad de fortalecer
areas especificas en futuras capacitaciones. La informacién detallada se encuentra

registrada en la tabla 7 del informe de evaluacion.
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Tabla 7.

Informe de evaluacion

CATEG@RIAS SUBCATEGORIAS RESULTADO RESULTADO DEL OTRAS
DEL INSTRUMENTO OBSERVACIONES
INSTRUMENTO APLICADO EN LA
APLICADO EN EVALUACION DE
EL LA 4TA. FASE DEL
DIAGNOSTICO TALLER
“REAPRENDER,
LEYENDO Y
ESCRIBIENDO”
1. Formacién 1... Formacion Los maestros Durante las fases, El acompafiamiento
docente continuaenla  admitieron no se pudo observar y de los maestros fue
ensefianza de  haber tomado rescatar informacién  algo que pudo resaltar
l&’lecturay Cursos mediante el taller y durante la
escritura. actualmente. el instrumento  implementacion  del
2. Experiencia 1. Retes aplicado a los taller, los maestros
docente 2. Ade€uagiones Coincidieron en la maestros. opinaron que el estar
3. Recurses importancia de en varias sesiones les
Did&cticos conocer los 4 Los maestros  permitié interactuar y
3. Estrategias 1. Evaluaciofies g=niveles de coincidieron, que el preguntar sobre
de Diagnosticas escritura ya que conocer Yy poder diferentes
ensefianza 2. Estrategias de ¢=sif'ellos seriamuy identificar cada uno cuestionamientos que
ensefianzé dificil poder de los 4 niveles de tenian, por ejemplo:
para lafleéturap diagnosticar el escritura, marca una Si durante la semana
y escritura. nivel/ep” que se gran diferencia para después de cada fase,
3. Dificultades 1. Dificultades encuentran los la ubicacion de los los maestros les
de la alumnos al alumnos, enalgunos surgia alguna duda,
ensefianza de /ingresar & primer de los 4 niveles de podian comentarla en
la lectura. gfadoy escritura. la fase siguiente.
2. Dificultades
de la En (cuanto alg Posteriormente, los De igual forma en la
ensefianza de  material didactico\.anaestros pudieron aplicacion de los
la escritura. los maestros  selegeionar de mejor  dictados para poder
4. Métodos 1. Tipos de coinciden que fofmaglos materiales saber en qué nivel se
métodos para  entre menos se y aciividades para encontraban los
la ensefianza  conozcan los 4 los aluginos, ya que alumnos, los maestros
delalecturay niveles de anteriormehte comentaban sobre los
escritura. escritura, serda buscaban™sGle=~un resultados que

mas dificil poder
ubicar estrategias
y material para
trabajar segun el
diagnostico de
todo el grupo.

La falta de
conocimiento  de
estrategias y
métodos para la
ensefianza de la
lectura y escritura
provocara que el
maestro no tenga
resultados

optimos después
de un corto plazoy
se vera
deteriorada la
ensefianza de los
alumnos y su

tipo de actividad
para aplicar a todo el
grupo, sin tomar gn
cuenta que cada
alumno mostraba un
nivel diferente.

Todos los maestros
coincidieron que en
gran parte la falta de
informacion, o en su
defecto la demasia
informacién

respecto a la
ensefianza de la
lectura y escritura,
los llego a confundir
en cuanto a la
seleccion de
actividades y
estrategias para
implementar con los

obtenian y se pedian
opiniones de manera
en general sobre los
resultados que cada
upb~ tenia, y si en

algun caso los
magestros tenian
alguna aportacion

sobre ‘susgresultados,
esto le ( permitia al
docente téner) una
visién mas amplia.
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desarrollo  para

alcanzar
proceso
alfabetizacion.

el
de

alumnos y poder
obtener resultados
favorables, que en
este caso es que
alumno poco a poco
vaya adquiriendo la
habilidad de leer y
escribir.

De igual forma los
maestros,
aprendieron a
seleccionar un
método el cual
complementaron
con actividades y
estrategias,
ubicandose
primeramente en el
contexto donde se
ubica la escuela, ya
que los alumnos
viven en
comunidades
rurales, y cuentas
con muchas
carencias, que en
este caso se
detectan
principalmente la
falta de habilidades
con las que el
alumno ingresa al
nivel béasico
primaria, por lo cual
en la seleccion del
método debe
integrar primero
habilidades basicas
como las que se
trabdjan en el nivel
preéscolar, y la
propdesta del
método»*Global de
andlisis’ estrtictural”,
los maestros
consideraron
comprenderlasy que
la tomaria comg
opcion principal para
el ajuste de sus
practicas docentes
en el aula y poder
obtener resultados
favorables en le
ensefianza de la
lectura y escritura.

Fuente: Elaboracion propia

En otras palabras y de manera detallada, se destacan los siguientes puntos:

En la categoria de formacion docente, se resalta la importancia de la

capacitacion continua en la ensefianza de la lectura y escritura. Se identifica una

brecha

inicial,

ya que

los maestros admitieron no haber tomado cursos
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recientemente. Sin embargo, durante el taller, se observo un avance significativo.
Los educadores adquirieron conocimientos sobre los niveles de escritura y
reconocieron su importancia para el diagndéstico de los alumnos al ingresar a primer

grado.

L.as)observaciones indican que la falta de estrategias y métodos para la
ensefianza/de la lectura y escritura podria afectar negativamente el desarrollo de
los alumnos.“Eltaller fue un catalizador para que los maestros mejoraran en la
seleccion de matesiales y actividades, ajustandolos a los diferentes niveles de los

estudiantes.

En la experiencia, docente, la ausencia de datos detallados dificulta
comprender la situacion de l@snaestros en cuanto a retos, adecuaciones y recursos

didacticos.

Similar a la experiencia do€énte, en las subcategorias de evaluaciones
diagnosticas, estrategias de ensefianza para la lectura y escritura, y dificultades, el
informe carece de informacion especifica, Iogque dificulta una evaluacién exhaustiva

en estas areas.

En la categoria de métodos para la ensefianzagnuevamente, la falta de datos

concretos y observaciones especificas limita la comprension de este aspecto.

El taller ha mostrado un impacto positivo en la formaeion docente al mejorar
el conocimiento sobre los niveles de escritura, estrategias y métodos para adaptar
la ensefianza a las necesidades de los alumnos. No obstante, las, deficiencias en
areas como la experiencia docente, estrategias de ensefianza y métedos, donde se
carece de resultados concretos y observaciones especificas, sugieren una

limitacion en el analisis exhaustivo de la efectividad del taller en estos ambitos.

Se destaca la importancia de seguir fortaleciendo estas areas en futuras
capacitaciones, ya que la carencia de informacién detallada podria indicar
deficiencias que no se abordan plenamente o que no fueron capturadas en este

informe. Ademas, se debe considerar la necesidad de recopilar datos mas
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completos y especificos para una evaluacion exhaustiva de todos los aspectos

involucrados en la formacién docente en la ensefianza de la lectura y escritura.
6.6 Resultados de la evaluacién del programa

A contindacion, se presentan los resultados de la evaluacion general del Taller
“‘Reaprender, leyendo y escribiendo” los resultados reflejan una percepcion
generalmentecCpositiva y satisfactoria del desempefio del maestro y de la
organizacion delctaller en cada uno de los indicadores evaluados por los
participantes.

Te gustd participar en el taller “Reaprender, leyendo y escribiendo”: Este
indicador parece haber ohtefiido una aprobacion total de todos los encuestados.

Todos los participantes expresaron haber disfrutado su participacion en el taller.

El maestro a cargo asistio punisalmente en cada fase: Este item obtuvo un
porcentaje del 83% de respuestas afirmatiyas, lo que significa que la mayoria de los
encuestados informaron que el maestro‘@’Cargo estuvo presente a tiempo en cada

una de las fases del taller.

Las instrucciones que brind6 el maéegtro a carge fueron claras en cada fase
del taller: Al igual que el indicador anterior, esté _también obtuvo un 83% de
respuestas positivas. La mayoria de los encuestados afirmaron que las
instrucciones proporcionadas por el maestro fueron claras€n todas las fases del
taller.

El docente a cargo del taller mostro disposicion en cada fase'Este item recibio
una aprobacion total del 100%. Todos los participantes afirmaron que el docente a
cargo mostré disposicion durante cada fase del taller.

Los materiales utilizados en las fases fueron atractivos para mejofar la
comprension de los temas que se vieron: Aqui, el 83% de los encuestados
expresd que los materiales utilizados en las diferentes fases del taller fueron

atractivos y contribuyeron a mejorar la comprension de los temas presentados.
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El tiempo dedicado a cada sesion fue el indicado: Todos los participantes
manifestaron que el tiempo dedicado a cada sesion del taller fue adecuado,

obteniendo un 100% de respuestas positivas en este item.

Te gusto, trabajar en el taller de manera virtual: Un 83% de los encuestados
expreso’su satisfaccion al trabajar en el taller de manera virtual, indicando que

disfrutaron de-esta modalidad.

Los materiale$S goe proporciondé el maestro fueron accesibles: Aqui, un 83% de
los participantes indicé’ que los materiales proporcionados por el maestro fueron

accesibles para el desafrello de las actividades en el taller.

Los contenidos expuest@s”se presentaron en orden por el maestro a cargo -
83%: Similar a varios otros ingicadores, el 83% de los encuestados considero que

los contenidos se presentaron dé pranera ordenada por el maestro.

El maestro propicié la comprension de los contenidos vistos en cada fase:
Todos los encuestados expresafemque €l ymaestro facilitd la comprension de los

contenidos vistos en cada una de lasfases ‘deftaller.

El maestro propicié la apertura de opifignes y @portacion sobre experiencias:
Todos los participantes indicaron que el maestro pfopicié la apertura para que los
asistentes expresaran sus opiniones Yy aportaran{_sobre sus experiencias,

obteniendo un 100% de respuestas afirmativas.

El maestro mostro seguridad en cuanto a la exposicion de Jas contenidos en
cada fase: El 100% de los participantes expresé que el maestro mostré seguridad

al exponer los contenidos en cada fase del taller.

El maestro se mostro amable desde el inicio y al final de las fases: Fodas los
encuestados indicaron que el maestro demostré amabilidad tanto al inicio como al

final de cada fase del taller.

Para visualizar los datos de manera detallada la siguiente grafica proporciona los

porcentajes y resultados de los participantes.
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Grafica 1

Resultados de la Evaluaciéon del Taller

Evaluacion del Taller
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Los resultados de la tabla muestran erc nes de los participantes sobre un

*

taller especifico, "Reaprender, leyendo @scrl @o" impartido por un maestro.
Los datos expresan la aprobacion de los part|C|pan varios aspectos del taller,

donde se evaluaron diversos indicadores. (?

Los resultados indican altos niveles de satisfaccion en VQI aspectos del taller.
Aspectos como la asistencia puntual del maestro, la claridad dghs instrucciones
dadas, la disposicion del maestro, el tiempo dedicado a cada se%a calidad de
los materiales utilizados, y el orden y la presentacién de los contenldo%?ptuweron
porcentajes altos de respuestas positivas, oscilando entre 83% y 100%. 0

Ademas, se destac6 que el maestro promovié activamente la comprensién de los
contenidos, la apertura a opiniones y experiencias de los participantes demostré
seguridad y amabilidad a lo largo del taller. Estos aspectos, relacionados con la
facilitacion del aprendizaje y el ambiente de la sesion, obtuvieron porcentajes del

100% de respuestas afirmativas.
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6.7 Hallazgos y limitaciones

En el capitulo 6, se presentan los hallazgos relevantes de la aplicacion y evaluacion

de la propuesta de intervencion. A continuacién, se destacan algunos de ellos:

¢ (_En |a fase de diagndstico, se identificd que los maestros admitieron no haber
tomado cursos recientes en la enseflanza de la lectura y escritura, lo que

sugiergdtna necesidad de formacion continua en esta area.

e Durante la aplicacion de la propuesta de intervencion, se presentaron ajustes
necesarios para’llevar a cabo la implementacién, como el aumento del
namero de docentes participantes debido a la incorporacion de nuevos

maestros en la zona ésetlar.

e En la evaluacion del programa, se encontré una percepcion generalmente
positiva y satisfactoria dél desempefio del maestro y de la organizacion del

taller en cada uno de los indicador€es evaluados por los participantes.

e Enlaevaluacién del taller "Reaptrender, .€yendo y Escribiendo”, se identifico
que los maestros pudieron adquirirvaliosa.ipformacion sobre los niveles de
escritura y reconocieron la importancia de” _este conocimiento para el

diagndstico de los alumnos al ingresar a primer gfade,

e En general, se concluyo que la propuesta de iniciacion a larensefianza de la
lectura y escritura para docentes de primer grado de nivellbasito primaria a
través del taller "Reaprender, Leyendo y Escribiendo” resulté€auna mejora
significativa en la formacion docente y en la experiencia en el aula’emycuanto

a la ensefianza de la lectura y escritura.

En resumen, los hallazgos relevantes de la aplicacion y evaluacién de la propuesta
de intervencion destacan la importancia de la formacién continua en la ensefianza
de la lectura y escritura para los docentes, asi como la efectividad de la metodologia

de investigacion-accion utilizada en este trabajo para mejorar la practica educativa.
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CONCLUSIONES

El trabajo recepcional se centrd en proponer una iniciacion a la ensefianza de la
lectura y escritura para docentes de primer grado de nivel basico primaria a través
del tallerr "Reaprender, Leyendo y Escribiendo”. El propésito fundamental fue
fortalecér Jaformacion docente en la ensefianza de la lectura y escritura, mejorando

la experiencigCen el aula, las estrategias de ensefianza y los métodos utilizados.

Los resultados ( generales de la evaluacion reflejaron una percepcion
mayoritariamente (aositiva y satisfactoria del desempefio del maestro y la
organizacion del talleten cada uno de los indicadores evaluados por los
participantes. Estos resultados especificos revelaron un cambio significativo en los
docentes, quienes, si bien ‘admitieron en el diagndéstico inicial no haber tomado
cursos recientes en la ensefianza, de la lectura y escritura, lograron adquirir
informacion valiosa sobre los niveles de escritura durante las fases del taller.
Reconocieron la importancia”de~gdicho\conocimiento para el diagnéstico de los

alumnos al ingresar a primer grado:

En conclusion, la propuesta resulté“eh ‘una meéjera significativa en la formacion
docente y en la experiencia en el aula‘en lo querespecta a la ensefianza de la
lectura y escritura. Se destaca la importancia de seguir fortaleciendo estas areas en
futuras capacitaciones y de obtener datos mas detallados,y especificos para una

evaluacion exhaustiva.

La metodologia de investigacidén-accion permitié una exploracionseolectiva y una
participacion democratica en la toma de decisiones, lo que generd_una propuesta
educativa innovadora y efectiva. Esto permitio que los docentes fueran@activos en el

proceso de mejora de su practica docente y del curriculum.

Se abren nuevas posibilidades de intervencion considerando la implementacion de
talleres similares en otros niveles educativos y areas de ensefianza, lo que podria

mejorar la formacion docente en distintos contextos educativos. Asimismo, se
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sugiere la puesta en marcha de programas de formacion continua para mantener

actualizados a los maestros en el ambito de la lectura y escritura.

Se plantea el desafio de recopilar datos mas completos y especificos para evaluar
exhaustivamente todos los aspectos involucrados en la formacioén docente en la
ensefianza de la lectura y escritura. Se sugiere la implementacion de estrategias de
seguimient@g.-y evaluaciéon a largo plazo para medir el impacto de estas
capacitaciones £n el desempeiio de los docentes y en el aprendizaje de los

alumnos.

91



REFERENCIAS

Alban, G. P. G., Arguello, A. E. V., & Molina, N. E. C. (2020). Metodologias de
investigacion educativa (descriptivas, experimentales, participativas, y de

investigacion-accion). Recimundo, 4(3), 163-173.

Alvarez, A.y Del Rio, P. (1999). Educacién y desarrollo: la teoria de Vigotsky. En C.
Coll; J. Palacios y A. Marchesi (Comps.), Desarrollo psicolégico y educacion

Il. Psicologia de la Educacion. (pp. 93- 119). Madrid: Alianza.

Arriaga, M. (2015) El diagndstico educativo, una importante herramienta para elevar
la calidad de la educaCion en manos de los docentes. Revista Atenas, 3 (31),
63-74. Recuperado de: htip#www.redalyc.org/articulo.o0a?id=478047207007

Ausubel, D., Novak J. y Henesian,H<(1989). Psicologia Educativa. Un punto de vista

cognoscitivo. México: Trillas.

Bancayan-Ore, C. C., & Vega-Deneqri; P{(20620). La investigacién-accion en el
contexto educativo. Paideia XXK.10(1), 233-247.

Benavent Oltra, J. A., (2010). EL INSTITUTO NACIONAL,DE PSICOLOGIA APLICADA
Y PSICOTECNIA (INPAP), POSTERIOR INSTITUT@BDE PSICOLOGIA APLICADA
Y ORIENTACION PROFESIONAL (INPAOP) Y SW RED DE INSTITUTOS
PROVINCIALES Y LOCALES DURANTE LA IMPLANTACION DE LA LEY
GENERAL DE EDUCACION (1970-1978). Revista Espafiola.de Orientacion y
Psicopedagogia, 21(2), 480-502.

Bolivar, A. (1993). Conocimiento didactico del contenido y formacion del
profesorado: El programa de L. Shulman. Revista Interuniversitaria de
Formacion del Profesorado, (16), 113-124.

Burgo Bencomo, O. B., Ledn Gonzélez, J. L., Caceres Mesa, M. L., Pérez Maya, C.
J., & Espinoza Freire, E. E. (2019). Algunas reflexiones sobre investigacion e
intervencion educativa. Revista Cubana de Medicina Militar, 48.

92


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=478047207007

Caldera, R., (2003). El Enfoque Cognitivo de la Escritura y sus Consecuencias
Metodoldgicas en la Escuela. Educere, 6(20), 363-368.

Campayo Mufioz, E. A., & Cabedo-Mas, A. (2018). Investigacion-accién como
fecurso para la innovacion y mejora de la practica educativa en
conservatorios: una experiencia en las ensefianzas elementales de masica

en Espafia.

Cano, F. y Finpgechio A. (2006). Lenguaje y escritura desde la escuela. Serie
Desarrollo “@delisLenguaje y la Comunicacion, (10). Caracas: IESALC
UNESCO.

Carvajal, F. y Ramos, J. (2000b). La alfabetizacibn como medio para recrear la
cultura. En F. Carvajal¥~J)Ramos (Coords.). ¢ Ensefar o aprender a escribir
y leer? Il. Aspectos tedrieos del proceso de construccion significativa,
funcional y compartida del €6digo escrito. (pp. 49— 57). Sevilla, Espafa:
Publicaciones M.C.E.P.

Cerrén Rojas, W. (2019). La investigacion cualitativa en educacién. Horizonte de la
Ciencia, 9(17), 1-8.

Coll, C. y Marti, E. (1999). Aprendizaje y desarrollo: l& concepcion genético-cognitiva
del aprendizaje. En C. Coll; J. Palacios y A. Marchesi (Comps.). Desarrollo
psicolégico y educacion Il. Psicologia de la Educacidns(pp. 121-139). Madrid:

Alianza Psicologia.

Conejero, J. C. (2020). Una aproximacion a la investigacion cualitatives, Neumologia
Pediatrica, 15(1), 242-244.

Cotera, L. Y., Luisa, M., Jiménez, F., Yuly, V., & Alzate, V. R. (2020). Influersia de
la lecto-escritura en el rendimiento académico de los estudiantes delgrado

primero de la l. E. R. la Cadena del municipio de Carepa.

Cuevas, J.; Gordillo, L. y Marti, M. (1985). Didactica de la lectura. Métodos y

diagnostico. Barcelona, Espafa: Editorial Humanitas.

93



Dale, P. (1996). Desarrollo del lenguaje. Un enfoque psicolinglistico. En N.
Gonzalez y A. Requena (Comps.). Pedagogia de la lectura y la escritura en
el nivel de preescolar. (pp. 23-55). Caracas: Ediciones de la Fundacion

Universidad Nacional Experimental “Simén Rodriguez”.

Diaz Arguere, C. (2024). La obra de Emilia Ferreiro. Una revolucion conceptual
sobrg.et lenguaje escrito. Lingiiistica Mexicana. Nueva Epoca, 6(1), 195-216.

Recuperado a partir de  https://linguisticamexicana-

amla.colmexMx/index.php/Linguistica mexicana/article/view/544

Diaz, J. (2001). El proceso de toma de decisiones en la programacion de la
Educacioén Fisica €n las etapas obligatorias de educacion. Una aportacion a
la formacion del prafesgrado. Tesis Doctoral. Universitat Autonoma de

Barcelona. Bacelona, Espafia.

Diaz-Bravo, Laura, Torruco-Garciay, Uri, Martinez-Hernandez, Mildred, & Varela-
Ruiz, Margarita. (2013)77La entrevista, recurso flexible y dinamico.
Investigacion en educacion médica,»2(7), 162-167. Recuperado en 21 de
octubre de 2023, de
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=Scl) _arttext&pid=S200750572013
000300009&Ing=esé&ting=es.

Elliott, J. (1993). El cambio educativo desde la investigacion-accion. Madrid:
Ediciones Morata.

Falcon, J. (2003). La ensefianza de la lectura en Venezuela: de la'gscuela nueva al
constructivismo y al analisis de textos. Caracas: Ediciones delVice-rectorado
de Investigacion y Postgrado de la Universidad Pedagodgica Expéerimental

Libertador.

Ferreiro, E. (Coord.) (1989). Los hijos del analfabetismo. Propuesta para la

alfabetizacion escolar en América Latina. México: Editorial Siglo XXI.

Gallego Betancur, T. M. y Mufioz Gutiérrez, M. T. (2020). Construccién de la lectura
y escritura en preescolar a través de la variedad textual en una zona rural de
94


https://linguisticamexicana-amla.colmex.mx/index.php/Linguistica_mexicana/article/view/544
https://linguisticamexicana-amla.colmex.mx/index.php/Linguistica_mexicana/article/view/544
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S200750572013000300009&lng=es&tlng=es
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S200750572013000300009&lng=es&tlng=es

Antioquia. Revista Virtual Universidad Catdlica del Norte, (59), 111-132. doi:
https://doi.org/10.35575/rvucn.n59a7

Gallego, M. (1991). Investigaciones sobre el pensamiento del profesor:
Aproximaciones al estudio de las <<teorias y creencias de los profesores>>.
Reévista Espafiola de Pedagogia, (89), 287-325.

Gaspar, M."y¢Archanco, P. (2006). Lenguaje y lectura desde la escuela. Serie

Desarroflo del Lenguaje y la Comunicacion, (9). Caracas: IESALC UNESCO.
Graves, D. (1996). Bidactica de la escritura. Madrid: Ediciones Morata, S.L.

Grossman, P.L. (1989)%”A study in contrast: sources of pedagogical content
knowledge for secondary english. Journal of Teacher Education, 40, 24- 31.
Edic. cast.: Un estudio ‘¢@mparado: Las fuentes del conocimiento didactico
del contenido en la ensefianza del inglés en Secundaria. Profesorado.

Revista de Curriculum yFormaciémdel Profesorado, 9 (1), 2005.

INEGI. (2023). Tasa de aband@no,escelapepor entidad federativa segun nivel
educativo. Recuperado de
https://www.inegi.org.mx/app/tabulados/interactivos/?pxq=9171df60-8e9e-
4417-932e-9b80593216ee

Lejter, J. (1990). Instruccion y aprendizaje significative, ,Caracas: Ediciones

Universidad Pedagdgica Experimental Libertador.

Lizeth Armenta Zazueta, D., Zea Verdin, A. A., Abundis de Leor, E& Celia Yaneth
Quiroz Campas, D. (2019). Programa de lectoescritura en educacion béasica.

Revista de La Realidad Global Academia Journals. Com, 8(1).

Marks, R. (1990). Pedagogical content knowledge: From a mathematical case to a

modified conception. Journal of Teacher Education, 41 (3), 3-11.

Martinez, J. (1989). Renovacion pedagodgica y emancipacion profesional. Valencia,

Espafia: Universitat de Valéncia. Serie de publicaciones.

95


https://doi.org/10.35575/rvucn.n59a7
https://www.inegi.org.mx/app/tabulados/interactivos/?pxq=9171df60-8e9e-4417-932e-9b80593216ee
https://www.inegi.org.mx/app/tabulados/interactivos/?pxq=9171df60-8e9e-4417-932e-9b80593216ee

Mena, S. (s. f.). Los modelos pedagdgicos. Educacién. Recuperado en mayo, 21,
2007 disponible en
http://www.feyalegria.org/images/acrobat/4%20Educacion_4062.pdf

Moling; L. (1997). Participar en contextos de aprendizaje y desarrollo. Bases
psicopedagobgicas para proyectar y compartir situaciones educativas.

Barcelena, Espafia: Ediciones Paidés Ibérica, S. A.

Nava, A. (2019).¢Diagndstico de necesidades de intervencion educativa en las
escuelas nopmales. XIl congreso nacional de investigacion educativa. 7, 1-

10. Recuperade-de: http://xplora.ajusco.upn.mx:8080/xplora-pdf/1086.pdf

Navarro, A. (1989). La psieOlogia y sus mdltiples objetos de estudio. Caracas:
Consejo de Desarrollo~Cientifico y Humanistico. Universidad Central de

Venezuela.

Negrin, O. y Vergara, J. (2003). Teorias e instituciones contemporaneas de la

educacion. Madrid: Editoralk€entfe’de Estudios Ramdn Areces, S.A.

Nemirovsky, M. (1999). “Esto no es uB-lapiz’_o la fuerza de una hipdtesis. En F.
Carvajal y J. Ramos (Coords.). {¢Ensefats/0yaprender a escribir y leer? Il

Formacién y practica docente. (pp. 29- 33).Sévilla: Publicaciones M.C.E.P.

Onrubia, J; I. Solé y A. Zabala (Co-autores). El constructivismo en el aula. (pp. 7-

23). Barcelona, Espafia, Editorial Grad.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura
[UNESCQ]. (2015). El Futuro del aprendizaje 2 ¢,Qué tipo de aprendizaje se

necesita en el siglo XXI?

Palacios, J. (2006). La educacion en el siglo XXI (I). La tradicion renavadora.
(Rousseau, Frerriere, Piaget, Freinet) (3° ed.). Cuadernos de Educacion,

(146). Caracas: Editorial Laboratorio Educativo.

Pearson. (31 de octubre de 2020). Nueva Escuela Mexicana: Lo que necesitas

saber de este modelo. Pearson. https://blog.pearsonlatam.com/en-el-

96


http://www.feyalegria.org/images/acrobat/4%20Educación_4062.pdf
http://xplora.ajusco.upn.mx:8080/xplora-pdf/1086.pdf
https://blog.pearsonlatam.com/en-el-aula/nueva-escuela-mexicana-lo-que-debe-saber#:~:text=La%20Nueva%20Escuela%20Mexicana%20(mejor,resultados%20finales%20del%20proceso%20educativo

aula/nueva-escuela-mexicana-lo-que-debe-

saber#:~:text=La%20Nueva%20Escuela%20Mexicana%20(mejor,resultado

5%20finales%20del%20proceso%20educativo.

PIAGET, J. (1974). SEIS ESTUDIOS DE PSICOLOGIA (5a. ed.). BARCELONA:
BARRAL.

Quecedo, M«(R001). Las practicas de ensefianza en la formacién inicial del
profesoradoy Tesis doctoral. Bilbao, Universidad del Pais Vasco, Bilbao,

Espafia.

Ruiz, U. y Camps, A{ (2007, junio). Corrientes en investigaciéon educativa y
formacion del profesorado: una vision de conjunto. Cultura y Educacion, 19
(2) 105-122.

Sanchez, M. y Rojas, B. (2005, junio). La teoria de accion y su incidencia en los
niveles de aprendizaje de la‘organizacion y de los actores en la escuela

béasica rural venezolana. Paradigma, 26 (1), 137-168.

Sangra, J. (2002). L’ensenyament i I” aprenentatge del catala com a primera llengua
a l'escola. Creences i actuacions dels Mespres amb relacio a les activitats de
llengua oral a I etapa primaria. Tesis Doctoral, Universitat de Barcelona,
Barcelona, Espafa.

Santana, D. (2004). Conocimiento de los profesores que epSgfan a escribir en el
ciclo medio de la ensefianza primaria. Tesis Doctoral. Uniyérsidad Autonoma
de Madrid, Madrid.

Saunders, R. y Bingham-Newman, A. (1989). Perspectiva piagetana en la

educacion infantil. Madrid: Ediciones Morata.

Schmelkes, S., & Aguila, G. (2019). La educacion multigrado en México. Ciudad de

México: Instituto Nacional para la Evalucién de la Educacion.

97


https://blog.pearsonlatam.com/en-el-aula/nueva-escuela-mexicana-lo-que-debe-saber#:~:text=La%20Nueva%20Escuela%20Mexicana%20(mejor,resultados%20finales%20del%20proceso%20educativo
https://blog.pearsonlatam.com/en-el-aula/nueva-escuela-mexicana-lo-que-debe-saber#:~:text=La%20Nueva%20Escuela%20Mexicana%20(mejor,resultados%20finales%20del%20proceso%20educativo
https://blog.pearsonlatam.com/en-el-aula/nueva-escuela-mexicana-lo-que-debe-saber#:~:text=La%20Nueva%20Escuela%20Mexicana%20(mejor,resultados%20finales%20del%20proceso%20educativo

Secretaria de Educacion (2019). Nueva Escuela Mexicana. Recuperado de
https://dfa.edomex.gob.mx/sites/dfa.edomex.gob.mx/files/files/NEM%20prin
Cipios%20y%20orientacio%C3%ADN%20pedago% C3%ADgica.pdf

Secretaria de Educacion Publica [SEP] (2017). Aprendizajes Claves para la
educacion integral.
httpséiwww.planyprogramasdestudio.sep.gob.mx/descargables/APRENDIZ
AJES CIAVE PARA LA EDUCACION_ INTEGRAL.pdf

Solé, I. y Coll, C. (1999). Los profesores y la concepcion constructivista. En C. Coll;
E. Martin; T. Mauti;

Teberosky, A. (2000). La epnttada en lo escrito. En Carvajal y J. Ramos (Coords.).
¢Enseiar o aprender a-€Scribir y leer? I. Aspectos tedricos del proceso de
construccion significativa, fuggional y compartida del cédigo escrito. (pp. 91—
108). Sevilla, Espafia: Publicaciones M.C.E.P.

Tolchinsky, L. y Simé, R. (2001)/Escribit¢y leer a través del curriculum. Cuadernos
de Educacion, 46. Barcelong,® ESpafia: I.C.E. HORSORI. Universitat
Barcelona.

Tolchinsky, L. y Teberosky, (1992). Al pie de la letraZIpfancia y aprendizaje, (59-60),
101-130.

Tsvetkova, L. (1996). Vigotsky en la psicologia soviética. Pehéncia presentada en
el Simposium internacional “Vigotsky en la psicologia y eduCacion a 100 afos

de su natalicio”, Cuernavaca, México.

Vigotsky, L. (1979). El desarrollo de los procesos psiquicos superiores;, Barcelona,

Espafia: Critica.

Vigotsky, L. (1998). Pensamiento y lenguaje. La Habana: Editorial Pueblo y

Educacion.

Viramontes, Anaya, Efrén. Quifiones, Molina, Judith. Burrola, Marquez, Luis Manuel.
(2021). La segmentacion del texto en la alfabetizacion inicial. *98-Texto del

98


https://dfa.edomex.gob.mx/sites/dfa.edomex.gob.mx/files/files/NEM%20principios%20y%20orientacio%C3%ADn%20pedago%C3%ADgica.pdf
https://dfa.edomex.gob.mx/sites/dfa.edomex.gob.mx/files/files/NEM%20principios%20y%20orientacio%C3%ADn%20pedago%C3%ADgica.pdf
https://www.planyprogramasdestudio.sep.gob.mx/descargables/APRENDIZAJES_CLAVE_PARA_LA_EDUCACION_INTEGRAL.pdf
https://www.planyprogramasdestudio.sep.gob.mx/descargables/APRENDIZAJES_CLAVE_PARA_LA_EDUCACION_INTEGRAL.pdf
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/98-Texto%20del%20artículo-343-1-10-20211111.pdf

articulo-343-1-10-20211111.pdfhttps://vinculando.org/wp-

content/uploads/kalins-pdf/singles/estrategias-didacticas-en-docentes-para-

promover-la-lectura.pdf

VygoE:ky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher mental

processes Cambridge, MA: Harvard University Press.

Zamudio, @3) El conocimiento profesional del profesor de Ciencias Sociales.
Revist @oua y didactica de las Ciencias Sociales, (8), 87-104.

7
Q.
970,
%,

99


file:///C:/Users/Usuario/Downloads/98-Texto%20del%20artículo-343-1-10-20211111.pdf
https://vinculando.org/wp-content/uploads/kalins-pdf/singles/estrategias-didacticas-en-docentes-para-promover-la-lectura.pdf
https://vinculando.org/wp-content/uploads/kalins-pdf/singles/estrategias-didacticas-en-docentes-para-promover-la-lectura.pdf
https://vinculando.org/wp-content/uploads/kalins-pdf/singles/estrategias-didacticas-en-docentes-para-promover-la-lectura.pdf

ANEXOS

Anexo 1
ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

La presente entrevista esta dirigida a docentes que imparten clases a los primeros
grados dénivel basico primaria.

Obijetivo: Idedqtificar las practicas de ensefianzas sobre la lectura y escritura que
utilizan los doCentes.que imparten clases a los primeros grados de nivel basico
primaria.

Le manifestamos que‘eluso,de los datos de la presente entrevista se remitira a fines
de la investigacion. Hacefle ver también que la funcién del investigador es recoger
la experiencia, en ningun case@ evaluarla ni juzgarla, por lo que usted se debe sentir
con toda la confianza para emitinsus respuestas. De igual manera quiero sefalarle
que se protegera y preservara”la_privacidad, derechos e intereses de usted
manteniendo su anonimato.

A. Datos generales

1. Edad

2. Sexo: Femenino Masculine
3. Ciclo Escolar:

4. Lugar de procedencia:

A) Formacion docente
1. ¢ Cual es su formacion académica?

2. ¢Ha llevado cursos, talleres o diplomados, sobre la ensefianza de“alectura y la
escritura por parte de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) o por ottos'medios?
si su respuesta es si, por favor coloque en forma de lista cuales de ellos ha.tomado.

3. ¢ Actualmente ha cursado talleres o diplomados sobre la ensefianza de la lectura
y la escritura?

4. ¢Durante los consejos técnicos se abordan temas sobre la ensefianza de la
lectura y la escritura?

B) Experiencia docente
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5. ¢Cuantos afios de experiencia tiene impartiendo clases en primer ciclo (ler. Y
2do. Grado)?

6. ¢Considera importante que los alumnos que ingresan a primer grado de nivel
primaria hayan cursado el nivel preescolar? ¢ Por qué?

7. ¢Cuales han sido los principales retos que ha tenido que enfrentar en la
ensefianza de la lectura y la escritura?

8. Al imparte«tlases en primer ciclo (ler. Y 2do. Grado ¢Cuales es su objetivo
principal en el'proceso de ensefianza de la lectura y escritura?

9. ¢ Cuales son las principales adecuaciones que ha tenido que realizar al elaborar
su planeacién didactiea para el primer ciclo (ler. Y 2do. Grado)?

10. ¢ Como organiza loseontenidos de la ensefianza lectura y la escritura?
C) Estrategias de ensefanza

11. ¢Lleva a cabo evaluaciones” diagnosticas para conocer el nivel con el que
ingresan los alumnos a primer cicle (ler. Y 2do. Grado ¢ Cuéles?

12. ¢ Qué estrategias utiliza pafa la,ens€nanza de la lectura y la escritura?

13. ¢Mencione los recursos didacticos#(ue utiliza para el desarrollo de las
actividades para la ensefianza de la/leetura‘yflajescritura?

14. ¢Considera necesario disefiar estrategiasde ensefianza especificas en
atencion con alumnos que se encuentran en los niveles mas atrasados? ¢ Por qué?

D) Dificultades de la Lectura y Escritura

15. ¢ Mencione las dificultades que considera al momento‘de impartir la ensefianza
de la lectura?

16. ¢Mencione las dificultades que considera mas complicadas~al )nomento de
impartir la ensefianza de la escritura?

E) Métodos para la ensefianza de la lectura y la escritura
17. ¢Indique los métodos que emplea para la ensefianza de la escritura y escritura?

18. ¢ Cual es el método que mas le funciona al momento de impartir la ensefianza
de la lectura y escritura?

19. ¢Cuales son las estrategias que mas le funciona al momento de impartir la
ensefianza de la lectura y escritura?

20. ¢ Ha ensefiado a leer y escribir a alumnos de grados mas avanzados?
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21. ¢ Aproximadamente en que tiempo logré la ensefianza de la lectura y la escritura
con alumnos de grados mas avanzados?

22. ¢ Le gustaria participar en un curso o taller sobre métodos o estrategias para la
ensefianza de la lectura y escritura?
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Anexo 2
LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR AL DOCENTE

Objetivo: Evaluar a los docentes en cuanto a la toma de decisiones que
implementan al inicio de cada ciclo escolar para la ensefianza de la lectura y la
escritura

Instruc€iohes: Elija la opcion que refleje los conocimientos del docente y marque
con una X

INDICADORES Sl NO
El docente entrevistara los tutores de los alumnos
al inicio del ciclo eSeolas.
Elije evaluaciones diegnosticas adaptadas a su
contexto grupal.
Aplica una evaluacion diagnostica al inicio del
ciclo escolar.
Aplica dinamicas para integrdcién del grupo.
Planea la lista de materiales esColares para los
alumnos.
Conoce los 4 niveles de escritura.
Sabe diferenciar cada nivel de esgritOra.
Toma en cuenta el nivel de los”alumnospara la
asignacion de actividades.
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Anexo 3

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR EL TALLER “REAPRENDER, LEYENDO

Y ESCRIBIENDO”

Objetivo: Evaluar a los docentes en cuanto a la toma de decisiones que
implementan al inicio de cada ciclo escolar para la ensefianza de la lectura y la

escritura

Instruccienes: Elija la opcién que refleje los conocimientos del docente y marque

con una X

INDICADORES

Sl

NO

Te gusto participarensel taller “Reaprender, leyendo y escribiendo”

El maestro a cargo“asistio puntualmente en cada fase.

Las instrucciones que prindo el maestro a cargo fueron claras en cada
fase del taller.

El docente a cargo del talleymostro disposicion en cada fase.

Los materiales utilizados endas fases fueron atractivos para mejorar la
compresion de los temas que Sg’vieron.

El tiempo dedicado a cada sesion fue el indicado.

Te gusto trabajar en el taller degnaiera virtual.

Los materiales que proporcionho.ebmaestro fueron accesibles.

Los contenidos expuestos, se presentargn,en orden por el maestro a
cargo.

El maestro propicio la comprension‘'déos contenidos vistos en cada
fase.

El maestro propicio la apertura de las opifiiones y_aportacion sobre
experiencias.

El maestro mostro seguridad en cuento a la exposicién-de los
contenidos en cada fase.

El maestro se mostr6 amable desde el inicio y al final de as fases.
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Anexo 4

1. Lista de cotejo para evaluar al alumno

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR ALUMNOS DE PRIMER CICLO EN ESCUELAS
MULTIGRADO

ObjetivoAdentificar las condiciones previas de lectura y escritura que el alumno presenta
al ingre | primer ciclo.

Instruccio é',Seleccione la opcidn que el alumno presente en el desarrollo de la escritura.

Docente: PN
v

© - = g - v S o ©

8 o _ @

02| 208 32>38 2022888 5,0

o < 3:-0).'9,: hjhﬂ)._hwm— Q-CU'Q(_U

E 0| WG Sl ge8cawno o © c S x

S € O S = ®o S o N OO o WD E G QT =
Si | No Si {[No| Si | No Si [No| Si |[No | Si | No

Instrucciones: Seleccione la opcion que el alumad presente gh,el desarrollo de la lectura.
‘ @

g fg |8 2188 82 £48,0d80ud
< T 0o n 9L ©®© B+ o5 G ST 2 g S—5'3 €—5 >
L o5 € T g1 0O " gl 55l c0E Lol
S o w o |xsT g3B 898 —g3T " — &g
Si No| Si | No | Si | No Si [No| Si |[No | Si | No
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Anexo 5

2.

Diagnostico Grupal

DIAGNOSTICO GENERAL

Estimadar maestra: en este apartado compartiras informacion sobre la situacion
general/de los grados que te fueron asignados, te dejo algunas preguntas base,
para que’rédactes la informacion.

v" Nombfte\de la escuela:

v Lugar donde se ubica la escuela:

v Zona escolat

v’ Sector escolar,

v Clave:

v' ¢ Cuantos alumnos de primer grado?

v' ¢ Cuantos alumnos déSegundo grado?

v' ¢ Cuantos alumnos hay ettotal?

v ¢ Cuentas con apoyo de famayoria de los padres?

v ¢La mayoria de los alumnos €utso preescolar?

v' Te dejo este cuadro para/que.puedas ir colocando en qué nivel de escritura
estan cada uno de tus @lumnos, yecuerda que, si aun no tienes este dato,
puedes sacar la informacign leyende’el Manual de fortalecimiento para que
identifiqgues cada uno de losnjveles, ¥ sobre todo aplicando un dictado como
minimo de 10 palabras, de igdal forma“enyel manual podras encontrar que
tipo de palabras que puedes dictar @ los alumnos.

Nivel deConceptualizacién
N | Alumnos ler. Grado | b oqianico | silabiee”| SMPICO- | affabético
Alfabético
1 Carlos X
2 Ema X
3 Maria X
Total de alumnos por cada nivel de
conceptualizacion
Presilabico
Sildbico
Silabico- Alfabético
Alfabético
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Nivel de conceptualizacién
N|  Alumnos 2do. Grado | b o gianico | Silabico | SN2PICO | Altabético
Alfabético
1 Sofia X
2 Daniel X
3 Rosa X
3
Total de alumnos por cada nivel de
conceptualizaciéon
Presilabico
Silabico
Sildbico- Alfabético
Alfabético
Nivel de conceptualizacién
N® | Alumnos 3ero. Grado " eg o iahico | Silabico | 12RO | Altabético
Alfabético
1 Ana X
2 Belem X
3 Santiago X
3
Total de alumnes por ¢ada nivel de
conceptualizaciéh
Presilabico
Silabico
Sildbico- Alfabético
Alfabético

Al finalizar, deberas colocar el total de todos los gruposjuntos

Total de alumnos por cada nivel de conceptualizacion

ler. Grado 2do. 3er. Grado
Grado
Presilabico
Silabico
Silabico- Alfabético
Alfabético

Total de alumnos
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